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Vorwort

Die Mitglieder der Assoziierten Wissenschaftlergruppe Berufs- und Wirt-
schaftspidagegik haben seit 1976 den Kultusminister, das lLandesinstitut
fiir Schule und Weiterbildung und die Arbeitsgruppen des Kollegschulver-
suchs bei der Durchfilhrung des Reformvorhabess heraten und die Kolleg-
schularbeit konstruktiv wie kritisch unterstiitzt. Im Mittelpunkt ihrer
Beratungen standen die Skizze eines Gesamtsystems der Schwerpunkte, die
Strukturvorgaben fiir die einzelnen Schwerpunkte, die Strukturierung und
Auslegung schwerpunitbezogener Grundbildungskonzepte und die bildungs-
gangspezifische Curriculumentwicklung.

Der Kultusminster hat die Assoziierte Wissenschaftlergruppe gebeten,
den Grundiagentext fiir den Koilegschulversuch "Aufbau der Kollegschule"®
aus dem Jahre 1977, insbesondere das System der Schwerpunkte, zu dber-
prifen und unter Beriicksichtigung der im Berufshildungssystem und in
den beruflichen Schulen inzwischen vollzogenen Verdnderungen fortzu-
schreiben. Die finf Wissenschaftler legen nach ihrer langjahrigen Bera-
strukturellen~Entwick lungen und Problemen im Kollegschulversuch vor und
bilanzieren aus berufs- und wirtschaftspédagegischer Sicht, was sie be-
dacht und beachtet wissen wollen.

Schulte~Fischedick



Leitdlisziplinen und Akzentuierungen

INHALT Seite
o. VORBEMERKUNGEN: ZUM STELLENWERT DER

WEITERENTWICKLUNG DES SCHWERPUNKT-

SYSTEMS i rer et st s e e 6
1. DAS KOLLEGSCHULKONZEPT: ENTWURF UND ENT-

WICKLUNGEN Lot ciniee it n s b 10
2. CURRICULARE RAHMENSTRUKTUR: LERNEEREICHE

UND BILDUNGSGANGE ... i .. 19
21 Lernbereiche ......... e SRR UET P PP PPU 19
22 Bildungsgange und Lernaufgaben ... 23
23 Qrientierungen fGr die curricuiaren Rahmenvor-

gaben, Lernbereiche und Bildungsgange —........ccocoienn 27
2.4 Pilichtbindungen und Berechtigungen .......... e s 30
3. SCHWERPUNKTBEREICH ..o ceeeeiens 33

e SMTAERR A e e

3.1 Strukturmerkmale der Schwerpunkte: Grundbil-

dung; Akzentuisrung/Profilierung (hzw.

Spezialisierung); Leitdisziplin o 37
3.1.1 GEUNOBHAURG v eaie et et
312 Akzentmerung/Proflllerung (bzw Speziali-

SIBIUMGY ..o cocoeiiirs e e &7
313 LEIGISZIPNT ~vorveere s eeecieaeiees st e srs s 49
az Das System der SChwerpunkie ... 52
4. DIE SCHWERPUNKTE ................. Bttt e B4
4.0 Vorbemerkungen ... [OOSR e 64
41 Schwerpunkt 1: Mathematik ... pireeenes
4.11 Vorbemerkungen zur Schwerpunitsituation
412 Bildungsgange im Schwarpunkt T ..o
413 Leitdiszipfinen und Akzentuzerungen
414 Ausbildungs- und Schulberufe ... e
4.2 Schwerpunkt 2: Naturwissenschaften ...
4.2, Vorbemerkungen zur Schwerpunkisituation
4.2 Bildungsgange im Schwerpunkt 2 ...
4.2
4,2,

Y LR

Ausbildungs- und Schulberufe ...



w

mano

A AABAA ABAR o
o=

th heabah Wi

FRYCRIN BN~

FNERY OB

Looop LLOb DEPRDE NNNNN DODOID & ;oo
FNFAY S

PAMDSD BAADNDE BRSRA RAARR ARAR A AARA

DPOBEW PRPrp SBos

BN =

Schwerpunkt 3: Rohstoffverarbeitung
und Verfahrenstechnik ...
Vorbemerkungen zur Schwerpunkisituation .
Bildungsgange im Schwerpunkt 3
Leitdisziplinen und Akzentuierungen ..
Ausbildungs- und Schulberufe ...

Schwerpunkt 4: Elektrotechnik ....................ooooiiniiieeceee
Vorbemerkungen zur Schwerpunktsituation
Bildurngsgange im Schwerpunkt 4 ..o

Leitdisziplinen und Akzentuierungen ..
Ausbildungs- und Schulberufe

Schwerpunkt 5: Metall- und Maschinen-

technik ...
Vorbemerkungen zur Schwerpunktsituation
Bildungsgange im Schwerpunkt 5 ....coiive. o
Leitdisziplingn und Akzentuierungen ....................
Ausbildungs- und Schulberufe ..............coovvcnivi i

Schwerpunkt 6; Textil- und Bekleidungs-

technik ...,
Vorbemerkungen zur Schwerpunktsituation
Bildungsgange im Schwerpunkt 8 ...................
Leitdisziplinen und Akzentuierungen .............. -
Aushildungs- und Schulberufe ..o ...

Schwerpunkt 7: Papier- und Drucktechnik ........................ 112
Vorbemerkungen zur Schwerpunktsituation .............cccccoveveeen. 112

Bildungsgéinge im Schwearpunkt 7 ..o 112
Leitdisziplinen und Akzentuierungen .............ccccoeeeeececcnenn, 112
Ausbildungs- und Schulberufe ... 113
Schwerpunkt 8: Verkehrstechnik ... 115
Vorbemerkungen zur Schwerpunktstuation ... 115
Bildungsgange im Schwarpunkt 8 ..o 116
Leitdisziplinen und Akzentuierungen ...............cooeeeeoeeereee e, 116
Ausbildungs- und SChulberufe ..o 117
Schwerpunkt 9 A: Bautechnik ..o 120
Vorbemerkunger zur Schwerpunktsituation ... 120
Bildungsgange im Schwerpunkt 9 A ..o 1214
Leitdisziplinen und Akzentuierungen ..., 121
Ausbildungs- und Schulberufe ..o 122
Schwerpunkt 9 B: Holztechnik ..................cccocoooveii i 125
Vorbemerkungen zur Schwerpunktsituation ..........coooveveeeeo. 125

Bildungsgange im Schwerpunkt 9B ..o
Leitdisziplinen und Akzentuierungen ..
Ausbildungs- und Schutberufe ...

— et b
Sooda
BN

= md ok ok

g oppRrApL bbhbhba
—_— el h ke

[T N R R -l
MR [\ ]

TOOE@E PEFrF B hWbs
SN =

R Ry
MMNMNMON
P RY N

POy
LWL
Mo

e T 'y
ARRRR
AWM=

Lonna
G

PhpER BARAAS ARRAD ARRRA BADNKRE RAABA
W=

R N N R Y
DO
PR -

Schwerpunkt 10: Lebensmitteitechnik ... ...
Vorbemerkungen zur Schwerpunktsituation ..
Bildungsginge im Schwerpunkt 10

Leitdisziplinen urd Akzentuierungen
Ausbildungs- und Schulberufe ...

Schwerpunkt 11: Medizin ... 133
Vorbemerkungen zur Schwerpunktsituation .-
Bildungsgéange im Schwerpunkt 11
Leitdisziplinen und Akzentuisrungen

Ausbildungs- und Schulberufe ..., 135
Schwerpunkt 12 A: Hauswirtschaft und

Gastgewerbe ... 138
Vorbemearkungen zur Schwerpunktsituation .. 138
Bildungsgange im Schwerpunkt 12 A .................. .. 138
Leitdisziplinen und Akzentuierungen .. 141
Ausbildungs- und Schulberufe ... 142
Schwerpunkt 12 B: Landwirtschaft ... . 144
Vorbemerkungen zur Schwerpunktsituation 144
Biidungsgange im Schwerpunkt 128 ............... 144
Leitdisziplinen und Akzentuierungsen .................. 146
Ausbildungs- und Schulberufe ... 146

Schwerpunkt 13: Wirtschaftswissenschaften ..................... 148
Vorbemerkungen zur Schwerpunktsituation
Bildungsgénge im Schwerpunkt 13 ................
Leitdisziplinen und Akzentuierungen ............
Ausbildungs- und Schulberufe ...,

Schwerpunkt 14: Recht und Verwaltung ... 161
Vorbemerkungen zur Schwerpunktsituation .......................... 161

Bildungsgénge im Schwerpunkt 14 ..., e 162
Leitdisziplinen und Akzentuierungen ...l 163
Ausbildungs- und Schulberufe. ......ooo.ooeeecrieiieeoe e 167
Schwerpunkt 15: Erziehung und Soziales ...................... 169

Vorbemerkungen zur Schiwerpunktsituation ...
Bildungsgange im Schwerpunkt 15 ...
Leitdisziplinen und Akzentuierungen ...

Ausbildungs- und Schulberufe ...

Schwerpunkt 16: Sprache ..., .. 175
Vorbemerkungen zur Schwerpunktsituation .......... . 175
Bildungsgénge im Schwerpunkt 18 ................... .. 175
Leitdisziplinen und Akzentuierungen ... . 178
Ausbildungs- und Schutberufe ..., 177



I Tt

' RS N R —
NNNNTY
PO =

5.1

5.2
5.3

5.4

6.2

6.3

6.4

6.5

6.6

Schwerpunkt 17: Kunst/Musik/Gestaltung 179
Vorbemerkungen zur Schwerpunktsituation ... 179
Bildungsgénge im Schwerpunkt 17 .............. 179
Leitdisziplinen und Akzentuierungen ....... .1
Ausbildungs- und Schulberufe ... 181
UBERLEGUNGEN UND KONSEQUENZEN FUR WEITER-
ENTWICKLUNGEN ... 182
VOrbEemErkUNGSN ..., 182
Aushildungsberufe als Kern der Kolleg-

SCHUlENtWICKIUNG ..o 184
Schwerpunktbezogene Grundbildung e 180

Konsequenzen aus den Problemen, schwer-
purkispezifische Leitdisziplinen zu
IGEMHITIZIBIEN ... 192

Bildungsgangtypen als System zur
Sicherung horizontaler und vertikaler
DUrchlAsSIgQKEIt ... 195

ANHANG . e 201

Tabelle: Zuordnung von Ausbildungsberufen
zu Schwerpunkten (Empfehlungen der AWG) oo . 201

Tabelle: Die 1977 den Schwerpunkien zu-
geordnsten Aushildungsberufe ... 244

Tabelle: Aushildungsberufe, die nach

§ 25 BBIiG aufgetioben oder gedndert wur-

den, sowie Ausbildungsregelungen, die nach

§ 25 HWO geandert wurden {nach Zucrdnung

der Ausbildungsberufe gemaB 6.1 fir die

Zeit 1. Juli 1984 bis 1. JUli1988) ..o 251

Verfahren zur Fortschreibung der Schwer-
punkte aufgrund von Neuordnungen der Aus-
bildungsberufe (Empfehlungen der AWG) ... 267

Berufsbildung in der Kollegschule:
Ausgewihite Daten aus der Schiler- und
Absalventenstatistik ... 269

Stellungnahme zur KMK-Vereinbarung ber

die "Fortschreibung und einheitiche '

Durchfibrung der Vereinbarung zur

gymnasialen Oberstufe” vom 03./04.12.1987

und Konsequenzen fir die Kollegschule

in Nordrhein-Westfalen ... oo 272

oo
NN
N -

6.7.3

6.8

Interne Arbeitspapiere und Publi-
kationen zu den einzeinen Schwer-

PUNKIBIM ittt 279
Ausgewahlte Literatur zur Kolleg-

SChule NW e 287
ABKEMZURGEN Lot e 301



C. VORBEMERKUNGEN: ZUM STELLENWERT DER WEITERENT-
WICKLUNG DES SCHWERPUNKTSYSTEMS

Der Modellversuch Kollegstufe NW ist erstmalig im Nordrhein-Westtalen-Pro-
gramm 1975 angekinaigt und dann in der Regierungserkldrung vom 28. Juk
1970 prazisiert worden: "FUr das 11. bis 13. Schuljahr werden Koailegs singe-
richtet”. so der Wortlaut der Regierungserklarung, “in denen Absolventen der
Hauptstufe bei differenziertern Bildungsangebot auf Studium und Beruf vorbe-
reitet werden” (KULTUSMINISTER NW 1972, Vorwort, S. 3; vgl. auch LANDES-
REGIERUNG 197G, 3. 51). Noch im selben Jahr beriaf der Kultusminister NW
die "Planungskommission Koliegstufe NW", deren Leitung Herwig Blankertz
Ubernahm. Die zwei Jzhre spater von dieser Kommission vorgelegte
Empfehlurg (vgl. KULTUSMINISTER NW 1972) hat das bildungstheoretische
Selbstverstandnis  des Kollegschulversuchs sowie dessen  didaktisch-
curricltare  Entwickiung, deren wesentliche Intention die Integration von
beruflichem und aligemeinem Lernen ist, bis heute maBgeblich gepragt. Sie war
die Planungsgrundlage fir das seit 1973 aufgebaute Verbundsystem, an dem
von seiten der Wissenschaft die Wissenschaftliche Begleitung Kollegstufe NW
(WBK) und die Assoziierten Wissenschaftlergruppen (AWG) beteiligt waren (vgl.
KULTUSMINISTER NW 1972 u. 1976; MUNSTERANER ARBEITSGRUPPE
1974).

Zu den ersten Arbeiten der WBK gehdrte das Diskussionspapier "Skizze eines
Gesamtsystems der Schwerpunkte' (WBK 1974). Der Voarrang der damit
begonnenen Erarbeitung einer arganisatorischen und didaktisch-curricularen
Struktur fir die Kollegschulg basierte auf der Einsicht, dal die Integration ven
berufichems und allgemeinem Lernen im Sekundarbereich Il rur gelingen
konne, wenn daflr gine angemessene Struktur der Lern-Umwelt geschaffen
werde. Die Planungskommission Kallegstufe NW hat dazu richtungsweisende
Dberlegungen angestellt, die vom Kultusminister NW als Vorgaben fur den
Schulversuch tbernommen worden sind. Zwei daveon sind von herausragender
Bedeutung: (1) Alle Schulformen, -arten und -typen (Bildungsgénge) des
Sekundarbersichs Il in den Versuch einzubeziehen, damit keine Restgruppen
Jugendlicher ausgegrenzt warden; (2) die Integration vor allem auf der
didektisch-curricularen  Ebene durch inhaltliche  Schwerpunktbildungen
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anzustreben {vgl. KULTUSMINISTER NW 1972, insbesondere S. 31 u. 34 f;
WBK 1974, S. 1).

Das System der Schwerpunkte ist der Versuch, diese Vorgaben
crganisatorisch  wie  curricular  umzusetzen,  Alle  Bildungsgange im
Sekundarbereich Il sind also nach inhaltlichen Kriterien in Schwerpunkien zu
gruppieren, jeder Schwerpunkt ist didaktisch-curricular zu strukiurieren, und
die jewsiligen Schwerpunkistrukiuren in  jedem Bildungsgang eines
Schwerpunktes sind zu konkretisieren und  zu  -spezifizieren (nach
Grundbildung, Akzentuierung und Profiierung bzw. Spezialisierung). Von der
cben aufgefhrien weit (ber 500 Seiten umfassenden Ausarbeitung der WBK
ist 1974 eine Kurzfassung erstellt worden, die in den Diskussionsprozel des
Verbundsystems gegeben wurde (KULTUSMINISTER NW/KOQORDINIE-
RUNGSSTELLE SEKUNDARSTUFE {i 1974). Die Ergebnisse der Beratungen
dokumerntiert der abgestimmte Text zum "Aufbau der Kollegschule” (KOORDI-
NIERUNGSSTELLE SEKUNDARSTUFE If 1977); er gilt als Vorgabe {Ur die
weiteren curricutaren Entwicklungsarbeiten. Dariber hinaus sind die exemplari-
schen Aussagen zu den eginzelnen Schwerpunkien Grundlage der weiteren
Arbeit an den Strukturskizzen geworden.

Wahrend der mehr als zehnj@hrigen Entwicklungsarbeit haben sich die
Rahmenbedin@hngen for den Kollegschulversuch verandert, sind Erfabrungen
im Schulversuch gesammelt und neue wissenschaftliche Untersuchungen und
Erkenntnisse vorgelegt worden, die eine Bilanzierung sowie Fortschreibung
des Schwerpunkisystems erforderlich machen. Das Kultusministerium NW hat
deshalb die Assoziierte Wissenschaftlergruppe Berufs- und
Wirtschaftspadagogik am 13.12,1985 beauftragt, die Schwerpunktskizze zu
Uberarbeiten, insbesondere unter Berlcksichtigung der Neuordnung der
Ausbildungsberufe.

Wir haben diesen Auftrag Obernommen und uns aus berufspidagogischer
Perspektive mit allen Problemen auseinandergesetzt. die uns aus der Vorgabe
"Aufbau der Kollegschule" wichtig erschienen. Unsere Ausflhrungen zur
"Berufsqualiﬂzierung und Studienvorbereitung in der Kollegschule” spisgsin
zugleich unsere nunmehr zwdlfjghrigen Erfahrungen aus der Beratung des



mehrfacher Hinsicht unvollsténdig, weil sie auftragsgemaB auf die Fortschrei-
bung des Schwerpunktsystems konzeniriert ist. Fine umfassende Bilanzierung
des Kollegschulversuchs miBte aus unserer Sicht - auch im Hinblick auf die
Steuerung der weiteren Entwicklungen - folgende Fragen behandeln:

- Soll die Kollegschule weiterhin als Modellversuch erprobt oder als
Schule des Regelsystemns angeboten werden?

- Wie kann die Abstimmung zwischen Kallegschuiplaming und Entwick-
lung im Regelsystem (z.B. hei der Neuordnung von Ausbildungsberufen
oder der Einrichtung neuer schulischer Bildungsgange) verbessert und
die Berlcksichtigung kollegschulspezifischer Belange in landesiiber-
greifenden Planungsinstanzen sichergestellt werden?

Welche Organisationsmodelle haben sich beim Aufoau der bisherigen
Kallegschulen bewahrt; sind .im Hinbiick auf die weitere Entwicklung
neue QOrganisationsformen erforderlich, die  z.B. verstarkt auch ar-
beitsorganisatorische Bedingungen mitreflektieren?

- Auf welche Schwerpunkte, Bildungsgangtypen und Bildungsgange sollte
sich der weitere Ausbau der bestehenden und die Einrichtung neuer
Kollegschulen konzentrieren?

- Nach welchen Kriterien und im Hinblick auf welche Standorte  sollte die
Grindung neuer Kollegschulen angestrebt werden?

- Wie muB das Verbundsystem gestaltet werden, damit es als Koordina-
ticnssystem die regionale und Cberregionale Kollegschulentwicklung
steuern und unterstiitzen kann?

Wie mUBte ein Kollegschul-Informationssystem konzi.piert und organisiert
sein, um kontinuierliche Entwicklungen beobachten und diese gegebe-
nenfalls rechtzeitig besinflussen zu kinnen?

- Wie und in welchen Problembersichen sind evaluative Studien weiterzu-
fUhren?

- Welche kollegschulspezifischen Anforderungen sind an die regionale
ung aberregionale Lehrerforthildung zu stellen?

Eine umfassende Bilanzierung des Kallegschulversuchs erfordert die Zusam-
menarbeit aller Beteiligten des Verbundsystems. Dazu wéren wirksame Impulse
notwendig, sicherlich auch erngute Anstrengungen zur Reaktivierung bzw. zur
Neustrukturierung des Verbundsystems. Soweit uns bei der vorliegenden
(Teil-)Bilanzierung vereinzelt Hilffe gewdhrt wurds, mdachten wir dafiir
ausdrGeklich Dank sagen, namentlich dem Landesinstitut fir Schule und
Waeiterbildung in Soest.
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1. DAS KOLLEGSCHULKONZEPT: ENTWURF UND ENTWICKLUNGEN

Angesichts der vertikalen Differenzierungen im deutschen Bildungswesen, die
vor allern im 19. Jahrhundert zu siner "Versaulung" der Schulen und Ausbil-
dungsinstitutionen flr Kinder und Jugendliche gefiihrt haben, hat es zahirsiche
Winsche, Forderungen, Konzepte usw. gegeben, den negativen Folgen zu
starker &uBerer Differenzierung zu begegnen. Die Vorschlage von Aiternativen
zum vertikal gegliederten Bildungssystem, vor allern fir den Sekundarbersich
II, reichen von additiv ansetzenden Erganzungen durch rechtliche, organisatori-
sche, didaktische und soziale MaBnahmen bis zu alle diese Uberlegungen
umfassenden Integrationskonzepten.

Die Integrationsperspektive hat jedoch erst hildungspolitische Bedeutung
erlangt, nachdem in der Bundesrepublik gegen Ende der 60er/Anfang der 70er
Jahre eine von vielen Faktoren besinfluBte Reformbereitschaft entstanden war,
die die Voraussetzungen dafGr geschaffen hat, in Spannung von Freiheit und
Gleichheit - auf der organisatorisch-curricularen Ebene von Differenzierung und
Integration - Akzente neu zu setzen. Aus den verschiedenen Reformansétzen
und -versuchen zur Uberwindung zu weitgehender Differenzierungen ragt das
Integrationskonzept der Kollegschule in Nordrhein-Westfalen heraus.

Die Optionen der frihen 70sr Jahre zur Zusammesnarbeit, Annaherung,
Abstimmung, Verzahnung bzw. Integration haben - mit unterschiedlicher Ausie-
gung - unter der gemeinsamen Zielformuliérung von der “Einheitlichkeit des
gesamten Bildungswesens” inren Ausdruck in Emipfehiungen der Bildungs-
beratungsgremien, vor allem des Deutschen Bildungsrates, und in gesamt-
geselischaftlicher Bildungsplanung, vor allem der Bund-Lander-Kommission fir
Bidungsplanung  und  Forschungsférderung,  gefunden  (DEUTSCHER
BILDUNGSRAT 1970, insbescndere S. 28, BLK 1973, insbesondere 8. 7). Der
"Strukturplan fir das Bildungswesen' (DEUTSCHER BILDUNGSRAT 1970) und
der "Bildungsgesamtplan' (BLK 1973) sind die fir diese Zeit wichtigsten
Dokumente. In ihnen hat sich eine veranderte Gewichtung und Interpretation
der drei tragenden Prinzipien unserer Verfassung (Rechtsstaatlich-
keit, Sozialstaatlichkeit, Demokratiegebot) niedergeschlagen, und in ihner wird
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in spezifischer Weise auf die in Artikel 2 und 12 GG garantierten Grundrechte
rekurriert {freie Enffaltung der Persdnlichkeit, freie Wahl des Berufes, des
Arbeitsplatzes und der Ausbildungsstatte), um fir die menschliche Entwicklung
bessere Rahmenbedingungen zu schaffen.

Fr cie Entwicklung im Jugendalter sind die Reformvorschiage zur Sekundar-
stufe Il besonders wichtig. Im Strukturplan und im Bildungsgesamtplan werden
diese auf zwei globale Zislvorstellungen gerichtet: Auf die horizontale Stufung
des Bildungssysterns (Elementarbereich, Sekundarbereich |, Sekundarbereich
il, Tertiarbereich, Quartérbereich) und auf die Herstellung der Gleichwertigkeit
von aligemeiner und keruflicher Bildung (DEUTSCHER BILDUNGSRAT 1970,
S.28und 5. 163 ff,; BLK 1973, S. 9. und S. 30). Wihrend "Glsichwertigkeit* als
allgemeine programmatische Zielformel format seit Reformbeginn weitgehend
unumstritten war und die unterschiedlichen Auffassungen sich erst in den
Konseguenzen, die daraus zu ziehen sind, und bei den Konkretis}erungen i
einzelnen zeigten, war die Horizontalisierung des Bildungssystems als globale
Ziglperspektive auch in der Reformphase umstritten (vgl. die besonderen Voten
der L&nder Baden-Wirttemberg, Bayern, Rheinland-Pfalz, Saarland und
Schleswig-Holstein zum Bildungsgesamiplan - BLK 1973, 8. 24.97, S. 30).
-

Die Konsequenzen, die der Bildungsrat im Strukturplan aus dem "Gleichwertig-
keits"-Postuiét zunachst gezogen hat, waren halbherzig. Der bildungspalitische
Konsens der Lander und des Bundes im Bildungsgesamiplan {1973) ist in
viglen Punkten relativ abstrakt gebligben; der MaBnahrenkatalog zur Reform
des Sekundarbereichs il enthalt einerseits sin BOndel von wiinschbaren Konse-
quenzen, 146t andererseits aber offen, wie diese bildungspolitisch zu gewichten
und in weichen Schritten sie zu realisieren sind.

Die vom Kultusminister in Nordrhegin-Westfalen Ende 1970 berufene "Planungs-
kormmission Kollegstufe NW* hat in diesem bildungspolitischen Kantext (ber
ein Konzept fir die "Koilegstufe" als schutischem Teil einer integrierten Se-
kundarstufe |l beraten und einen KompromiB fir einen Schulversuch in Nord-
rhein-Westfalen erarbeitet, dem der Kultusminister zugestimmt hat. Die Argu-
mente  und Dberlegungen der Planungskommission, wvor allem  die
bildungstheoretischen Begriindungen, haben den Bildungsrat bei der Er-
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arbeitung seiner "Empfehlungen zur Neucrdnung der Sekundarstufe II' (1974)
beeinfluBt, auch wenn dieser Bezug nicht explizit gemacht wurde. Sie
erdffneten seinerzeit fr die ganze Sekundarstufe Il aus den bildungspolitischen
Zielen und Vorgaben des Strukturplanes und des Bildungsgesamtplanes und
aus den bidungstheoretischen Begrindungen der Planungskommission
weiterreichende und konkretere Perspektiven, als sie noch im Strukdurplan
angelegt waren: Der Entwurf eines “Kollegs™ als Verbund von vier Lernorten
(Schule, Betrieb, Uberbetriebliche Ausbidungssiate, Studiol war  hil-
dungspaolitisch zwar Ober die Mdglichkeiten eines Schulversuchs "Kollegstufe
NW" hinausgegangen; aber dis Planungskommission hatte an dieser Stelle
bildungstheoretisch weiter gedacht und daraus umfassendere Konsegquenzen
gezogen.

Diese Folgerungen enthielten eirige fir die damalige bildungspolitische Auf-
bruchstimmung typische utopische Ubsrschilsse; sie haben sich zum Tell
gegen die alsbald einsetzende restriktive Bildungspolitik nicht durchsetzen
lassen (z.B. die Anerkennung kollegschulspezifischer Abschliisse), oder sie
sind zum Teil an der Schulwirklichkeit gescheitert (z.B. das gemeinsame
bildungsgangibergreifende Lernen im Obligatorischen Lernbereich und die
damit beabsichtigte soziale Integration). Aber die bildungspalitischen Ziele {ma-
teriale Chancengleichheit und Gleichwertigkeit allgemeiner und beruflicher
Bildung) und die bildungsthearetische Argumentation sind weiterhin aktuell.
Zwar enthaiten die bildungstheoretischen Textteile als Kongenspapier einige
Briche; einige Formulierungen wirden hsute zu modifizieren sein, vor allem,
um sie gegen gewolite oder ungewclite MiBverstandnisse zu sichern. Aber der
Kern der Begrindung, mit der die Entgegensetzung von Allgemeinbildung und
Berufsbildung sowie der Versuch abgewiesen wurden, (Allgemein-)Bildung
inhaltich definieren zu wollen, ist nach wie vor giiltig. Das enthebt nicht der Not-
wendigkeit, auf der Ebens jeweiliger Bildungsgange zu kenkretisieren, wie dem
Anspruch von Bildung zu genCgen ist. Die Planungskommission hat das wie
folgt zur Sprache gebracht:

"Dessenungeachtet ist Bildung selbstverstandlich immer eine inhaltliche und
geschichtlich-konkrete Aufgabe: sind keine Inhalte begrindbar, denen schon
als solchen das Pradikat der allgemeinen Menschenbildung zukommt, so
tassen sich doch alflgemeine Lernziele nennen und begriinden. Allgemeine
Lernzigle sind Haltungen, Einstellungen, Kenninisse und Fahigkeiten, die
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padagogisch mit Vorrang erstrebt werden, weil sie die gesellschaftliche
Funktionstiichtigkeit im Interesse des Subjekts Uberschreiten. Die allgemeinen
Lernziele sind natlrlich nie ohne Inhalte erreichbar, aber die Inhatte sind
denkbar verschieden und in ihrer Varationsbreite nicht von abstrakten
Prinzipien festzulegen. Die spezifischen Inhalte (= fachliche Lernziele) ergeben
sich aus den Anforderungen, die die Geselischaft an Schule und Unterricht
stellt; sie entspringen alsa gar keiner bildungstheoretischen Ableitung und sind
auch friher nicht so gewonnen worden. ... Vor bildungstheoretischer
Bedeutung aber ist die Frage nach den allgemeinen Lernzielen. Denn diese
allgemeinen Lernziele vertreten gegenlber den fachlichen Lernzielen eine
kritische Funktion: Sie verlangen von ihnen eine Form der Vermittung im
Lernprozed, durch die sie sich padagogisch rechtfertigen. Der Umkreis solcher
allgemeiner Lernziele ist im wesentlichen definiert durch zwel Momente.

Das erste Moment ist bedingt durch die Lebenssituation in der technischen Zivi-
lisation; es driickt sich didaktisch aus in der Wissenschafsorientiertheit des
Lernens, d.h. daB alle Biidungsinhalie in ihrer Bedingtheit und Bestimmthait
durch die Wissenschaften erkannt und entsprechend vermittelt werden,

Das zweite Moment ist bedingt durch die seit der Aufklarung freigesetzts Ten-
denz zur Mindigkeit des Menschen ...; es driickt sich didaktisch aus im Prinzip
der Kritik, d.h. alle Inhalte der fachlichen Lernziele sind mit Voraussetzungen,
Implikationen und Konseguenzen zu lehren, so daB dem Lernenden die Még-
lichkeit des Widerspruchs gegen die inm zugemutete Intentionalitit offenbleibt®
(KULTUSMINISTER NW 1972, 5. 22 1.).

Die Frage, wie "Wissenschaftsorientiertheit' und "Kritik" didaktisch auszulegen
seien, stand seit Beginn des Kollegschulversuchs, vor allem bei den cur-
ricularen Entgyicktungsarbeiten, im Vordergrund. Dabei haben sich insbeson-
dere forgendfé Schwierigketten herausgestelit. Zum einen ist das Verhaltnis von
Biidungsthecrie und Fachdidaktik nicht so wsit geklart, daB aus den
bildungstheorstischen Argumenten und.-Uberlegungen sogieich konstruktive
Konsequenzen fir das Versuchsprogramm gezogen werden konnten. Zum
zweiten sind die Einflisse der Rahméhbedingungen und deren Verdnderungen
fir einen so anspruchsvoll angelegten Modellversuch zu wenig bedacht
worden (z.B. Bevélkerungseniwicklung, wirtschaftiche Entwicklung, regionale
Strukturprobleme, bildungspolitische Restriktionen); sie waren zum Teil auch
nicht abschatzbar. Zurn dritten hat es MiBverstandnisse bei der Interpretation
der Planungsempfehlung gegeben, die teils aus Unstimmigkeiten im Text resul-
tierten und teils von auRen in die Versuchsarbeit hineingetragen worden sind,
z.B. von einer pauschalen Krittk am Moment der Wissenschaftsorientiertheit
aufgrund problematischer SchiuBfolgerungen, die daraus fir das Regelsystem
gezagen wurden. "Wissenschaftsorientiertheit’ und "Kritk" sind jedoch zwei
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Momente, aus denen didaktische Konsequenzen zu ziehen sind - ailerdings in
Balance und unter Berlcksichtigung bildungsgangspezifischer Voraussetzun-
gen und Bedingungen.

Im Hinblick auf die Wissenschaftsorientierung hat die Planungskommission mit
der Betonung dieses Moments die berufspragmatische Verengung in der
Berufsausbildung auforechen, aber nicht einer Tendenz zur Gymnasialisierung
Vorschub leisten wollen. Die abbilddidaktischen Fehlleistungen, die fir Unter-
richtsfacher sowohl des Gymnasiums als auch der beruflichen Schulen mit
Bezug auf dieses Moment festzusteilen sind, liegen nicht im Horizont des von
der Planungskommission Gemeinten. Weder die Ubernahme gymnasialer
Schulblicher fir den allgemsinen Unterricht in der Berufsschule noch die
ahstrakte Vermittlung einer Ingenieur- oder sonstigen berufiichen Theorie im
fachthearstischen Unterricht ohne genaue Prufung der Frage, was sie zur
beruflichen Handlungskompetenz des Jugendlichen beitragen, befinden sich
im Einklang mit den Argumenten und Uberlegungen der Planungskommission.

Festzuhalten ist dagegen an den Konkretisierungen, die in Ansehung der zen-
tralen Bedeutung der didaktisch-curricularen Arbeiten fir den Kollegschulver-
such 1876 als "Konstruktionsorientierungen” erarbeitet (Curriculum-Ktausur in
Battgen) und fir die schwerpunktbezogene Grundbildung weiterverfolgt
worden sind (FINGERLE/Naul/Schenk in SCHENK/Kell 1978, 5. 225 ff.}):

Die Oberstufe soll die qualifikationsbezogene
Aushildung sichern  bei  gleichzeitiger
Beférderung der sozialen Fahigkeiten und der
individuellen Anlagen der Jugendiichen.

Lernbergiche:

- Qualifikationen Die Cberstufe soll die fachliche Qualifikation

und so vermitteln, daB sie den Erwerb humaner
Kompetenzen: und gesellschattich-poliischer Kompetenzen
einschlieBt.
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- Wissenschafts- Die Cherstufe scll die berufs- und
propadeutik studienqualifizierenden Bildungsgange in
und Berufs- Curriculum und Unterricht in verzahnter Form
pragmatik: didaktisch strukturieren.

- Polyvalenz Die Oberstufe soll alle Bildungsgange
und Aqui- gegenseitiq so durchifissig wie mdglich
valenz: machen.

- Differenzierung Die Oberstufe soil die Jugendlichen unter-
und soziales schiedlicher sczialer Schichiten und An-
Lernen: spruchsniveaus zusammen, aber gleichzeitig

ihren Leistungen und Interessen/Neigungen
entsprechend ausbilden®.

Diese Konstruktionsorientierungen soliten der Erarbeitung sowoh! einer Rah-
menstruktur fir die curriculare Ausarbeitung aller Bildungsgange - System von
Schwerpunkten - als auch der Entwicklung der einzelnen Bildungsgénge in
diesem Schwerpunktsystem dienen. Es geht also um das System von Schwer-
punkfén und darin eingelagert um das Lernen in "Entwicklungsrahmen” flir spe-
zifische Gruepen von Jugendlichen in der Kollegschule.

Bildungspolitisch ist die Reichweite der integration auf der rechtlich-crganisato-
rischen Ebene auf die (Kolleg-)Schuie-begrenzt worden, weil die Gesetz-
gebungskompetenz des Landes und die Regelungskompetenz des Kultusmini-
sters als Versuchstrager sich nur aﬁf den “Lernart" Schule erstrecken. Daraus
folgt jedoch weder eine Vernachldssigung des in der Konstruktionsorientierung
genannten Momentes der "Berufspragmatik’ noch eine Abkoppelung vom
Lernort Betrieb; denn der Schwerpunkt der inhaltlichen Gestaltung der Kolleg-
schule im Rahmen der bildungspolitischen Vorgaben liegt bei den doppettquali-
fizierenden Bildungsgangen; und fir alle teilzeitschulischen Bildungsgénge be-
stehen zu den Betrieben und iiberbetrieblichan Ausbildungsstatten die gisichen
rechtlichen, politischen und sozialer Beziehungen wie im Regelsystem.
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Alle Abschlisse und Berechtigungen, die im allgemeinen und im berufki-
chen Schulwesen zu erwerben sind, missen grundsétzlich auch in der
Kollegschule erwerbbar sein, aber Gber Curricula, die von denen des
Regelsystems muissen abweichen kénnen, und auigrund von Lernpro-
zessen, in denen Denkvermbdgen und Handiungskompetenz in gualitativ
neuer Weise erwcrben werden kénnen.

Fir jeden Schiller mud die Mbglichkeit bestehen, in Bildungsgénge
Uberzugehen, die zu den nachst héheren beruflichen und allgemeinen
Abschilssen des Sekundarbereichs Il fihren {vertikale Durchi@ssigkeit).

Alle Bildungsgange der Kollegschule sind didaktisch nach den gleichen
Prinzipien auszulegen, Zu diesen Prinzipien gehdren:

4.1 Orienfierung an den Wissenschaften (einschlieBlich wissenschafi-
licher Technalogien);

4.2 Orientierung an der beruflich organisierten Arbett;

4.3  Orientierung an didaktischen, fir doppsitqualifizierende Bildungs-
génge malgebenden Strukturen;

4.4 Orientierung an dem Ziel, Jugendliche zu Engagement und
ldentifikation, aber auch zu Distanz und Kritik zu befahigen;

4.5 Orientierung an dem Ziel, Jugendliche zur Lebens- und
Handlungstichtigkeit zu befahigen;

4.6  Orientierung an didaktisch-methodischen Vermittiungsformen, in
denen allgemeine und spezielle Inhaite in jedem Bildungsgang
aufeinander bezogen und angemessen gewichiet und in denen
Theorie- und Handlungsbeziige im Unterricht nicht getrennt
werden.
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2. CURRICULARE RAHMENSTRUKTUR: LERNBEREICHE UND
BILDUNGSGANGE

21 Lernbereiche

Die Konzeption der Kollegschuie als Gesamtoberstufe, d.h. als einer Schule,
"die alle Aufgaben des Bildungswesens in diesem Bereich wahmimmt, von der
gymnasialen Oberstufe bis zur Jungarbeiterklasse der Teilzeitberufsschule”
(KULTUSMINISTER NW 1972, S. 19), erfordert zu inrer Realisierung eine cuiri-
culare Rahmenstrukiur, die Ordnung und Flexibiltdt entsprechend den im
Kapitel 1 genannten Prinzipien gleichermaBen erméglicht. Das von der Pla-
nungskommission Kollegstufe NW entwickelte "Strukturmodell” (KULTUSMINI-
STER NW 18972, S. 31) sieht daflr drei “Lernbereiche des Kollegschiilers® vor:
das Schwerpunkiprofil, den obligatorischen Beraich und den Wahlbereich.
Diese Rahmenvorgabe ist bewuBt sehr allgemein gehalten, um eine flexible
Curriculumplanung unter dem Anspruch der Integration studienvorbereitender
und berufsqualifizierender Bildungsgénge wie auch eine flexible Organisation
der Versuchsvorberaitung und -durchfihrung unter Einbeziehung der gymna-
sialen Oberstufen und der beruflichen Schulen zu férdern.

Gleichwoh! handelt es sich bel dem Konzept der Lernbereiche nicht um eine
beliebig interpretierbare und verénderbare Formalstruktur. Ausdricklich nimmt
die Planungskommission fiir die Gliederung und Definition der Lernbereiche
bildungsthearetische und didaktische Argumente in Anspruch. Sie bezieht die
Lernbereiche auf jene "Grundfunktionen', die die Schule im Interesse des aus-
zubildenden individuums und der Gesellschaft wahrzunehmen hat (KULTUS-
MINISTER NW 1972, 5. 34); das sind

- "die Sicherung einer qualifikationsbezagenen Aushbildung,

- die Befdrderung der sozialen Fahigkeiten des Individuums,

- die Befdrderung der individuellen, nicht unmittelbar funktionsbezogenen
Anlagen des Individuums."

Obwohl diese Funkticnen in der Unterrichtspraxis nicht zu trennen, sondern
wechselseitig miteinander verbunden sind, entschied sich die Planungskom-
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mission fOr eine Festlegung der drei Lernbereiche, in denen jeweils schwer-
punktartig im Sinne der didaktischen Grundfunktionen unterrichtiich gearbeitet
werden scll. Die Einteilung der Lernbereiche wie auch deren didaktische Ziel-
setzungen sind unveréndert in die zweite Empfehlung der Planungskemmissian
aus demn Jahre 1974 Gbernommen worden (vgl. KULTUSMINISTER NW 1876,
$. 298 ff.), und auch der Deutsche Bildungsrat schio® sich in seinen Empfeh-
lungen "Zur Neuordnung der Sekundarstufe II' (vgl. DEUTSCHER BiLDUNGS-
RAT 1974, 3. 55) dem Kanzept der Lernbereiche hinsichtlich der grundséatzli-
chen Bestimmungsmerkmale an. Diese lassen sich in enger Anlehnung an dig
Formulierungen der Planungskommission Kollegstufe NW durch folgende Defi-
nitionsansétze charakterisieren (vgl. KULTUSMINISTER NW 1976, S. 300 f.):

- Das Schwerpunktprofil ist ein "strukturiertes Lernfeld”, in dem der Kollag-

schiler im Hinblick auf die erstrebten AbschluBqualifikationen spezielle
berufs- und studienbezogene Fachkompetenzen erwirbt,
Der obligatorische Lernbereich sichert durch ein differenziertes Kursan-
gebot far Schiler aller Bildungsgange die Chancen der Teilnahme am
palitischen und gesellschaftlichen Leben. Das geschieht durch ein fir
alle Schiler verbindliches Lernprogramm, das Maglichkeiten bietet zur
kritischen Reflexion gegendber der im Lernprozed zugemuteten Verein-
seitigung und ihrer Grinde, zur Artikulation der eigenen Interessenlage
und zur Bestimmung des Verhaltnisses der Schiller zur Welt unter dem
Blickwinkel der (im Schwerpunktprofil) eingedbten und (im obligatori-
schen Bereich) produktiv aufgehobenen Spezialisierung.

- Der Wahlbereich dient der Beférderung der individueflen, nicht unmittel-
bar funktionsbezogenen Anlagen des Individuums. Er gibt jedem Kolleg-
schiler das Recht und die reale Moglichkeit zur unterrichtlichen
Beschéaftigung mit selbstgewahiten Lerninhalten in beliebiger Kombina-
tian.

Ahnliche Akzente setzte der Deutsche Bildungsrat, indem er den Erwerb einer
Fachkompetenz dem Bereich des Schwerpunites zuwies, die Rickbindung
dieser Fachkompetenzen an eine humane und politische Kompetenz als Auf-
gabe des obiigatorischen Lernbereichs vorsah und die Freigabe der auf Aus-
weitung, Vertiefung oder Kompensation gerichteten Lernmotivation dem Wahi-
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pereich Ubertrug {vgi. DEUTSCHER BILDUNGSRAT 1974, S. 55). Gegen eine
solche Separierung von Kompetenzen nach Lernbereichen hat die Planungs-
kommission Kollegstufe NW in ihrer zweiten Empfehlung grundlegende Vorbe-
halte angemeldet. Ausdriicklich betonte sie den notwendigen Zusammenhang
bei der Vermittlung von humaner, sozialer und fachlicher Kompetenz und prazi-
sierte damit zugleich ihr eigenss Konzept, wonach "die Curricula aller Bildungs-
gange die Zielsetzung - Vermittiung von Fachkompetenz in eins mit Vermittiung
von humaner und geselischaftlicher Kompetenz' - anzustreben hatien (KUL-
TUSMINISTER NW 1978, S, 291).

Diese Festlegung knipft an den bildungstheorstischen Begrindungszusam-
menhang des Kollegschulversuchs an. Wissenschaﬁsoriéntierung und Kritik
zielen als didaktische Kriterien Uber fachliche Kompetenz hinaus immer auch
auf individuelle Mondigkeit und soziale Kompetenz., Der Schwerpunktbereich
kann sich davon nicht dispensieren, wenn er nicht auf die falsche Entgegenset-
zung von fachlicher Qualifikation und aligemeiner Bildung zuriickiallen will. Die
Forderung nach dem Zusammenhang von humaner, fachlicher und sozialer
Kompetenz steht nicht im Widerspruch dazu, daB der obligatarische Lernbe-
reich und der Wahlbereich mit jeweils anderen thematischen Ankn{ipfungs-
punkten.gls der Schwerpunktbereich die Entfaltung sozialer Féahigkeiten und
individueller Intcressen akzentuieren. Die Zielsetzungen des obligatorischen
Lernbereichs und des Wahlbereichs resultieren aus der fachlichen Spezialisie-
rung im Schwerpunktbereich. Zu rechtfertigen sei die Bidung von Schwer-
punkten und deren Strukturierung nur - so der bildungstheoretische Anspruch
der Planungskommission -, wenn die Griinde und Probleme der Spezialisierung
im schwerpunktibergreifenden Kommunikaticnszusammenhang des obligato-
rischen Lernbereichs reflektiert und den Kollegschiiern M&glichkeiten singe-
raumt wlrden, auch individuells Interessen bei der Zusammenstellung ihres
Lernprogramms zu verwirklichen. Demnach reprasentieren die drei Lernberei-
che jeweils unterschiedliche didaktische Funktionsn, die allerdings auf einen
gemeinsamen padagogischen Sinnzusammenhang verweisen und durch ihn
komplementar verbunden sind. Fir die Curriculumplanung und Unterrichisge-
staltung ergeben sich daraus zwei Frage- bzw. Problemstellungen grundlegen-
der Art, und zwar
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- erstens: In Verbindung mit welchen Lerninhalten und in welchem
Umfang kénnen die Intentionen der dret Lernbereiche unter
Berlicksichtigung der unterschiedlichen Pflichtbindungen
und Vorgaben fr berufsqualifizierende und studienvorbe-
reitende Bildungsgénge realisiert werden?
zweitens:  Wie 8Bt sich der p2dagogisch angestrebte Zusammen-
hang von fachlicher, sozialer und humaner Kompetenz aus
der Perspektive der drei Lernbereiche so hersigllen, daB er
im Lernprogramm der einzelnen Kollegschiler konkret
erfahrbar wird?

Das ersigenannte Problem stellt sich konkret im Zusammenhang mit der Frage
nach der Verteilung des verfligharen Stundendeputats auf die Lernbereiche.
Hierzu hatte dis Planungskommission Kollegstufe NW in ihrer ersten Empfeh-
lung bei Zugrundelegung einer maglichen Gesamtzahl von 30 Wochenstunden
folgende Aufteilung konzipiert (KULTUSMINISTER NW 1972, §. 35):

Schwerpunktprofii: 12 - 16 Stunden
Obligatorischer Bereich: B6- 8 Stunden
Wahlbereich: 12 - 6 Stunden

Diese Aufteiling hat sich in der Curriculumplanung und Unterrichtspraxis ins-
besondere bei derjenigen Bildungsgangen nicht durchsetzen konnen, die den
Pilichthindungen fiir die gymnasiale Oberstufe und/cder den Vorgaben fur den
Berufsschufunterricht unterliegen. So wurde der Wahibersich weitgehend dafr
in Anspruch genommen, den Anforderungen im Schwerpunktbereich doppeit-
qualifizierender Bildungsgénge zu gendgen. In den Empfehlungen der
Planungskommission ist eine solche Mégtichkeit zwar vorgesehen, allerdings
nach freier Wahl der Kollegschiler. Davan kann in der Praxis jedoch kaum
noch die Rede sein. Sowoch! im Hinblick auf die kollegschulspezifischen Zielset-
zungen als auch unter dem Gesichtspunkt der Gleichsteliung von Kollegschi-
lern mit Schilern der gymnasialen Oberstufe und der peruflichers Schule hin-
sichtlich individueller Entfaitungsmoglichkeiten sollte die Substituierung des
Wahibereichs durch Kurse des Schwerpunktbereichs langerfristig nicht mehr
als Notldsung praktiziert, sondern nur als eine unter anderen Wahlmaglichkei-
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ten angeboten werden. Das setzt strukturell notwendigerwsise voraus
doppeltqualifizierende Bildungsgénge von den Pilichtbindungen des Regel
schulsystems zu entlasten und fir die Teilzeit-Bildungsgénge in der Berufsaus:
bildung mindestens zwei Unterrichtstage zur Verfigung zu stellen.

2.2 Bildungsgange und Lernaufgaben

Auch ohne Einengung der kollegschulspezifischen Rahmenstruktur durct
externe Pllichtbindungen ist nicht sichergesteilt, dai die didaktische Intentiona-
lit&t der Lernbereiche und ihre wechselseitigen Bezlge fir die Koliegschiler
konkret erfahrbar werden. Eine solche Konkretisierung wird seit Beendigung
der ersten Curricuiumplanungsphase, in der die curricularen Rahmeanstrukturen
{Lernbereiche, System der Schwerpunkie) entwickelt wurden, durch gine star-
ker bildungsgangbezogene Curriculumkonstruktion angestrebt. Hierbei sind
Ergebnisse der wissenschaftlichen Begleituntersuchungen beriicksichtigt wor-
den, die es nahelegen, bei der Entwicklung von Curricula fir den Maodellver-
such Kollegschule stirker als bisher die subjektive Bildungsgangentwicklung
der Schuler zu ber{icksichtigen und die den unierschiediichen Lernbereichen
zugeordneten curricularen Elemente systematischer in bezug auf den schulisch
organisierten Bildungsgang miteinander zu verknipfen. Der Bildungsgangbe-
griff, wie er im Rahmen der kollegschulbezogenen Curriculumplanung verwen-
det wird, umféﬁ_t institutionafie und subjektive Aspekie des Lermprozesses glei-
chermaBen. Unter institutionellem Aspek: bezeichnet der Ausdruck Bildungs-
gang eine curricular strukturierte und rechtlich geordnete Organisationsform
eines langeren, in der Regel mehridhrigen Qualifikations- und Sozialisations-
prozesses, der zu einem bestimmten AbschluB mit zumeist zertifizierten
Berechtigungen fihrt. In subjekibezogener Betrachtung wird unter Bildungs-
gang der in institutionalisierten Bildungsgangen volizogene individuelle Ent-
wicklungsprozel verstanden, in dessen Verlauf sich der Lernende komplexe
fachliche Kompetenzen und damit verbundene Verhaltens- und Einstei-
iungsmuster aneignet. In den wissenschaftlichen Begleituntersuchungen, etwa
zum doppeltqualifizierenden Bildungsgang des Erziehers/der Erzieherin, ist
versucht worden zu rekonstruieren, welchen typischen “Entwickiungsaufgaben”
sich Kollegschiler in ihrem Bildungsgang gegeniibergestellt sshen, wie sie
diese Aufgaben losen und in welcher Aufgabenfolge sich Lernprozesse ent
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wickeln, Die Ergebnisse soicher Untersuchungen kénnen fur die curriculare
Konstruktion von Bildungsgangen und deren Institutionalisierung im Modell-
versuch Kollegschule nutzbar gemacht werden.

Nicht bei jeder Bildungsgangentwickiung lassen sich so aufwendige Untersu-
chungen durchflhren, wie sie im Rahmen von Evaluationsstudien mdaglich sind.
Vom Grundsatz her geht die bildungsgangbezogene Curriculumentwicklung
jedoch von der Einsicht aus, daB das Lernprogramm der Schiler nicht sub-
jektiver Willkar Gberlassen bleiben kann, sondern in padagogischer Verantwor-
tung geordnet sein muB. Bidungsgénge sollen die Ubersetzung curricularer
Rahmenstrukturan in Lernprogramme fir Schiler erméglichen.

Bezogen auf das Verh&itnis von Lernbereichen und Bildungsgéngen kann fest-
gehalten werden: Bildungsgénge hzw. deren Darstellung in der Form von Bil-
dungsgangbeschreibungen fassen curriculare Elemente aus den oben darge-
stellten drei Lernbereichen je nach Eingangsvoraussetzungen und ange-
strebten Abschiiissen zu systematisch gsordneten Lernprogrammen zusam-
men. Analog zu der vom Deutschen Bildungsrat vorgeschlagenen Definition far
die schwerpunktbezogenen Lernprogramme {vgl. DEUTSCHER BILDUNGS-
RAT 1974, S. 55) entstehen Bildungsgénge durch Zuordnung und Zusammen-
stellung von Kursen zu einer aufsteigenden und sich durch Wahlméglichkeiten
verzweigenden Linie des Lernfortschritts. Die curricularen Rahmenvorgaben
bezliglich des Schwerpunktbereichs, des obligatorischen Bereichs und des
Wahlbereichs haben dabei fir die Bildungsgangentwicklung eine regulative
Funktion: Sie sollen sicharstellen, daB selbst bel unterschiedlichen Lerninhalten
und bei unterschiedlichen Qualifikationsniveaus gleiche Prinzipien hinsichtlich
der qualifikationsbezogensn Aushildung sowie der Férderung sozialer und
individuelier Fahigkeiten zum Tragen kommen. Bildungsgangbeschreibungen
konkretisieren die Integration der Lembereiche zu abschluBbezogensn
Lernprogrammen. Entwicklungsaufgaben oder Lernaufgaben, wie sie neuer-
dings in einzelnen Schwerpunkten erarbeitet und erprobt werden, sind mikro-
didaktische Knotenpunkte innerhalt der Bildungsgéange, die das, was in Bil-
dungsgangbeschreibungen an integrativen Absichten institutionell vorgegeben
ist, auch auf der Ebene kankreter Lernprozesse im Unterricht zur Wirkung brin-
gen sollen. Lernaufgaben sind periodisch (zum Beispiel halbjdhrlich) organi-
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sierte Lernanldsse mit facheribergreifenden, maglichst bildungsgangbreiten
Problemstellungen, an denen die Schiller Zusammenhénge zwischen den Kur-
sen und Fachern eines Bildungsgangs im Hinblick auf komplexe berufliche
Handlungssituationen erfassen und ihre fachiichen Kompetenzen entfaiter sol-
len.

Das Konzept der bildungsgangbezogenen Curriculumplanung, so wurde
bereits oben angedeutet, ist der Versuch, die institutionellen Komponenten
schulisch organisierter Lernprozesse mit den subjekibezogenen Momenten
stérker zu verknOpfen. Dabei erfolgt die Kenkretisierung  curricularer
Rahmenvorgaben (Lernbereiche) unter dem Anspruch der mit ihnen inten-
dierten didaktischen Grundfunktionen und dem Integrationsprinzip der Kalleg-
schule. Im Verlauf der Curriculumentwicklung wihrend der vergangenen Jahre
hat sich allerdings gezeigt, daB die Bildungsgangorientisrung nicht automatisch
das subjektive Moment von: Lernprozessen zur Geltung bringt. Bildungsgang-
orientierung kann auch fiir verstarkte Tendenzen zur tnstitutionalisierung von
Lernprozessen in Anspruch genommen werden. Das zeichnet sich ansatzweise
in dem Text "Zusammenfassende Information und Aktualisierung der Bericht-
erstatiung zur Kollegschule in Nordrhein-Westfalen" ab (vgl. KULTUSMINISTER
NW 1886, 5. 2 ff). in diesem Papier werden die hier erdrieren
Kanstruktionsmerkmale der curricularen Rahmenstruktur in folgender Definition
festgehalten: ‘

"Der Unterricht erfolgt in abschiuBbezogenen Bildungsgéangen. Die Bil-
dungsgénge sind unter dem Gesichtspunkt der fachlichen Nike in
Schwerpunkten ... geordnet” (ebd:, 8. 3).

Die Gliederung der Schwerpunkte und Bildurgsgéange zeigs zugleich, so der
Wortlaut des Berichts, "wie sich die Kollegschule von dem ursprimnglichen
Planungskonzept flr einen Modellversuch ... Ober den gesetzlichen Auftrag
{1975} entwickeit hat" (KULTUSMINISTER NW 1988, S. 3). Mit der strikten Ein-
haltung der vorgegebenen Rahmenbedingungen (Bestimmungen far die
berufiiche Ausbildung, KMK-Rahmenvereinbarungen, insbesandere flir die zur
Hochschulreife fiihrenden Bildungsgange) sei das urspringliche Planungskon-
zept in folgenden Punkten verandert worden:
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Es muB sichergestellt sein, daf die Lernbereiche der Kollegschute - der
Schwerpunktbereich, der obligatorische Lernbereich und der Wahlbe-
reich - nicht als eine bieB formale Rahmenstruktur fir die curriculare
Zuordnung von Kursen behandelt werden, sondern entsprechend ihrer
didaktischen intenticnalitat eine verbindliche regulative Funktion bei der
Entwicklung von Bildungsgangen und Kursen (bernehmen. Der
bildungstheoretisch konstitutive Zusammenhang zwischen der Vermitt-
lung fachlicher Kompetenzen, der Férderung sczialer Fanhigkeiten und
der Entfaltung individueiler interessen darf auch bei Ricksichtnahme auf
kollegschulexterne Pflichtbindungen und Vorgaben nicht prinzipiel! in
Frage gestellt sein. Wo der Wahloereich - speziall in doppeltqualifizieren-
den Bildungsgéngen - durch Facher und Kurse des Schwerpurkibe-
reichs in Anspruch genommen werden mul, sollten durch Erweiterung
von  Wahipilichtmoglichkeiten  innerhalb  des  Schwerpunktes
Voraussetzungen flr die Individualisierung des Lernens geschaffen
werden.

Didaktische Intentionen missen, wenn sie einen padagogischen Sinn
haben saollen, im Bildungsgang der Schiler ihren konkreten Nieder-
schlag finden. Der Begriff Bildungsgang verweist auf die im Begriff Bil-
dung ausgesprochene Verpflichtung der Schule, zur Perséniich-
keitsentfaltung des jungen Menschen beizutragen. Dem widerspricht
nicht, daB die Wahl van Kursen und deren Zusammenstellung durch die
bildungsgangbezogene Curriculumplanung eingeschrankt wird. Denn
die Schule wirde sich ihrer padagogischen Verantwortung entziehen,
wollte sie keine Haftung fur Sinn und Struktur des Curriculum Uberneh-
men und die Komposition bestimmter Facher und Kurse zu Bildungs-
gangen nur durch administrativ handhabbare Formalismen ersetzen.
Allerdings birgt die Ordnung von Lernprozessen durch eine bil-
dungsgangaorientierte Curriculumentwicklung immer auch die Gefahr der
Verselbstandigung institutioneller Ordnungsmittel zu Lasten padagogi-
scher Reformen in sich. Im Konzept der "abschluBbezogenen Bil-
dungsgénge” werden salche Tendenzen sichtbar. Um so wichtiger ist
es, Bildungsgange unter dem spezifischen Integrationsanspruch der
Kollegschule zu entwicklen und einer bloB additiven Verbindung van
Wissenschaftsorientierung und Berufspragmatik sowie der Separierung
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von fachlicher, sozialer und humaner Kompetenzentfaliung entgegenzu-
wirken.

Ein wesentlicher Priifstein fir die Realisierung des Integrationsansgruchs
der Kollegschule ist die vertikale und horizontale Burchiassigkeit. Dieser
Anspruch darf auch dann nicht preisgegeben werden, wenn das ur-
sprungliche Konzept eines offenen Kurssystems durch das der
abschiuBbezogenen Bildungsgange abgeldst wird. Fin System von Bil-
dungsgéngen wird zwangstiufig weniger flexibel sein als  ain
Baukastensystem von Kursen. Um so wichtiger ist es, die Genehmigung
koilegschulspezifischer Bildungsgénge davon abhéngig zu machen, daR
im Einzelfall nachgewiesen wird, weiche Ubergangs unter welchen
Bedingungen im Sinne vertikaler und horizontaler Durchl&ssigkeit mag-
fich sind. In keinem Fall darf es kollegschulspezifische Bildungsgange
geben, die strukturell so ausgelegt sind, dai der Erwerb weiteriUhrender
Abschldsse ausgeschlossen ist, und zwar bis hin zum Erwerb alier Arten
von Hochschulberechtigungen in Verbindung mit Teilzeit-Bildungsgén-
gen der Berufsausbildung einschlieBlich der darauf aufbauenden
Formen.

Bildungsgénge sind facheribergreifende curriculare Organisationsein-
hétten, die auf komplexe (beispielsweise berufliche) Lebenssituationen
bezogen_ysind. Die curriculare BUndelung von Kursen und Fachern zu
Biidungsgangen bewirkt fr sich allein noch keine padagogisch struktu-
rierte und systematisch geordnete Kompetenzentfaltung. Im Hinblick auf
die Zielsetzungen der Kollegschule ebenso wichtig wie die Durchlassig-
keit zwischen den Bildungsgéngen (bildungsgangdbergreifende Integra-
tion) ist die Verknipfung def” Leminhalte innerhalb des einzelnen
Bildungsgangs  (bildungsganginterne Integration). Die hierzu vorlie-
genden Ansalze der Entwicklungs- und Lernaufgaben soliten konse-
quent weiterentwickelit und bei der Umsetzung bildungsgangbezogener
Curricula irn Unterricht an Kollegschulen erprobt werden.



-30-

2.4 Pilichtbindungen und Berechtigungen

Die in den verschiedenen Bildungsgingen der Kollegschule erreichbaren
Abschliisse sind in mehrfacher Weise an das System der Abschlisse und
Berechtigungen der Regelschulen gebunden:

1. Der Modellversuch wurde von vornherein so geplant, dai seine Ergeb-
nisse als Innovationen in das Regelsystem Ubertragbar sein sollten.
Dazu ist wichtlg, dad die Bedingungen, unter denen der Kollegschuiver-
such neue Bildungsgange und Curricula erprobt, sich nicht so weit vom
Regelsystemn entfernen, da eine Ubertragung nicht realisierbar wire.

2. Dadurch, daB die Abschlisse der Kollegschule dieselberformalen
Berechtigungen verleinen wie die der Regelschule, soll gesichert
werden, daB den Schilern durch den Besuch der Kollegschule kein
Nachteil sntsteht.

3 Das programmatische Zie! der Kollegschule, studienvorbereitende und
berufsqualifizierende Bildungsgange zu integrieren, stAnde nur auf dem
Papier, wenn Abschilsse doppeltqualifizierender Bildungsgange wegen
Nichtbeachtung der juristischen und curricuiaren Normierungen ganz
oder zum Teil nur Abschlisse ohne generell anerkannte Berechtigungen
waren.

4, Das programmatische Ziel der sozialen Integration in der Kollegschule
wurde seit Beginn des Modeliversuchs u.a. durch die Empfehlung der
Planungskommission konkretisiert, aus der Kollegschule keine Schiler
auszuschiiefen, die bisher ihre Teilzeit-Schulpflicht in den beruflichen
Schulen des Regelsystems erfiliten. Da keing Restgruppen sozial oder
schulisch benachteiligter Schiler aus der Kollegschule ausgeschlossen
werden soilen und da ihnen wie im Regelsystem die Mdglichkeit
gegeben werden soll, Abschilsse nachzuholen oder gleichwertige zu
erwerben, muB die Kallegschule alle Abschilisse des Regelsystems der
Sekundarstufe | und It anbisten. Bei der Auslegung der Bildungsgénge
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ist sie wegen der Anerkernung an die formalen Bedingungen des
Regelsystems gebunden.

5. Uber Anrechnungsverardnungen (z.B. fir das Berufsgrundbildungsjahr
und flir die Berufsfachschulen) und Zulassungsregslungen (z.8.
hinsichtlich der nachzuweisenden Praktika) sind die Kollegschul-Bil-
dungsgénge an die Bedingungen des Berufsbildungsgesetzes und der
beruflichen Schuien gebunden, wenn ihren Absolventen keine Nachteile
entstehen sollen.

Die vorstehenden Bedingungen fir die Bildungsgange lasser, wie die bisheri-
gen Ergebnisse des Modellversuchs gezeigt haben, durchaus Innovationen zu.
Stundentafeln und Curricula kdnnen unter Beachtung der Rahmenbedingun-
gen in der Planung innerhaib mehr oder weniger breiter "Innovationskorridore”
ausgelegt werden. Die FreirAume fir die Auslegung sind allerdings bei
Bildungsgéngen, deren Abschlisse im dualen Berufsausbildungssystem aner-
kannt werden missen, enger als bei berufsqualifizierenden vollzeitschulischen.
Die Freiraume sind auch bei den zu einer Hochschulreife fiihrenden Bildungs-
gangen je nach Kallegschul-Schwerpunkt unterschiedlich. Facher, die schon in
der gyannasialen Oberstufe Uber die KMK-Vereinbarung von 1972 eine zentrale
Stellung haben, fassen sich daher eher als Abiturfach eines Bildungsgangs in
der Kollegsehuie realisieren als solche Ficher (z.B. die verschiedenen
Technalogien), die durch die KMK-Pflichtbindungen dsr gymnasialen Oberstufe
eine Randstellung haber oder nur unter Preisgabe oder Verzerrung ihrer Zigle
und Inhalte realisiert werden konnan (U%definiﬁon einzelner Facher, z.B. der
Erndhrungswissenschaft in eine Naturwissenschaft, um die Pflichtbindungen
der gymnasialen Oberstufe im mathematisch-naturwissenschaftlich-techni-
schen Aufgabenfeld zu erfllien).

Fir die curricularen Entwicklungsarbeiten fOr Bildungsgange der Kollegschule
missen jeweils zuerst die currictlaren Innovationsfreirdume nnerhalb des
bestehenden Systems der Abschilisse und Berechtigungen ausgelctet werden,
Daf diese Maglichkeit der Auslegurg besteht, zeigt sich schon im Vergleich der
Umsetzung von KMK-Vorgaben in den verschiedenen Bundesliandern. Wo die
Bildungsgangentwicklung wegen der Pflichibindungen des Regelsystems
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behindert wird, missen aus dem Kollegschulversuch heraus Antrage zur Ande-
rung gestellt werden. Diese k&nnen und darfen sich jedoch nicht auf eine for-

maljuristische Absicherung in Nordrhein-Westfalen beschranken; denn fiir die -

Hochschulzugangsberechtigungen (durch Staatsvertrdge), fur die Berufsbil-
dung (durch Bundesrecht) und fiir die Anerkennung schulischer Berechi-
gungen (durch Staatsvertrége und KMK-Vereinbarungen und -Empfehlungen)
besteht ein das Land Nordrhein-Westfalen (bergreifendes Berechtigungswe-
sen. Um der Isolierung des Kollegschulversuchs entgegenzuwirken, scllien
Verdnderungen moglichst nicht nur fiir Kollegschulen, sendern auch fir das
Regelsystemn (z.B. bei den Pflichthindungen fir die Allgemsine Hochschulreife
Uber die Regelungen fir die gymnasizle Oberstufe} angestrebt werden. Die bis-
herigen Erfahrungen haben gezeigt, daB Verdnderungen im Regelsystem (z.B.
Anderungen der Berufsgrundbildungsjahr-Anrechnungs-Verordnungen odsr
die sogenannten libecker Beschlisse zur gymnasialen Oberstufe) restriktiv
auf die Innovationsmdglichkeiten der Kollegschule gewirkt haben. Zur
Sicherung der [nnovaticnskorridore  ist es daher schul- und berufshil-
dungspolitisch erforderlich, daf das Land NW diesen Anderungen nicht
ausschlieBlich unter Gesichtspunkten des Regelsystems zustimmt, sondern
schon in der Beratungsphase die Konzeption des Kollegschulversuchs sichert
und die Versuchsfreirdume erwaitert.
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3. SCHWERPUNKTBEREICH

Die Planungskommission Kollegstufe NW und der Deutsche Bildungsrat haben
ubersinstimmend den Schwerpunktbereich als  denjenigen  Lernbereich
gesehen und definiert, in dem das Lernen vorwiegend auf den Erwerb von
Fachkompetenzen und -qualifikationen gerichtet ist bzw. sein soll und zum
Erwerly von Abschilissen und Berechtigungen fihrt oder fihren kann, Dabei
gehen beide von Unterschieden zwischen berufs- und studienvorbereitenden
Kenntniésen, Fertigkeiten und Fahigkeiten aus, die allerdings nicht in einem
grundséatzlichen Gegensatz zueinander stehen (vgl. DEUTSCHER BILDUNGS-
RAT 1974, 5. 51; KULTUSMINISTER NW 1972, S. 49 ff.). Die Erlauterungen und
Begrdndungen zum Schwerpunktbereich bleiben freilich in einem Punkt offen
oder defizitdr: in der Konkretisierung des Berufsbezuges. Ihre jugendtheare-
tischen Erlduterungen vernachlassigen den Gesichtspunkt, daB fir die Been-
digung des "psychosozialen Meratoriums Jugend” grundsétzlich der Eintrigt in
eine berufliche Erwerbsarbeit nach einer abgeschiossenen Berufsausbildung
mafgebend ist. Denn in unserer arbeitsteilig organisierten Gesellschaft wird der
Skonomische und gesellschaftliche Status jedes Birgers durch die Ubernahme
einer gesellschattlichen Teilaufgabe bestimmt, sei es im heruflich organisierten
Beschéaftigungssystem, sei es in einer Schatten- oder Alternativwirtschatt, Das
gilt selbst im*hegativen Fall des Ubergangs in Arbeitsiosigkeit, denn er ist kein
individuell gewéhiter, sondern ein gesellschaftlich erzwungener.

Der schrelle Wandel in den Anforderungé—n beruflich organisierter Arbeit, der zu
mehrfachem Berufswechsel in der. Lebenshiographie vor Menschen fOhren
kann, und die strukturell bedingte Bedrohung durch Arbeitslosigkeit lassen die
Beendigung des Moratoriums problematisch werden bzw. nétigen dem
Erwachsenen sténdig neue Moratorien auf. Daraus ergeben sich Prebleme bei
der Entwickiung einer (beruflichen) identitét im Jugendalter, und darsus resul-
tieren wiederum tdentitatskrisen von Erwachsenen. Die bildungspoiitische und
padagegische -Antwort aut diese Problemlage kann nicht sein, dis
Identitétsfindung im Jugendalter durch die und Ober die Entwicklung einer
beruflichen Perspektive aufgeben und sie durch Lernen, Aktivitaten und
Engagerments allein in auBerberufiichen Bereichen ersetzen zu wollen. Denn
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damit wirden sowchl die individuellen Bed(rfnisse von Jugendlichen als auch
die geschichtliche Bedeutung beruflicher Arbeit auBerachtgelassen. Wenn
schon  durch bifduhgspolitisches und padagogisches Handein die
gesellschaftliche Organisation von Arbeit nicht oder nur begrenzt in Richtung
auf eine humanere Arbeitswelt verdndert werden kann, in der Bildung durch
Arbeit wieder neu oder tendenzieli zunehmend ermdglicht wird, dann mdssen
wenigstens bei der Vorbereitung und Qualifizierung fir die beruflich
organisierte Erwerbsarbeit im Bildungssystem allgemein und auf der Sekundar-
stufe Il im besonderen Mdglichkeiten geschaffan und Entwickiungsrahmen
angeboten werden, die zu Selbstandigkeit, Selbstbestimmung und Ich-Identitat
durch berufliches Lernen fihren kénnen.

Solange Jugendliche nach Selbostandigkeit und Selbstbestimmung streben,
sind thre beruflichen Ziele, beruflichen Wertorientierungen und beruflichen
Perspektiven von besonderer Bedeutung, selbst dann, wenn sie ihre spétere
erwerbswirtschaftliche Arbeit nur instrumentell als Mittel fOr andere Ziele,
Zwecke und Interessen sehen, z.B. fir solche in der erwerbsarbeitsfreien Zeit.
Aber auch bei siner Instrumentalisierung der Erwerbsarbeit fir den Freizeit-
und/oder paolitischen Bereich bestehen Wechselbeziehungen zwischen den
Bereichen und den Tatigkeiten in ihnen. Die Fachkompetenzen und
-qualifikationen im Schwerpunktbereich werden auf der Sekundarstufe Il also
unter der dominanten Perspektive spaterer beruflicher Arbeit erworben; der
Kompetenz- und Qualifikationserwerb erfolgt unter der subjekibezogenen Per-
spektive des Berufs als "komplexe, institutionalisierte Bundelung der markirele-
vanten Arbeitsfhigkeiten ven Personen” (BECK/Brater/Daheim 1980, S. 19).
Die Inhaltlichkeit der Berufe sowie die Einstellungen zum Beruf ké&nnen sich ver-
andern; der 6konomische Charakter beruflicher Erwerbsarbeit jedoch wird als
notwendige - wenn auch nicht immer hinreichende - Voraussetzung fur die
Erlangung einer relativen Selbstdndigkeit im Kern unberGhrt bleiben. Durch die
Zertifizierung "verberuflichter” institutionalisierter Bundelungen von Fachkom-
petenzen und -qualifikationen und durch die mit ihr verbundene "Verdf-
fentlichung" wird dersn Transferierbarkeit in verschiedene Betriebe ermdglicht
und damit eine gewisse Flexibilitdt am Arbeitsmarkt erdffret, wodurch sich ihr
Tauschwert erhdht. Die Konstruktion von Ausbildungsberufen mit Bezug auf Er-
wachsenen-Berufsbilder, die o&ffentlich verantwortet wird und die unter
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gesamigesellschaftlicher Kontrofle steht, setzt den Markimechanismus in
gewissem Grade auBer Kraft. Dadurch bestimmt die Tauschwertseite des
Berufs nicht allein dessen Inhaitlichkeit, sondern es verbleiben Freirdume fir die
Aufnahme von Inhalten mit konkret-nitzlichen Bezigen zur gesellschaftichen
Arbeit (Gebrauchswertseite), die personlichkeitsbildende Wirkungen haben.
Solche beruflichen Inhaite, die fiir die lch-Entwicklung von entscheidender Be-
deutung sind, lassen sich unter den Bedingungen einer "Berufsgesellschaft”
anderniorts, auBerhalb der Berufsausbildung, nicht mehr vermitteln, so da?
deren padagogische Potentiale fur die menschliche Entwicklung vericren
wéren.

Einen gebrauchswertorientierten Berufsbezug fir das Lermen auf der
Sekundarstufe Il herzustellen, ist allerdings weder durch Orientierung an einem
traditionell verengten Berufsbegriff noch durch die Ausrichtung auf einen
unspezifischen Arbeitsbegriff maglich. Als konstitutives Merkmal fOr den
Schwerpunkibereich ist er durch dessen didaktisch-curriculare Struktur
herzustellen und zu bestimmen, durch eine Struktur vonsinander abgegrenzter
und aufeinander bezogener Schwerpunkte, durch eine Binnenstruktur jedes
einzelnen Schwerpunktes und durch. die Stufung des Lernens in jedem
Bildumgsgang nach Grundbildung, Axzentuierung und Profiierung (bzw.
Spexzialisierung).

Die organisatorische Trennung von berufsqualifizierendem und studiervorbe-
reitendem Lernen im Sekundarbereich.ll ist vor allem von geseflschaftspoliti-
schen Vorstellungen und Fakioren beeinfluBt und basiert auf der Entgegenset-
zung von Berufsbildung und Ailgeméinbildung. Dadurch sind Gemeinsamkeiten
aus dem Biick geraten, die didaktisch hergestellt werden kénnen. Die Gemain-
samkeiten bestehen in der Berufsbezogenheit allen Lernens im Sekundarbe-
reich II; die Unterschiede bestehen in der Auspragung des Berufsbezuges zwi-
schen berufsvorbereitendem und berutsqualifizierendem Lernen: FOr einen Teil
der Jugendlichen ist die berufliche Erstqualifizierung mit dem Erwerb eines
Facharbeiter-, Gesellen- oder Gehifenbriefes oder eines Schulberufsab-
schlusses beendet; fir einen Teil mindet Berufsvorbereitung als Studienvorbe-
reitung in eine Berufsausbildung im Hochschulbersich, wie sie durch § 2 des
Hochschulrahmengesetzes und in den Landeshochschuigesstzen definiert



-36 -

wird; fir einen Tail bieibt es bei der Berufsvorbersitung, wenn diese nicht
gesellschaftlich als (unterwertige) Berufsqualifizierung umdefiniert wird.

Die Ausprégung des Berufsbezuges richtet sich also danach, ob mit einem
berufsqualifizierendem Bildungsgang der Wechsel in eine berufliche Tatigkeit
des Beschaftigungssystems oder ob mit einern berufsvorbereitenden Bildungs-
gang die Einmindung in einen weiterfihrenden Bildungsgang beabsichtigt ist.
In beiden Bildungsgangtypen muB wissenschaftsorientiert geiehrt und gelernt
werden; Unterschiede besteher lediglich im Grad der Wissenschafis-
propadsutik. Wahrend fir die Beruisqualifizierung Wissenschaftsprepadeutik
kein dominantes, eigenstandiges Kriterium ist, scndern vom Theoriegehalt und
Wissenschaftsbezug der Aushildungsordnungen bestimmt wird - sine
Erhhung des Grades der Wissenschaftspropadeutik ist Gber den in den
Ausbildungsordnungen geforderten  hinaus aus  verschiedenen Grlnden
gleichwohl moglich und wiinschenswert -, hat flir die Vorbereitung auf eine Be-
rufsausbildung im  Hochschulbereich  Wissenschaftspropédeutik  eindeutig
Prioritat. Ob die dominant wissenschaftspropadeutische Berufsvorbereitung als
Studienvorbereitung zugleich berufsqualifizierend for eine berufiiche Tatigkeit
auf dem Facharbeiter-, Gesellen- oder Gehilfenniveau ist, hangt von der
Bedeutung "der Wissenschaften und wissenschaftlichen Technaologien fir die
Ausbildungsordnungen im Sekundarbereich 1l ab, an denen die Propadeutik
exempiifiziert und eingelbt wird.

Den Berufsbezug zur dominanten Perspektive fir das Lernen im Sekundar-
bereich I zu wiahlen, bedeutet also nicht und kann nicht bedeuten,
Berufsqualifizierung und Studienvorbereitung gegeneinander auszuspielen und
voneinander abzugrenzen, sondern zielt darauf, Lehrenden und Lernenden be-
wuBt zu machen, was mdglicherweise zu wenig bedacht worden ist: daB zum
einen Berufsqualifizierung ein (vorlaufiges) Ziel einer Stufe im Bildungswesen
ist, die im Hinblick auf das Weiterlernen auf der néchsten Stufe im Tertidr- oder
Quartérbereich  varbereitende  Funktionen erflllt: daB  zum  anderen
Studienvorbereitung eine Berufsvorbereitung fUr ein Studium im Tertiarbereich
ist. Es ist jewsils bei der didaktisch-curricuiaren Entwicklung von Bil-
dungsgéngen zu kidren und festzustelien, sh und inwieweit intentional und in-
haitlich berufsqualifizierendes Lernen zugleich vorbersitend fiir ein Studium im
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Tertigrbersich sein kann und umgekehrt studienvorbereitendes Lernen fOr
einen  Ausbildungsberuf  unterhalb  des  Tertidrbereichs  qualfiziert.
Berufsbezogen im oben erlduterten Sinne ist Lernen aus der Perspektive der
Jugendlichen allemal. Es soliten dafir im Schwerpunktbereich durch die
Gestaltung der Bildungsgdnge den Jugendlichen auch entsprechende
"Entwicklungsrahmen" angeboten werden.

3.1 Strukturmerkmale der Schwerpunkte: Grundbildung; Akzentuie-
rung/Profilierung (bzw. Spezialisierung); Leitdisziplin

Die Betonung des Berufsbezugss verwsist auf weitere dominante Merkmale
des Lemens im Jugendatter: die stirkere Auspragung individuelier interessen
und die Orientierung auf die Geselischatt, die arbeitsteilig organisiert ist und
deshalb Spezialisierungen vom Blrger verlangt. Individuelle Interessen und
spezielle geselischaftliche Anforderungen kénnen in einer spannungs- und
konflikireichen Bezishurg stehen. Fine Moglichkeit zur Minderung sclcher
Spannungen und zum Finden eines Ausgleichs besteht in der stufenfdrmigen
Gestaltung des Ubergangs vom Allgemeinen zum Spezielien. Die Stufung der
Berufsaushitdung im Sekundarbersich Il gehért zu den jingeren Reformmag-
nahmen, die diesem Gesichtspunkt folgen; eine breit angelegte Berufsgrund-
hildung als“erste Stufe der Berufsausbildung ist weitgehend eingefihrt. Auch
vigle Studiengdnge im Hochschulbereich folgen dem Gesichtspunkt durch ain
entsprechend angelegtes Grundstudiurg und eir in Wahlpflichtbereiche geglie-
dertes Hauptstudium. Fir die Kollsgschule ist das Stufungskonzept fir in der
Regel drefjahrige Bildungsginge als schwerpunktbezogene Grundbildung,
Akzentuierungen und Profilierungen Gbermommen und konkretisiart, -

3.1.1 Grundbildung

Grundbildung als Teit der Eingangsphase im Sekundarbereich II muR eiren
Beitrag leisten zur Bewdttigung der Probleme, mit dsnen sich Jugendliche beim
Ubergang vom Sekundarbereich I, von der allgemeinen Schule, in den Se-
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kundarbereich 1, in berufsvarbereitende, berufsqualifizierende und dop-
peltqualifizierende Bildungsgénge, auseinanderzusetzen haben.

Ohne sich hier auf die verschiedenen Lernformen der Schutstufen und Lernorte
einzulassen, bleibt das Ubergangsproblem zu bedenken: Der AbschluB des
BGJ ist kein AbschiuB im strikten Sinne. Er ist vielmehr Teil eines
Bildungsweges, der im Sekundarbereich |l zu wissenschaftlich-differenzigren-
dem bzw. fachtheoretisch-speziellem Lermen ThinfOhrt. Zwischen den
verschiedenen Lernformen muB die Grundbildung vermitteln. Sie hat also
diesbeziiglich eine den Ubergang unterstiitzende als auch eine integrierende
Funktion; sie soll Rickschau mit vargreifender Strukturierung verbinden.

Aussagen zur Grundbitdung in der Sekundarstufe || missen deshalb von den
Lernvoraussetzungen der Jugendlichen ausgehen, wie sie sich als Ergebnisse
ibres Lernens in der Sekundarstufe | ergeben und in je spezifischen Sekundar-
stufen I-Abschliissen spiegeln. Sie missen andererseits die Ziele und inhalt-
lichen Perspektiven berlicksichtigen, die Jugendliche bis zum Ende der Sekun-
darstufe Il verfolgen und die in Abschilisse von Biidungsgangen miinden, in
denen die gesellschaftlichen Qualifikationsanforderungen an sie zum Ausdruck
kommen.

Lernen zwischen dem 15. und 19. Lebensjahr unterscheidst sich von dem im
Kindes- und friihen Jugendailter auch durch die Perspektiven, die sich aus einer
auf Eigenstdndigkeit gerichteten Berufs- und Lebenswegplanung ergeben.
Jugend wird auch als psychosoziales Moratoriumn definiert, das die Moglickkeit
gibt, berufliche und geselischaftiche Rollen zu suchen und zu erpreben. Die
Sekundarstufe Il soll dazu Gelegenheit schaffen, d.h. der Jugendliche muB Kor-
rekturen an ersten Berufswahientscheidungen vornehmen, seine berufliche und
persenale identitat entwickeln und spezielle Roller (ihernehmen kénnen.

Da zur Entfaltung van Eigensténdigkeit die Emtwicklung einer beruflichen Per-
spektive unabdingbar ist, kann Grundbildung zur Bewaltigung der Uber-
gangsprobleme nur beitragen, wenn sie berufshezogen ausgelegt wird.
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Grundbildung als Eingangsphase der Kollegschule muB allen Schillergruppen
aus der Sekundarstufe [ bei ihren Ubergangsproblemen: helfen: den Sonder-
schilern ohne oder mit AbschluB; den Hauptschilern ohne Abschiuf3, mit
AbschluB der Klasse 9, 10 A oder 10 B; den Realschilern mit Fachober-
schulreife ohne oder mit Quaiifikationsvermerk; den Gymnasiasten und
Gesamtschilern mit Versetzungsvermerk in die Klasse 11 des Gymnasiums.
Angesichts dieser Differenzierung der Jugendiichen in Gruppen als Folge der
vertikalen Struktur das allgemeinen Schulwesens im Sekundarbergich | muB in
der Eingangsphase eine Integrationsperspektive verfolgt werden: Die HinfUh-
rung zum Nachhoclen von fehlenden Sekundarstufen [-Abschliissen oder der
Erwerb eines fehlenden Sekundarstufen l-Abschlusses in Verbindung mit bzw.
durch eine Grundbildung.

Da am Ausgang der Kollegschule grundsatzlich alle Sekundarstufenabschllsse
zu erwerben sind, sowohl das ganze Spekirum schulisch-beruflicher
Abschliisse der Sekundarstufe ll, die Voraussetzung fir den Ubergang in eine
berufliche Tatigkeit sind, als auch die allgemeinen Abschlisse der Hochschul-
reife, die den Zugang zu wissenschaftiichen Studien er6ffnen, muB Grundbil-
dung in der Kollegschuie Differenzierungen sowohl im Hinblick auf berufiiches
wig_auch auf wissenschaftspropadeutisches Lernen leisten. Grundbildung in
der Kollegschule muB also "Berufsgrundbildung’, die in der Tradition des
Berufsbildungssystems steht, und "wissenschaftliche Grundbildung®, die in der
Tradiion des Gymnasiums steht, intentional und didzktisch-curricular in-
tegrieren.

Grundbildung in der Kollegschule kann eine solche integration nur durch Diffe-
renzierung leisten, weil im Jugendalter nicht mehr alte zugleich alies lsrnen. Der
Differenzierungsgrad ergibt sich norizontal-inhaltlich aus dem Spektrum der
Berufe und der Wissenschaften bzw. der Studiengange und vertikal-
niveauorientiert aus der Hierarchie der (Lern- und Leistungs-)Anforderungen.
Zur harizontal-inhaltlichen Differenzierung ist fir die Kollegschule das Konzept
des Schwerpunktbereichs entwickelt worden. Die vertikal-niveauorientierte
Differenzierung findet ihren Ausdruck in den Bildungsgangtypen. Grundbildung
in der Kallegschule ist also schwerpunktbezogen auszulegen und bildungs-
gangspezifisch zu variieren.



-40 -

Bei der Gruppierung aller Bildungsgénge der Sekundarstufe Il zu siebzehn
Schwerpunkten waren berufs- und wissenschaftssystematische Gesichts-
punkte mafigebend. Da schwerpunktbezogene Grundbildung die Menge derje-
nigen Ausbildungs- und Lerninhalte vermitteln soll, die grundlegend flir einen
Schwerpunkt und bedeutsam fiir alle berufsqualifizierenden und studienvorbe-
reitenden Bildungsgéange eines Schwerpunktes sind {vgl. KOORDINIERUNGS-
STELLE SEKUNDARSTUFE i 1977, S. i2), kann auch aus diesem Zu-
sammenhang Grundbildung in der Kaollegschule nur als schwerpunktbezogene
Grundbildung konzipiert werden, Damit wirken sich die Probleme der Schwer-
punktschneidung auf die Konzipierung der Grundbildung aus. Die Konzepte
der Grundbildungen fiir die einzeinen Schwerpunkte geben folglich dariiber
Auskunft, ob und inwieweit die zunachst hypothetische Schwerpunktschnei-
dung realisiert werden kann: Die schwerpunktbezogenen Grundbildungskon-
zepte liefern Kriterien zur Diskussion und Entscheidung (iber die Schwerpunkt-
schneidung.

Schwerpunktbezogene Grundbildung steht zudem aufgrund ihrer Ubergangs-
funktion und der daraus resultierenden Aufgaben in der Spannung verschiede-
ner Traditionen: der Berufsgrundbildung das Berufsbildungssystems, zuletzt
konkretisiert durch die Berutsgrundbildungsjahr-Anrechnungs-Verordnungen
und die darauf bezogsnen KMK-Rakmenlehrpidane fir das Berufsgrundhit-
dungs-jahr, und der wissenschaftlichen Grundbildung des Gymnasiums. Der
Versuch, beide Arten von Grundbildungen zu integrieren, setzt voraus, dai
deren Konzeptionierung fiir je eines der beiden Teilsysteme der Sekundarstufe
Il gelungen ist. Davon kann jedoch nicht die Rede sein (vgl. KELL und
KUTSCHA in SCHENK/Kell 1978, S. 12 f. und S. 33 ff.). Deshalb muB eine
kalleg-schulspezifische Losung gefunden werden, die aber wiederum nur unter
Berlicksichtigung der {(wenig begriindeten und Uberzeugenden) Rahmenvorga-
ber des Regeisystemns gesucht werden kann.

Von den Vorgaben fiir das Regelsystem engen diejenigen flr die Berufsgrund-
bildung die Entwicklung schwerpunktbezogener Grundbildungskonzepte stark
ein. Die Regelungen zur wissenschaftlichen Grundbildung entsprechen der
Vaghelt der konzeptionellen Vorsteilungen in der Gymnasialpddagogik {vgl.
KUTSCHA in SCHENK/Kell 1978, S. 33 ). Sie beziehen sich auf die gymna-
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siate Oberstufe als Einheit und nicht nur auf deren Eingangsstufe, und sie
artikulieren die Zuordnungen von Féchern zu den drei Aufgabenfeldern und die
Pflichtbindungen des Schiilers bei der Wsahl und Zusammenstellung von
Fachern. Allerdings ergeben sich aus den Festlegungen fir die Abiturfacher
Rackwirkungen bis zur Jahrgangsstufe 11, die zu beachten sind, Die Rege-
lungen fiir die Berufsgrundbildung dagegen betreffen {nur} das erste Jahr in
ginem Bildungsgang (Jahrgangsstufe 10 oder 11, je nach Schulpflichtrege-
lungen Ober die Beendigung der allgemsinen Schulpflicht - mit Ausnahme der
Berufstachschul-Anrechnungs-Verordnung). Sie legen Zeitantelle fur die
Fachpraxis und Fachtheorie sowie die Facherstrukiur in Stundentafeln fir die
Berufsfelder fest. Durch die KMK-Rahmenlehrpléne werden Inhalte der Facher
global bestimmt.

Die Struktur der Vorgaben fir die Berufsgrundbildung und flir die wissenschaft-
liche Grundbildung legen nahe, bei ihrer Integration in die schwerpunktbezo-
gena Grundbildung folgende Akzente zu setzen. Es wird von den Inhalten der
Berufsgrundbildung  ausgegangen, und die spezifischen Ziele der
wissenschaftichen Grundbildung werden durch die wissenschaftsarientierte
bzw. -propadeutische Art der Vermittung, d.h. durch die reflektierte Be-
arbeitung der vorgegebenen Inhalte und deren kritische Beurteilung ange-
strebt. Die globalen Ziele fiir die schwerpunktbezagens Grundbildung sind mit
Bezug auf .die Zielformulierungen der KMK-Rahmenvereinbarung fir das
Berufsgrundbildungsiahr folgende: Der Schiler solf seine eigene berufliche und
soziale Situation erkennen, verstehen ypd beurteilen kdnnen (Mlndigkeit).

Dazu soll er

- allgemeine Zusammenhinge zwischen beruflicher Tatigkeit, Wirtschaft
und Gesellschaft erkennan, verstehen und beurteilen lernen (beruflicha
Reflexionsfahigkeit);

- seing Berufsentscheidung mit grdBerer Sicherheit treffen kénnen
(Berufswahlfahigkeit);

- auf berufliche Mobilitat vorbereitet werden;
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- befahigt werden, in der Fachstufe der Berufsausbildung und im  Beruf
weiterlernen zu kénnen (berufsqualifizierende Lernfahigkeit) (vgl.
LANDESINSTITUT FOR SCHULE UND WEITERBILDUNG 1984, Band |,
S.151f).

Diese Ziele konkretisieren in einem ersten Schritt die Lettidee MUndigkeit. Da
sie strukturell den Zielen der Koliegschule entsprachen, kénnen und soflen die
fnhalte der KMK-Rahmenlehrplang fir die Berufsgrundbildung kensequent dar-
auf orientiert ausgelegt und konkretisiert werden. Wenn die so strukiurierten
inhalte in der oben angedeutsten kallegschuispezifischen Art vermittelt werden,
50 kdnnen die Spannungen beider tradierter Grundbildungen konstruktiv durch
schwerpunktbezogene Grundbildung Gberwunden werden (zum Vetfahren vgl.
KELL 1984, inshesondere S. 117).

Darlber hinaus sollen in der schwerpunkthezogenen Grundbildung folgende
Aspekte berlicksichtigt werden:

- Orientigrung Ober mégliche Beruisaushildungen und studienquali-
fizierende Bildungsgange;

- Interdisziplinaritat;
- Wissenschaftsorientierung/Wissenschaftspropadeutik;

- Reflexion (ber Gegenstand und Ziel der Facher (vgl. Erkladrung der
KMK vom 25.05.1973 "Zur Stellung des Schiilers in der Schule).

Die fUr die wissenschaftliche Grundbildung zentralen Gesichtspunkte sind je
nach den Anforderungen und AbschiuBperspektiven eines Bildungsgangs und
je nach der Stelung eines Grundhbildungskurses in einem Bildungsgang zu
gewichten. Insofern wird es unter den Gesichtspunkien wissenschaftlicher
Grundbildung erhebliche Unterschiede in der Gewichtung der Kollegschulprin-
zipien bei der curricularen  Auslegung  wvon  thematisch gleichen
Grundbildungskursen in verschiedenen Bildungsgangen geben. Im zweijdhri-
gen Bildungsgang Berufsgrundbildungjahr/Berufsfachschule, in dem im ersten
Jahr die Berufsgrundbildung nach einer BGJ-AVO und nach dem zweiten Jahr

- 43 -

die Fachcberschulreife erworben werden kénnen, werden z.B. die Gesichts-
punkte wissenschaftlicher Grundbildung erheblich geringer zu gewichten sein
als im drejjahrigen Bildungsgang zum Assistenten mit Aligemeiner Hochschul-
reife. FUr digsen ist, wegen der Spannung zwischen den hohen Praxisanteilen
tir die Berufsgrundbildung nach einer BGJ-AVO und den wissenschaftspropa-
deutischen Anforderungen der Aligemeinen Hochschulreife, die in 1 1/2 his 2
Jahren zu vermittelnde Berufsgrundbiidung nach der BFS-AVO miglicherweise
eher anzustreben. Durch die unterschiedliche Gewichtung der Kollegschuiprin-

" zipien (vgl. Kapitel 1) und der Gesichtspunkis wissenschaftlicher Grundbildung

kann bei strukiurell gleichen Inhalten der schwerpunktbezogenen Grundbil-
dung die vertikal-niveauorientierte Differenzierung durch bildungsgangspezifi-
sche Varianten der Grundbildungskurse erreicht werden.

Dieses Vorgehen, das auf sine Einhallung der Vorgaben des Regelsystems bei
maglichst weitgehender Berlcksichtigung kollegschulspezifischer Prinzipien
gerichtet ist, hat jedoch eine problematische Kensequenz fir die Gruppierung
der Bildungsgdnge der Sekundarstufe Il zu Schwerpunkien: Die Berufsfeld-
schneidung dominiert Gber die Schwerpunktbildung. Damit wird vorrangig aif
eine Bildungsganggruppierung abgehoben, die nur auf eines der Prinzipien der
Koliegschule, auf die Crientierung an der beruflich arganisierten Arbeit, Bezug
nimmt, die zudem in diesem Bezug nicht stimmig ist (vgl. LEMKE u.a. 1875, ins-
besonderd's. 12 1.} und die auch nicht der Forderung nach vollst&ndiger Zuord-
nung aller (berufsqualifizierenden) Bildungsgange nach dem Berufsbildungs-
gesetz entspricht. Ein didaktisch dyrchaus problematischer, aber fir das
Regelsystern politisch durchgesetzter Kompromil wird damit zum Ausgangs-
purkt far einen zukunftsweisenden Modellversuch genommen. Eine solche
pragmatische Entscheidung 188t sich nur rechtfertigen, wenn durch die
konkrete curriculare Entwicklungsarbeit erreicht werden kann, da@ gleichwohl
in der Unterrichtspraxis die Wirkungen kollegschulspezifischer Prinzipien zu
sichern sind. Davon muB auch weiterhin ais Ziel bei der Eniwicklung von
Grundbildungskursen ausgegangen werden.

Aus der Entscheidung, bei der curricularer: Entwicklung schwerpunktbezoge-
ner Grundbildungskonzepte von den inhaltichen Vorgaben fur die
Berufsgrund-bildung in den Berufsfeldern auszugehen, ergibt sich fir das
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System der Schwerpunkte grundsatzlich die Konseguenz eingr Anpassung. Far
13 von 17 Schwerpunkten resultieren daraus keine oder nur geringe Probleme,
weil Berufsfeld und Schwerpunkt volistdndig oder in hohem MaBe in der
Zuordnung  von  Ausbildungsberufen/Bildungsgéngen  Ubereinstimmen.
Unproblematisch sind die Berufsfelder/Schwerpunkte 1/13 und 14; 11/4; VI/6;
VI/2, VHI/7, IX/11. Far die Berufsfelder 1l und Il sind die Neuordnungen
inzwischen abgeschlossen. FUr das Berufsfeld |l hat sich die Ubereinstimmung
mit dem Schwerpunkt 5§ verbessert; zwischen dem Berufsfeld Ml und dem
Schwerpunkt 4 gibt es weiterhin keine Abgrenzungsorobleme. Das Berufsfeld X
(Korperpflege) ist nur monoberuflich besetzt {Frissur). Dieser Ausbildungsberuf
ist dem Schwerpunkt 17 zugeordnet, Zu den Beziehungen zwischen den
Berufsfeldern [V und V {Bautechnik und Holztechnik) und dem Schwerpunkt @
(Bau- und Holztechnik) liegt bereits sin Strukturierungsvorschlag zur Be-
waltigung der Abgrenzungsprobleme durch Teilung des Schwerpunktes in 9 A
{Bautechnik) und 8 B (Halztechnik) vor (vgl. STRATMANN 1886). Das gleiche
gilt fir die Beziehungen zwischen den Berufsfeldern XH und Xl (Ernahrung
und Hauswirtschaft sowie Agrarwirtschaft) und den Schwerpunkten 10 und 12
(Lebensmitteitechnik sowie Land- und Hauswirtschaft). Mit der Teilung des
Schwerpunktes 12 in 12 A (Hauswirtschaft und Gastgewerbe) und 12 B
{Landwirtschaft) und der Ubernahme der Ausbildungsberufe des Gast-
gewerbes aus dem Schwerpurkt 10 in den Schwerpunkt 12 A wird die Be-
rufsfeldschneidurg bzw. die Schwerpunktbildung innerhalb des Berufsfeldes
X berlcksichtigt (vgl. Abschnitte 4.10, 412 A und 4.12 B). In vier Schwer-
punkten dominieren die Bildungsgénge mit Wissenschaftsbezug; ihnen sind
nur ein bzw. wenige Aushildungsberuis zugewiesen (Schwerpunkte 1, 2, 15
und 18}. Weitgehend ungeldst sind Zuordnungs- und Anpassungsprobleme bei
den Schwerpunkten 3 und 17. Im Kapitel 4 wird die jeweilige Problemiage
anhand der einzelnen Schwerpunkte erdrtert,

Die schwerpunktbezogene Grundbildung, biidungsgangspezifisch variiert, soll
dem Jugendlichen den Ubergang in die Sekundarstufe Il und den Einstieg in
das Lernen in einem Schwerpunk: erleichtern. Sie muB deshalb zum Kern der
Eingangsphase der Kollegschule entwickelt werden, darf aber nicht auf das
erste Kollegschuljahr begrenzt bieiben, und sie muB ergénzt werden durch wei-
tere Mafinahmen. Denn gegenlber dem idealen Konzept fir den gestuften
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Ubergang von der Sekundarstufe | in die Sekundarstufe It gibt es erhebliche
Defizite. Statt einer vorberuflichen Bildung in der Sekundarstufe | fir alle Schi-
ler, die im 10. Schuljahr eine differenzierende Orientierung in einem von 5 - &
Berufshereichen dahingehend leistet, daB auf dieser Basis eine begrindete
Entscheidung fiir eines vor 13 Berufsfeldern bzw. flr einen von 17 Schwer-
punkten maglich ist, wird vielen Jugendlichen chne Vorbereitung im Sekundar-
bereich | die Entscheidung fiir einen speziellen Bildungsgang im Sekundarbe-
reich Il abverlangt {(z.B. fir einen Aushildungsberuf; vgl. KELL 1982, insheson-
dere 3. 103). Auch der Eintritt in eine Kollegschule erfolgt durch die Entschei-
dung fir einen der von ihr angebotenen Bildungsgénge; bei der Mehrheit der
Kollegschiller ist diese Entscheidung durch den Abschlud eines Ausbildungs-
verlrages bereits getroffen. Nur wenn der Jugendliche einen volizeitschulischen
Bitdungsgang wahit, der mit dem Abschlul nach einer BGJ-AVO endet, trifft er
seine Aushildungsentscheidung nach dem Ideal des gestuften Konzeptes - in
der gegenwértigen Situation tifft er sie allerdings mit der Unsicherheit belastet,
cb er einen Ausbildungsvertrag unter Anrechnung des BGJ nach einer AVO
auch erhalt. Die tbrigen Jugendlichen lernen nach der Grundbildung urter der
Perspektive einer bereits getroffenen Entscheidung fiir einen speziellen
Bildungsgang. Grundbildung kann deshalb nicht nur - nicht sinmal vorwiegend
- auf Berufsorientierung im Sinne der Hinfllhrung zu einer Berufswahl-
entscheidung fiir einen Bildungsgang im Schwerpunkt angelegt werden, son-
dern sie muBd die Identifikation mit der getroffenen Berufswahl und die zu-
kunftsbezogene Entwicklung der Berufsrolie in den Mittelpurikt ricken. Die
rickschauende Frage nach der Angemessenheit dieser Entscheidung kann nur
zweitrangig sein; sie muB eher implizit durch die konkrete Auseinandersetzung
mit den spezifischen Anforderungen der schwerpunktbezogensn Grundbildung
beantwortst werden,

In der Eingangsphase der Kollegschule milssen deshalb neben der Grundbil-
dung weitere Einfuhrungen und Orientierungen gelsistet und Maglichkeiten zur
Identifikation mit der Kollegschule durch schwerpunktiibergreifends unterrichtii-
che und durch auBerunterrichtiiche Manahmen geboten werden.

Durch die Gestaltung der Eingangsphase (als spezifisch strukturierte Umwelt)
mull der Jugendliche den Ubergang in die Kollegschule als "Okologischen”
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Ubergang, als Statuspassage, wahrnehmen und erfahren kénnen (vgl
KELL/Kutscha 1983, insbesondere S. 210 #.). Die schwerpunktbezogene
Grundbildung allein kann nicht alie Aufgaben erfillen, die mit der Ubergangs-
funktion verbunden sind,

Die schwerpunktbezogenen Grundbildungskonzepte, die konkrete Auslegung
der Grundhildungskurse und ceren bildungsgangspezifische Varianten sind
desweiteren abhingig vom Spezialisierungsgrad aller Bildurngsgange in einem
Berufsfeld bzw. in einem Schwerpunkt. Bie in Zahlen ausgedrickten strukturel-
len Unterschiede liegen zwischen den Aelatonen 1 Ausbildungsberuf pro
Berufsteld (Friseur im Berufsfeld Kérperpflegs} und 67 Ausbildungsberufe pro
Berufsfeld (Metalltechnik vor der Neuordnung 1987). Der entsprechende Spe-
zialisierungsgrad in den Schwerpunkten der Kollegschule kommt in der Anzahl
der Ausbildungsherufe zum Ausdruck, die dem einzelnen Schwerpunkt zuge-
ordnet sind. Dem Schwerpunkt 1 sind 3 Ausbildungsberufe zugeordnet;
Schwerpunkt 2:16; 3:33; 4:23; 5:70; 6:61; 7:21; 8:13; 9 A:30; 9 B:15; 10:13;
11:10; 12 A:5; 12 B:8; 13:26; 14:11; 15:1; 1611 (Fortbildungsberuf); 17:49.

Dis in diesen Zuordnungen zum Ausdruck kommenden unterschiediichen Diffe-
renzierungsgrade in den Schwerpunkten lassen die unterschiedlich groBen
Spannungen zwischen dem beruflich allgermeinen und dem berufiich speziellen
Lernen in den Schwerpunkten erkennen. Zur Bewdltigung der damit verbun-
danen Probiematik gibt es grundsatzlich zwei schwerpunktlbergreifende und
zwei schwerpunktinterne Antworten, Schwerpunktibergreifend kommt zum
einen die Entspeziafisierung der Bildungsgange (Ausbildungsberufe) in Rich-
tung auf wenige Grundberufe in Betracht: eine dahingehende Entwicklung
zeichnete sich tendenziell bei der Neuordnung der Ausbiidungsberufe nach
Inkraftirsten des Berufsbildungsgesetzes 1969 ab: sie ist mit der Neuordnung
der Metallberufe 1987 ein Stlick weiter vorangekommen. Zum anderen kann
die Zahl der Schwerpunkte (Berufsfelder) vermehrt werden; sin Schritt in diese
Richtung ist mit der Anderung der 1972 in Kraft getretenen BGJ-AVO 1978
getan worden (von 11 auf 13 Berufsfelder). Schwerpunktiniern kann die
Grundbildung zum einen speziglisiert werden (wie durch die Bildung von
Schwerpunkten in den Berufsfeldern fir das zweite Halbiahr in der BGJ-AVO
1978); zum anderen kann die der Grundbildung folgende Stufe (Jahrgangsstufe
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12 bzw. Fachstufe 1) entspezialisiert werden. Diese beiden schwerpunkt-
internen Antworten verweisen auf die Méglichkeit der Akzentuierung des Ler-
nens innerhalb und nach der Grundbildung.

3.1.2 Akzentuierung/Profilierung (bzw. Spezialisierung)

Entscheidungen dber Akzentuierungen stehen in der Spannung von schwer-
punktbezogener Grundbildung und bildungsgangspezifischer Profilierung. Sie
sind grundsétzlich nach dem gleichen Analyse- und Kanstruktionsmuster zu
treffen wie die (ber die Grundbildung: Kisrung, welches die struktureil gleichen
Anforderungen in einer Gruppe von Bildungsgangen sind, auf die hin polyva-
lente Lerninhalte konzipiert werden kénnen. Analyse und Konstruktion werden
jedoch eingeengt auf den Bereich zwischen der Grundbiidung und den Profilie-
rungen in einem Schwerpunkt. Akzentuierungen sind also entspeziglisiert im
Vergleich zu den Profilierungen (Ausbildungsberufe) in der Ausgangsstufe der
Bildungsgéngs. Akzentuierungskurse bauen auf der Grundbildung auf, speziali-
sieren fir eine Gruppe von Bildungsgangen und bereiten auf das stérker
spezialisierte Lernen in einem Bildungsgang vor. Daraus ergeben sich die
Stufungetr in einem Schwerpunkt und das gesiufte Lernangebot in einern
Bildungsgang.

Schwerpunktstruktur Bildungsgangstruktur

Plrjo|fli|ljile]l clujnjgiein Precfilierung
hkzeote- Akzenty- Akzeatn-
leruag 1 ierug 2 lervag 3 Akzentulerung
Grundbildung Grundbildung
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Uber Stufenkonzepte in der Berufsaushildung ist nach Beendigung des Zweiten
Weltkrieges aus unterschiedlichen Motiven und Interessen diskutiert worden,
und es hat verschiedene Losungsmusier gegeben. Der oben skizzierte
Grundgedanke ist allen Stufenkonzepten gemeinsam: er ist als Aus-
bildungsmodeli im Berufsbiidungsgesetz 1969 verankert worden, hat bei der
Realisierung aber zu spezifischen Problernen gefilhrt. Der didaktische Grund-
satz der Stufung nach Grundbildung - allgemeine berufliche Fachbildung -
besondere berufliche Fachiildung bleibt von dieser: Probleman unberdhrt. Dig
Akzentuierungen in der Kollegschule entsprechen in einigen Schwearpunkten
der allgemeinen beruflichen Fachbildung (Fachstufe 1) in der Berufsausbildung;
die Profilerungen entsprechen der besonderen beruflichen Fachbildung
(Fachstufe 2).

Bei der Konzeptionierung von Akzentuierungen sind in der Berufsausbildung
bisher zwei Orientierungen verfolgt worden: an Funktionen und an Branchen.
Das Stufenkonzept fOr das Berufsfeld Elektrotechnik ist ein typisches Beispiel
einer funktionsbezogenen Akzentuierung, Sie stimmt mit den Schwerpunkibil-
dungen in der Inganieurwissenschalt Eiektrotechnik Cberein, so daB im Hinblick
auf die Leitdisziplin und den Wissenschaftsbezug daraus keine besonderen

Probleme resultieren. Das kann bei einer branchenbezogenen Akzentuierung
anders sein,

Da in den Schwerpunkien der Kallegschule der Bezug zu Beruf und Wissen-
schaft gleichermaBen gesichert werden muB, kénnen bei gréBeren Diskrepan-
zen zwischen den Fragestellungen und Inhalten der Wissenschaft und den
Lerninhaften des Ausbildungsberufs auch andere als furktions- und bran-
chenbezogene Konzepticnen fiir die Akzentuierungen mafgebend sein. Z.B. ist
fur den Schwerpunkt 15 (Erziehung und Soziales) eine Lésung konzipiert wor-
den, die auf drei zentrale Zuwendungsmotive Bezug nimmt, und zwar auf das
erziherische, das helfende und das vorbeugende Motiv.,

_4G -

3.1.3 Leitdisziplin

Fur die Organisation des Angebots an Bildungsgangen in Koflegschulen und
fr die curriculare Integration berufsqualifizierender und studienvorbereitender
Angebote wurde eine Zusammenfassung aller Bildungsgénge zu curricularen
Schwerpunkten erforderlich. Als MaBstab fir die Zusammenfassung dienen
tatsdchliche oder vermutete Gemeinsamkeiten unter dem Kriterium der
Fachkompetenz/Qualifikation fir Beruf und Studium. Wahrend der obli-
gatorische Lernbersich das fUr alle Bildungsgénge curricular Gemeinsame um-
faBt, werden dfe verbindlichen, aber jeweils (bezogen auf die AbschluBgualfika-
tion) speziellen Teile der Bildungsginge unter fachlichen Gemeinsamkeiten zu
einer Obersichtlichen Anzahl von Schwerpunkten zusammengefaBt. Die
Zusammenfassung ist eine zu begrindende Setzung, aber nicht willkdrlich,
sendem curricular vorstrukturiert nach fachlichen Zusammenhangen und gelei-
tet von der Absicht, "mdaglichst viele Uberschneidungen zwischen studien- und
berufsqualifizierenden Bildungsgéingen mit gleichen oder verwandten Leit-
fachern herzustellen” (KOORDINIERUNGSSTELLE SEKUNDARSTUFE B 1977,
5. 2). Die gleiche Leitdisziptin (z.B. Elektrotechnik) oder die gleiche Gruppe von
Disziplinen (z.B. Naturwissenschaften) oder ein spezifischer Aufga-
beniusqmmenhang (z.B. Erziehung und Soziales - ebenfalls ausgelegt durch
gine Gruppe von Disziplinen) sollte die Entwicklung der gemeinsamen Teile der
Curricuta der Bildungsgange eines Schwerpunktes bestimmen.

{m Prinzip waren zunachst alle Wissenschaften, nicht nur die bisher den Schul-
fachern (z.B. des Gymnasiurns) korresponaierenden, und alle der Berufsgualifi-
zierung diengnden Technologien als |eitdisziplinen in Erwégung gezogen. Die
Notwendigkeit, eine Obersichtliche Anzaht von Schwerpurkien festzulegen,
machie jedoch eine Auswahl erforderlich, die daraufhin zu prifen war, ob fur
alle Bitdungsgénge der Kollegschule fachlich korrespondierende Leitdisziplinen
gefunden werden kdnnter. Unterstellt wurde dabei, daB fir alle Formen von
Studienvorbereitung und Berufsqualifizierung eine Wissenschaft oder eine je
spezielle Gruppe von Wissenschaften in je spezifischer Weise das Handeln in
beruflichen Situationen anleitet oder aufklart und zugleich fir wissenschatts-
propédeutisches |.ernen gesignet ist. Die Nichtidentitdt von Wissenschaften
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und Schulfachern’ (Schulwissenschaften) und die Nichtidentitdt von Kinsten
{(artes im weitesten Sinne) und Wissenschaften wurde dabei zu wenig
problematisiert. Vielmehr wurde unterstelit, daB die bei einigen Schulfichern
{(unter dem Prinzip der Wissenschaftsorientierung noch verstérkte) sehr enge
Korrespondenz zwischen Hochschulwissenschaft und Schulfach auch auf
andere Facher und auf die techrologischen Anteile der Berufsbildung (ber-
tragbar sei. Obwohl immer ausgeschiossen wurde, daB die curriculare Struktur
der Facher und Kurse in den Schulen unmittelbar aus den Wissenschaiten
abgeleitet werden kénnte, unterstelite die Rede von der Leitdisziplin oder den
Leitdisziplinen, da8 ein sehr enger inhalticher Zusammenhang zwischen Schul-
fach und Wissenschaft bzw. wissenschaftichen Technologien auffindbar oder
zu konstruieren sej,

Die Auswahl und Bestimmung einer Leitdisziplin fir die curricutare Auslegung
van Bildungsgéngen eines Schwerpunktes liefern aber noch nicht dessen curri-
culare Strukturierung. Dies ergibt sich schon daraus, daf durch diese Be-
zeichnung der Leitdisziplinen engere oder weitere Orientierungen an Wissen-
schaften und Technologien gemeint sein kénnen. So bezeichren die "Wirt-
schaftswissenschaften" oder die "Elektrotechnik’ im Hochschulbereich sowohl
Studiengange in strukturierter Zusammenfassung verschiedener Disziplinen als
auch die je speziellen fachlichen Anteile in den Studiengéngen im Uriterschied
z.B. zu Hiifsdisziplinen, Nebenfachern, Grundlagenfiachern. Ahnlich wie eine als
Sammelbezeichnung fir einen Studiengang vorgegebeng Hochschuldisziplin
zu einem strukturierten Angebot differenzierter fachlicher Struktur ausgelegt
wird, miissen auch die Leitdisziplinen der Kollegschule curricular ausgelegt und

Schulfdcher konnen inhaltlich anders abgegrenzt sein als (Hoch-
schul-)Wissenschaften. Dies trifft auch bet im Wortlaut Ubereinstimmen-
den Bezeichnurngen zu (z.B. Physik als- Schulfach und Physik als
Studienfach), weil Inhalte und Probleme, die im Hochschulberéich von
selbstdndigen Disziplinen bearbeitet werden (z.B. Astronomie),
verschiedenen Schulfdchern (z.B. Mathematik und Physik) subsumiert
werden kinnen. Weil Fachbezeichnungen in der Kollegschule u.a. auch
studienorientierende  Funktionen haben, sollten aber solche Ab-
weichungen der Bezeichnungen von Leitdisziplinen und Fachern curri-
cular fir den jeweiligen Schwerpunkt und Bildungsgang begriindet sein
und nicht durch wilkirliche Etikettierung nur der Einldsung formaler
Pilichthindungen (z.B. des Abiturs) dienen.
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differenziert werden. Diese Strukturierung sol! sich nicht nur an fachimmanen-
ten (aus dem Hochschulbereich Ubernommenen) Differenzierungen der
Wissenschaften orientieren, sondern die Bedingungen der Vermittlung der
beruflichen Fachkompetenzen ausdriicklich zum Ausgangspunkt der Strukiu-
rierung nehmen.

Die Festlegung von Leitdisziplinen fir einen Schwerpunki lisfert also noch nicht
dessen curricutare Strukturierung; dazu bedarf es der inhaltlichen Ausdiffsren-
zierung der Leitdisziplinen nach fachdidakiischen Kriterien. Die Strukturierung
des Schwerpunktes durch die tdentifizierung van Aspekten einer Leitdisziplin,
unter denen die Kursangebate zu ordnen und auszulegen sind, hat zugleich die
Maglichkeiten zu berlicksichtigen, berufsqualifizierende und studienvorbe-
reitende Lernleistungen in doppeltqualifiziersnden Bildungsgéngen wechselsei-
tig anzurechnen. Wenn diese Anrechnung nicht formal bleiben soll, missen
diejenigen Aspekte der Leitdisziplin, die einer Studienberechtigung und einer
Berufsqualifikation gemeinsam sind und die gemeinsam zur Fachkompetenz
fithren sollen, ausdriicklich bestimmt werden. Die bisherigen Entwicklungen
von Bildungsgéangen flir die Kollegschule haben aber gezeigt, daB es Bil-
dungsgénge gibt, die sich einer Auslegung unter Leitdisziplinen sperren, weil
sie unter Beachtung der Pflichtbindungen fiir Abschlisse des Regelsystems vor
allem berufspragmatisch ausgelegt werden missen. Solche Bildungsgange
werden un’Eer dem Gesichtspunkt der vertikalen Durchigssigkeit solchen
Schwerpunkten zugewiesen, die am ehesten eine inhaltlich begrindete Auf-
stockung von Qualifikationen ermoglichen.
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3.2 Das System der Schwerpunkte

Fr die curriculare Integration in der Sekundarstufe 1l ist es eine notwendige,
aber keine hinreichende Bedingung, daB Bildung Gber allgemeine und berufli-
che inhalte erméglicht wird, die wenigstens in Teilen gleich sind oder strukturell
Ubereinstimmen. Denn nur dann kann im Kontext spezieller Berufsausbildung
zugleich auf wissenschaftliche Studien vorbereitet werden, und umgekehrt
erfolgt die Berufsausbildung dann auch unter den allgemeinen Kriterien von
Wissenschaftspropédeutik, ohne ihre berufspragmatischen Anspriiche aufzu-
geben.

Um diese curriculare Fokussierung bei zwel unterschiedlich akzentuierten
Intentionen, némlich Vorbereitung auf ein wissenschaftliches Studium einerseits
und Qualifizierung fiir eine Berufstatigkeit andererseits, realisierbar zu machen,
stand die Entwicklung eines Konzepts der Kollegschule vor der schwierigen
Aufgabe, sowohl die Fulle der Studienrichtungen und Wissenschaftsdisziplinen
des Hochschulbereichs als auch die der Bildungsgange im Sekundarbereich |I
- ohne vollzeitschulische seinerzeit etwa 500 Ausbildungsberufe - durch
curricular-organisatorische Integration so zu verdichten, daB der Hauptteil des
Unterrichtsangebots im Zusammenhang vermittelt werden kann. Fir beide
Ausbildungsbereiche gibt es je spezifische curricular-organisatorische Gruppie-
rungen: Fir die Studienginge sind das die Wissenschaftsbereiche und
Einzelwissenschaften, wie etwa die Ingenieurwissenschaften; und fir die
{auBerhochschulische) Berufsausbildung gibt es als VerdichtungsgréBe seit
einiger Zeit die Gruppierungen zu "Berufsfeldern”. Nun kénnen diese beiden
Gruppierungen nicht einfach durch Mischung zu einer den Kollegschulanspra-
chen genlgenden neuen Qualitat gefuhrt werden, Das Konstrukt, das fUr die zu
l6sende Aufgabe in der Kollegschulplanung gefunden worden ist, heit Schwer-
punkt. Ein solches Konzept geht von Voraussetzungen aus, von denen hier
stichwortartig an einige erinnert werden soll;

- Spezialisierungen in Arbeitsvollziigen und Wissenschaften;
- Existenz technisch-6konomischer Verwertungszusammenhange;

- politisch-gesellschaftliche Bedingungen von Wissenschaft und Techno-
logie;
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- Dequalifizierungs- und Polarisierungsprozesse in  der beruflich
organisierten Arbeit;

- Disziplinaritat/Interdisziplinaritat.

Abgesehen davon, daB die hier genannten Voraussetzungen in der curricularen
Diskussion nicht zureichend geklart werden konnten, ist bislang offen geblie-
ben, welche Konsequenzen daraus zu ziehen sind.

Als Vorlage fir Schwerpunktbildungen stehen unterschiedliche Berufssystema-
tiken zur Verflgung. Relativ aufschiuBreich, weil priméar an den Berufsinhalten
orientiert, ist jene Berufsklassifikation, die vorzugsweise auch fir statistische
Zwecke verwendet wird. Darin sind einzelne Berufsgruppen unterschieden, die
Jedoch nach wechselnden Kriterien gebildet worden sind - Materialien, Tatig-
keiten, Wissenschaften und Sammelbezeichnungen. Diese Einteilung ist fOr die
Konstruktion von Schwerpunkten insofern nicht geeignet, als sie auf der einen
Seite die Aufsplitterung zur Uniibersichtlichkeit treibt (69 Berufsgruppen, in der
Zahiung von 01 bis 93 laufend) und auf der anderen Seite dennoch Unstimmig-
keiten, ja Kuriositéten auftreten 148t. So umfassen z.B. einzelne Berufsgruppen
lediglich einen einzigen Ausbildungsberuf - (die Berufsgruppe 90 "Kérper-
pfleger” weist als Ausbildungsberuf nur Friseur/Friseurin aus); oder es werden
inhomogene Restgruppen gebildet - (wie z.B. bei der Berufsgruppe 63 "Techni-
sche Sonderfachkréfte"). Eine andere Einteilung dient der Berufsberatung. Hier
wird zunéchst grob unterschieden entweder nach Schulabschliiissen: Ausbil-
dungsberufe und Bildungsgange far Sonderschiiler, Hauptschiller, Realschiiler
oder Abiturienten; oder nach der Art der Ausbildung: Ausbildungsberufe,
Schulberufe, Berufe mit geregelter Ausbildung (ohne Ausbildungs- und
Hochschulberufe), Hochschulberufe, Berufe ohne geregelte Ausbildung. Diese
einzelnen Gruppen sind in sich, so welt das mdglich und sinnvoll erscheint,
nach Tétigkeitsfeldern, Neigungs- und Interessenschwerpunkten gegliedert.

Diese Vorlberlegungen deuten daraufhin, daB bei dem Versuch, alle vorhan-

denen BerufsabschiGsse nach dem Prinzip der Wissenschaftsorientierung zu
ordnen,
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- nicht ohne Einschrankung auf vorhandene Systematiken und
Gruppierungen zurlickgegriffen werden kann, oder

- sich Falle ergeben werden, die sich einer solchen Ordnung nicht
zwanglos einfigen lassen.

Aus den oben genannten Prinzipien fir die Kollegschule (vgl. Kapitel 1) ergibt
sich, daB bei der Schwerpunktbildung zwei Aspekte im Vordergrund stehen
mussen:

- der Entwicklungsstand der Wissenschaften (Wissenschaftsbezug) und

- der Bestand vorhandener Ausbildungsberufe (Berufsbezug).

Beide Aspekte kénnen gleiche Relevanz beanspruchen. Der erste Aspekt soll
die durchgéngig verlangte Wissenschaftsorientiertheit sichern; der zweite
Aspekt ist insofern unerlaBlich, als aflen berufichen Erstqualifikationen auf der
Ebene des gegenwértigen dualen Systems Bildungsgénge (friher: Schwer-
punkiprofile) korrespondieren missen. Die Schwierigkeit besteht nun zunéchst
darin, daB die Zuordnung von Ausbildungsberufen eine Definition- der vorhan-
denen Schwerpunkte voraussetzt, daB aber umgekehrt die Festiegung des
Gesamtsystems von Schwerpunkten von der Struktur der Ausbildungsberufe,
von deren guantitativen Besetzungen mit Auszubildenden und noch von einer
ganzen Reihe weiterer Faktoren mitbestimmt sein muB. Bei den “weiteren
Faktoren" steht an erster Stelle die Intention, Bildungsgange mit Abschiissen
der beruflichen Erstqualifikation auf dem Facharbeiter-, Gesellen- und
Gehilfenniveau mdglichst vollstandig in weiterfihrende Bildungsgénge und
Qualifizierungsprozesse einzubringen und Chancen fiir mdglichst viele
Doppelqualifikationen zu eréffnen. Daraus folgt, daB die Uberlegungen nicht auf

die unerlaBlich zu berlcksichtigenden Ausbildungsberufe der Erstqualifikation
beschrankt werden dirfen.

Die Schwerpunkte sind vielmehr so auszulegen, daf die Koflegschule moglichst
Gber die berufliche Erstausbildung eine unmittelbare Hoéherqualifizierung
ermaglicht, mit jedem AusbildungsabschiuB auch einen maglichst hohen Anteil
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an Studienvorbereitung leistet und sie durch den Erwerb aligemeiner
Berechtigungen sichert. Gleichzeitig ist in umgekehrter Richtung zu priifen,
welche berufsqualifizierenden Anteile in der jeweiligen Studienvorbereitung ein-
geschlossen sind oder durch curriculare Veranderungen eingeschiossen wer-
den kénnen, um den Absolventen studienvorbereitender Bildungsgange attrak-
tive Alternativen zum Studium anzubieten. Aus diesem ProzeB des wechselseiti-
gen Vergleichens -.und Zurlckfragens ergibt sich die Aufgabe, auch noch
andere als die bisher vorgesehenen Qualifikationen und Berechtigungen zu
vermitteln. Hier sollte sich konkretisieren, was die Bildungskommission schon
im “Strukturplan” als Moglichkeit angedeutet hatte: "Nicht allein neue Berufe
verlangen neue Qualifikationen; neue Qualifikationen kdnnen auch neue Berufe
hervorbringen" (DEUTSCHER BILDUNGSRAT 1970, S. 32).

Der Vielzah! von Bildungsgéngen mit ihren jeweiigen Berufsabschlissen und
Studienberechtigungen ist als formale Strukturierung eine begrenzte Zahl von
Schwerpunkten zu unterlegen. Denn nur dann, wenn eine begrenzte Zahl von
Schwerpunkten sich stufenweise, von einer Grundbildung ausgehend, differen-
zieren 1aBt, werden das Integrationsziel erreichbar und die Herausbildung von
relativ isoliert stehenden, kaum AnschiuBméglichkeiten erdffnenden Bil-
dungsgangen vermeidbar.

Es mUssen also inhaltlich verwandte Berufe und Berufsgruppen so zu einem
Schwerpunkt zusammengefalt werden, daB damit zugleich Wissenschaftshe-
reiche berticksichtigt und Studiengange eréfinet werden.

Daraus folgt, daB fir groBe, eigenstandige Berufsbereiche eigene Schwer-
punkte vorzusehen sind, auch dann, wenn aus wissenschaftssystematischen
Grinden Zusammenfassungen maglich wéaren. Diese Uberlegungen - einer-
seits Zusammenfassung verwandter Berufsgruppen und andererseits
Aufgliederung zu groBer und heterogener Berufsbereiche nach Wissenschatfis-
kriterien - fihren aber in der Anwendung nicht immer zu eindeutigen Entschei-
dungen.

Als Beispiel hierflir mag der Bergbau dienen. Dieser Berufsbereich lieBe sich
u.U. aufgliedern und damit anderen Schwerpunkten zuordnen, namlich der
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Geologie, der Maschinenbautechnik, der Elektrotechnik und der Chemie
(Verfahrenstechnik). Dem steht jedoch entgegen, daf

- die Bergbautechnik und das Markscheidewesen, die Hltten- und
GieBereitechnik als eigene Disziplinen an Hochschulen vertreten sind,

- der Bergbau (einschiieBiich der Hitten und GieBereien) im technologi-
schen Sinne einen eigenstandigen Bereich darstellt (Rohstoffge-
winnung).

Wenn man sich aufgrund dieser Argumente flr einen eigenen Schwerpunkt
"Bergbau und HUttentechnik" oder "Rohstoffgewinnungs- und Rohstoffverar-
beitungstechnik" entscheiden solite, dann ergibt sich daraus die Konsequenz,
Bergmaschinentechnik, Bergverfahrenstechnik und Bergelektrotechnik hier
und nicht jeweils unter Maschinenbautechnik, Chemie und Elektrotechnik
einzuordnen, es sei denn, wie beim Bergvermessungstechniker, daB die
inhaltlichen Anforderungen des Berufes eindeutig einer anderen Disziplin (hier:
Mathematik) angehdren.

Nun lieBe sich denken, man kdnne einen Teil der Schwierigkeiten beheben,
sofern an die vielféltigen Vorarbeiten zur Reform der Berufsausbildung
angekniipft wird. Die in der Berufsgrundbildungsjahr-Anrechnungs-Verordnung
vom 04.07.1972 erstmals ausgewiesenen Berufsfelder bisten sich grundsatzlich
dafir an. Aber obschon die dort aufgelisteten Berufsfelder wertvolle Hinweise
liefern, sind diese allein fur die Schwerpunktbildung nicht hinreichend. Erstens
sind sie in sich nicht stimmig, weder unter curricularen noch unter ordnungspo-
litischen Aspekten; so konnten ihnen bisher vom Verordnungsgeber nicht alle
Ausbildungsberufe zugeordnet werden. Zweitens berticksichtigen sie nur den
Berufsbezug, aber nicht den fir die Kollegschul-Bildungsgénge ebenfalls wich-
tigen Wissenschaftsbezug. Drittens sind von den Planungsvorgaben zur inte-
grierten Sekundarstufe i her kritische Erwagungen zu den “"Berufsfeldern”
anzustelien (vgl. Kapitel 2). Aus alledem ergibt sich: Die Schwerpunkte kénnen
nicht identisch sein mit den Berufsfeldern, die in den Anrechnungs-Verordnun-
gen definiert worden sind.
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In diesemn Zusammenhang ist auch darauf hinzuweisen, daB das Schwerpunkt-
system von der WBK zu einer Zeit erarbeitet worden ist, in der im Berufsausbil-
dungssystem das Berufsgrundbildungsjahr als ReformmaBnahme erst einge-
flhrt und zeitgleich erste organisatarische und didaktisch-curriculare Festle-
gungen . getroffen wurden (BGJ-AVO 1972; KMK-Rahmenlehrplane zum BGJ
1973), und in der auf der Grundlage der "Bonner Vereinbarung" der KMK
(1972) die Reform der gymnasialen Oberstufe bundesweit fort- bzw. durchge-
fihrt wurde. Seinerzeit konnte die WBK noch hoffen, daB ihre bildungs-
theoretischen, berufstheoretischen und wissenschaftssoziologischen Uberle-
gungen und Begrindungen fir das Schwerpunktsystem nicht ohne Auswir-
kungen auf die angelaufenen Reformen in den beiden Teilen des Regelsystems
bleiben wirden - zumindestens in NW. Sclche Hoffnungen sind fast vollig
unerfllit geblieben. Stattdessen hat es seit 1977 in der gymnasialen Oberstufe
eher gegenlaufige Entwicklungen gegeben. In der (dualen) Berufsausbildung
haben zwar Entspezialisierungsprozesse staftgefunden (starke Verringerung
der Anzahl der Ausbildungsberufe; Stufenausbildung; Berufs-
grundbildungsjahr), in der Gruppierung der Ausbildungsberufe zu Berufsfeldern
(Berufsfeldschneidung) hat sich mit der Schwerpunktbildung im BGJ durch die |
BGJ-AVO von 1978 nur unter guantitativem Aspekt eine Anngherung ergeben
{17 Schwerpunkte der Kollegschule entsprechen 13 Berufsfeldern, davon 5 mit
insgesamt 13 Schwerpunkten, was einer Einteilung in 21 Gruppen entspricht).
In der didaktisch-curricularen Struktur hat es jedoch keine Annaherungen
zwischen dem Schwerpunktsystem der Kollegschule und der Berufsfeldstruktur
gegeben. Lediglich bei den beruflichen Vollzeitschulen sind deutliche integra-
tionsférdernde Entwicklungen durch didaktisch-curriculare Annéherungen zu
verzeichnen (Verschrénkung von Fachtheorie und Fachpraxis im Berufs-
grundschuljahr und in den berufsqualifizierenden Berufsfachschulen; Verstar-
kung der Fachtheorie und deren Wissenschaftsbezug; Verzahnung von alige-
meinem und beruflichem Lernen, insbesondere unter der Perspektive der neu
eingeflhrten Berechtigung Fachhochschulreife).

Trotz dieser Kritik kann man an den Anrechnungs-Verordnungen und den darin
ausgewiesenen Berufsfeldern bei den Uberlegungen fir die Schwerpunktbil-
dung nicht vorbeigehen. Denn darin sind folgende auch fir die Kollegschule
bedeutsamen Zielsetzungen und Chancen ihrer Realisierung angelegt:
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- die Mdglichkeit einer vollzeitschulischen Ausbildung im ersten Ausbil-
dungsjahr;

- eine Systematisierung der Ausbildung;

- eine Rationalisierung der Ausbildung durch die Herstellung von einheitli-
chen Ausbildungsunterlagen und Ausbildungsmitteln fOr eine groBe Zahi
von Lernorten;

- das Offenhalten der endgiltigen Berufsentscheidung, bis auf der
Grundlage praktischer Erprobung die Eignung und Neigung des Auszu-
bildenden fiir einen bestimmien Ausbildungsberuf festgestellt werden
kdnnen;

- die Schaffung einer breiten beruflichen Grundbildung als Voraussetzung
fir ein spéteres flexibles Verhalten der Ausgebildeten in bezug auf
Weiterbildung und evtl. Umschulung.

Das bedeutet, die Schwerpunktbildung mufB die positiven Anséatze der Berufs-
bildungsreform in Richtung auf eine gestufte Ausbildungsgliederung aufneh-
men, ohne daB dabei die jetzigen Regelungen und die jetzige Praxis festge-
schrieben werden dirfen.

Die Erwagungen, die zur Nutzung vorhandener Berufssystematiken sowie zu
den Gesichtspunkten flr deren Madifizierungen angestelit wurden, schrénken
den Geltungsanspruch flr jeden Versuch ein, der auf ein Gesamtsystem der
Schwerpunkte gerichtet ist: Kein Schema wird als schon in sich uneinge-
schrankt stimmig, vollstandig und abgeschlossen angesehen werden kénnen.

So verstand sich der im Jahre 1977 zuletzt forigeschriebene Entwurf der
Schwerpunktschneidung von vornherein als voridufiger, systematisch nicht in
jeder Hinsicht voll befriedigender Entwurf, der der weiteren Fortschreibung
bedrfe. Gleichwohl handelte es sich nicht um einen beliebigen Einfall oder eine
blinde Dezision. Alle in den vorausgegangenen Abschnitten erwéhnten Aspekte
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sind in den Entwurf eingegangen, und sie sind auch weiterhin zu ber(ick-
sichtigen.

So verbot sich z.B. die vom Integrationskonzept her zunachst auch durchaus
erwagenswerte Verkniipfung einzelner Naturwissenschaften mit korrespondie-
renden Technologien zu Schwerpunkten, etwa die mdagliche Kombination von
Physik und Efektrotechnik, Maschinenbautechnik und Hoch- und Tiefbau-
technik zu einem Schwerpunkt oder die Kombination von Chemie und Textil-
technik, Nahrungsmitteltechnologie und Hauswirtschaft zu einem weiteren
Schwerpunkt.

Solche und &hnliche Losungen erwiesen sich aus den in den vorausgegange-
nen Abschnitten erlduterten Griinden als unpraktikabel. Denn

- erstens wirden solche Zucrdnungen viel zu groBe Schwerpunkie
entstehen lassen,

- zweitens blieben die so gebildeten Schwerpunkie sehr inhomogen, weil
trotz des starken Bezuges auf eine Naturwissenschaft gleichwoh!
andere, namlich technische Verfahren eine viel stérker organisierende,
zusammenfassende und ausbildungspragmatische Kraft haben, und

- drittens wiirde sich der zwar nicht abbildmaBig vorhandene, dennoch
konstitutive Berufsfeldbezug zu stark relativieren.

Aus diesen Grinden wurden, um das Problem am Schwerpunkt 2 deutlich zu
machen, in dem oben erwahnten Entwurf von 1977 nicht jeweils eine Natur-
wissenschaft mit den ihr korrespondierenden Technologien, sondern als
Schwerpunkt 2 "Naturwissenschaften” Biologie, Chemie und Physik zusam-
mengefaBt, ohne die starken Verknipfungs-, AnschluB- und Aufnahmemdag-
lichkeiten zu den technologischen Schwerpunkten zu Gbersehen.

Dem Modell des Schwerpunktes 2 "Naturwissenschaften" folgte dann eine
gréBere Anzahl von Schwerpunkten mit technologischen Leitdisziplinen. Die
Aufgliederung der Schwerpunkte 3 bis 9, die vorzugsweise dem Bereich der
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Ingenieurwissenschaften und der Technik zuzurechnen sind ('Bergbau- und
Hittentechnik", “Elektrotechnik”, "Maschinenbautechnik’, "Textiltechnik",
"Druck- und Papiertechnik’, "Verkehrstechnik’, "Hoch- und Tiefbautechnik"),
lie@ sich von folgenden Gesichtspunkten leiten:

- Die Spezialisierung der Ingenieurwissenschaften in Richtung auf
selbstandige Einzeldisziplinen gibt Anhaltspunkte fir die Zuordnung
technologischer Bildungsgénge zu Leitdisziplinen.

- In konstruktiver Auseinandersetzung mit den durch die AVO vorgegebe-
nen Berufsfeldern werden Verknipfungen zwischen Leitdisziplinen und
Berufen unterschiedlicher Ebenen vorgenommen.

Alle technologischen Schwerpunkte richteten sich, wenn auch in unterschiedii-
cher Weise, nach der Struktur des Schwerpunktes "Naturwissenschaften'.
Andererseits stehen sie alle in einem ausdricklich zu thematisierenden
soziodkonomischen Zusammenhang. Das Ensemble der Schwerpunkte ist nun
so0 entwickelt worden, daB dieser soziodkonomische Zusammenhang in der
Schwerpunkt-Liste fortschreitend bis zur wechselseitigen Uberschneidung zu-
nimmt. Besonders deutlich sichtbar war das bei den Schwerpunkten 10 his 12
("Lebensmitteltechnik”, "Medizin", "Land- und Hauswirtschaft"). Denn hier wur-
den fast gleichstarke sachliche Beziehungen zu den Naturwissenschaften wie
zu den Technik- und den Wirtschafts- und Sozialwissenschaften gesehen.

Ahnlichen Griinden, wie sie ftir die Aufgliederung der Technologien (techni-
schen Wissenschaften) in mehrere Schwerpunkte maBgeblich wurden, folgte
die Differenzierung der Schwerpunkte 13 und 14 ("Wirtschaftswissenschaften"
und "Recht und Verwaltung"). Die Argumentation lautete: Der groBen quantita-
tiven Bedeutung, die der die kaufménnische Berufsausbildung subsumierende
Schwerpunkt "Wirtschaftswissenschaften” besitzt, entspricht eine ebenso grofe
qualitative Komplexitét. Die Schwerpunkte 13 und 14 sind stérker sozialwissen-
schaftlich orientiert als die vorausgegangenen Schwerpunkte 1 bis 12. Nimmt
man in diese Erwagung noch die Tatsache mit auf, daB3 die Kollegschule einen
eigenen obligatorischen Lernbereich "Gesellschaftslehre” flhrt, so schien es
nicht mehr zweckmaBig, einen Schwerpunkt "Sozialwissenschaften" vor-
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zusehen. Demgegeniber bot ein Schwerpunkt “Erziehung und Soziales" die
Mdglichkeit, eine zwar nicht wissenschaftssystematisch, wohl aber padago-
gisch, didaktisch und berufspragmatisch begrindete Zuordnung von Bil-
dungsgadngen vorzusehen, die den Menschen unmittelbar thematisieren und
berufspragmatisch auf den Dienst am Mitmenschen vorbereiten: Erzie-
hungswissenschaft, Psychologie, Geschichte, Soziologie, Theologie und Sport.
Dieser Schwerpunkt 15 "Erziehung und Soziales", der in seiner Komposition
viele Probleme aufwirft, ist gleichwoh! flr das Gesamtsystem ein Programm,
namlich einerseits die von den Sozialwissenschaften gesteliten Fragen an das
Wissen der Gesellschaft von sich selber aufzunehmen, andererseits aber dem
vorherrschenden Soziologismus auch entgegenzutreten. Jedenfalls sind unter
dem gegebenen Aspekt einer Schwerpunktbildung curriculare Maglichkeiten
denkbar, die die Auffassung von der sozialen Determination des Menschen
durch theologische, padagogische und psychologische Interpretationen der
sozialen Welt kritisch relativieren konnten.

An den Schwerpunkt "Erziehung und Soziales" schloB sich als Ausgliederung
der Bereich der Kommunikation an. Er war abermals in zwei Schwerpunkte dif-
ferenziert, in einen Schwerpunkt der sprachlichen und in einen Schwerpunkt
der vorwiegend nichtsprachlichen Ausdrucksformen (Schwerpunkt 16 "Sprache
und Literatur”, Schwerpunkt 17 "Kunst und Gestaltung"). Der Schwerpunkt 16
wurde als aus einem traditioneflen Kernbereich gymnasialen Unterrichts
herausgewachsen angesehen, der in das Integrationskonzept einzubringen
war und zugleich mit den hier maBgeblichen Zielperspektiven vertraglich
gemacht werden muBte.

Der Ubersichtlichkeit halber seien die 17 Schwerpunkte hier zun&chst in der

zweiten Fassung von 1977 aufgefihrt (vgl. KOORDINIERUNGSSTELLE
SEKUNDARSTUFE 11 1977, S. 30):

sP 1 Mathematik/Philosophie
SP 2: Naturwissenschaften
SP 3 Rohstoffgewinnungs- und Verarbeitungstechnik
SP 4 Elektrotechnik
SP 5&: Maschinenbautechnik
SP & Textil- und Bekleidungstechnik
SP 7 Papier- und Drucktechnik
8:

Verkehrstechnik
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SP 9 Siedlungsplanung und Bautechnik
SP 10:  Nahrungs- und GenuBmitteitechnik
SP  11:  Medizin

SP 12:  Land- und Haushaltswirtschaft

SP 13:  Wirtschaftswissenschaften

SP 14:  Rechtund Verwaltung

SP 15:  Erziehung und Soziales

SP  16:  Sprache und Literatur

SP 17:  Kunst/Musik/Gestaltung

Bei der Revision der Schwerpunktskizze ist einerseits die notwendige Anpas-
sung an die Entwicklungen und veranderten Vorgaben des Regelsystems zu
vollziehen. Dabei geht der Anpassungsdruck auf alle die Allgemeine Hoch-
schulreife (AHR) vermittelnden Bildungsgange von den Regelungen fiir die
gymnasiale Oberstufe aus. Er wirkt sich vor allem auf das Problem der
Leitdisziplinen aus. Fiir alle teilzeitschulischen Bildungsgénge erfordern
/"\nderungen der maBgeblichen Ordnungsmittel sowie die Probleme der Ausbil-
dungsstellen und des Arbeitsmarktes Anpassungen und angemessene Reak-
tionen. Andererseits gibt es Entscheidungsfreirdume, die die Vorgaben fiir das
Regelsystem gewollt oder mangels Durchsetzungsméglichkeiten offen lassen.
Diese gilt es extensiv fur die Realisierung von Prinzipien der Kollegschule zu
nutzen. Die Regelungskompetenz des Landes fiir das Schulwesen eréffnet im
berufiichen Schulwesen bei der Entwicklung berufsqualifizierender  Bil-
dungsgange einige Méglichkeiten. Auch bei der Umsetzung von KMK-Verein-
barungen in Landesvorgaben fir das Regelsystem sind bisher kollegschulspe-
zifische Belange viel zu wenig berlcksichtigt worden. Das ist um so er-
staunlicher, als bei der Entscheidung ber die Art der Versuchsdurchfiihrung
(Experiment oder Feldversuch) die Préferenzen fur einen an das Regelsystem
angebundenen Schul-(Feld-)Versuch mit den erwlnschten Wechselwirkungen

zwischen Schulversuch und Regelsystern begriindet worden sind (vgl. Kapitel
1).

Die zur Zeit glitige Fassung des Systems der Schwerpunkte schiieBt an die
alten Fassungen an; es wurden lediglich einige Schwerpunktbenennungen
revidiert und in Einzelfallen eine Neuzuordnung von Ausbildungsberufen zu
Schwerpunkten vorgenommen.
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Mathematik, Philosophie, Informatik (Schwerpunkt 1)
Naturwissenschaften (Schwerpunkt 2)
Rohstoffe, Werkstoffe (Schwerpunkt 3)
Elektrotechnik (Schwerpunkt 4)
Maschinenbautechnik (Schwerpunkt 5)

Textil- und Bekleidungstechnik (Schwerpunkt 6)
Papier- und Drucktechnik (Schwerpunkt 7)
Verkehrstechnik (Schwerpunkt 8)

Bautechnik (Schwerpunkt 9)
Lebensmitteltechnik (Schwerpunkt 10)

Medizin (Schwerpunkt 11)

Land- und Hauswirtschaft (Schwerpunkt 12)
Wirtschaftswissenschaften (Schwerpunkt 13)
Recht und Verwaltung (Schwerpunkt 14)
Erziehung und Soziales (Schwerpunkt 15)
Sprache und Literatur (Schwerpunkt 16)
Kunst/Musik/Gestaltung (Schwerpunkt 17)

[ O L e T S S S 1

Die AWG "Berufs- und Wirtschaftspadagogik” kommt aufgrund ihrer Weiterar-
beit an Bildungsgéngen, Grundbildungskonzeptionen und Strukturierungen von

- Leitdisziplinen sowie unter Berlcksichtigung von Zu- und Neuordnungen von

Ausbildungsberufen zu folgendem Vorschlag (Mai 1988), der einerseits aus
pragmatischen Gesichtspunkten die Anzahl der Schwerpunkte und damit die
Durchnumerierung beibehalt, andererseits aber bei zwei Schwerpunkten an
einer Aufteilung nicht vorbeikommt:

SP 1 Mathematik

SP 2 Naturwissenschaften

SP 3 Rohstoffverarbeitung und Verfahrenstechnik
SP 4 Elektrotechnik

SP 5 Metall- und Maschinentechnik
SP 6 Textil- und Bekleidungstechnik
SP 7 Papier- und Drucktechnik

SP 8 Verkehrstechnik

SP  9A Bautechnik

SP 9B Holztechnik

SP 10 Lebensmitteltechnik

SP 11 Medizin

SP  12A Hauswirtschaft und Gastgewerbe
Sp 12B Landwirtschaft

SP 13 Wirtschaftswissenschaften

SP 14 Recht und Verwaltung

SP 15 Erziehung und Soziales

SP 18 Sprache ~

sp 17 Kunst/Musik/Gestattung
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4. DIE SCHWERPUNKTE

4.0 Vorbemerkungen

Wie oben ausfuhrlich begriindet, steiit das Schwerpunktsystem die notwendige
Voraussetzung fUr die curriculare Einidsung des Kollegschulkonzeptes dar.
Das nimmt von der méglichen Kritik an der Schwerpunktschneidung nichts zu-
rick, aber alle Einwénde kommen nicht darum herum zu erkiéren, wie und wo
anders die Integration von beruflichem und allgemeinem Lernen didaktisch so
ausgelegt werden soll, daB sie organisatorisch handhabbar wird. Insofern
stand das Schwerpunktkonzept selbst nicht zur Dispositon. Unsere Vorbehalte
galten vor allem der Zuordnung einzelner Ausbildungsberufe und der
Begrindung vorgenommener Abgrenzungen zwischen den Schwerpunkten.
Wie dargelegt, schlagt die AWG in Konsequenz ihrer langen Erdrterung der
Schneidungsprobleme denn auch vor, zwei der siebzehn Schwerpunkte zu
teilen. Dabei stelt dieser Vorschlag einen KompromiB zwischen
leitdisziplinorientierten, didaktischen Notwendigkeiten auf der einen und
pragmatisch-schulorganisatorischer Realitit auf der anderen Seite dar.

Die im folgenden vorgelegten Ubersichten zu den einzelnen Schwerpunkten
haben eine einheitliche Gliederung, die hier nicht zu erlautern ist. Betont werden
muB aber, daB sie nicht der Bestétigung dienen, sondern der weiteren diskur-
siven Klarung z.B. der Zuordnung von Ausbildungsberufen, der ihr entspre-
chenden Bildungsgénge und der Leitdisziplinfrage. Die Klarheit, die in diesem
Punkt flir mehrere Schwerpunkte besteht, darf nicht darliber hinwegtauschen,
daB sie flr andere erst noch zu erarbeiten ist.

Erhebliche Schwierigkeiten bereitete die quantitative Analyse der Situation in
den einzelnen Schwerpunkten. Sie rihren nicht zuletzt aus den Defiziten der
Kollegschulstatistik. Aber auch die kontinuierlich vorgenommene Neuordnung
von Ausbildungsberufen brachte Zuordnungsprobleme, die uns zu standiger
Revision der Arbeit zwangen. Alldem ist es zuzuschreiben, daB, unbeschadet
der qualitativen Berticksichtigung der Veranderungen, das bei Auftragser-
teilung an die AWG 1985 gewahite Ausbildungsjahr statistisch beibehalten
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wurde, auch wenn es inzwischen relativ weit zurlckliegt. Selbst wenn an vielen
Stellen jingere Kollegschuldaten berucksichtigt und eingearbeitet, dabei auch
neuere Entwicklungen als Uberprﬂfungskriterien genutzt wurden, bleibt es
unerlaBlich, die Kollegschulstatistik zu revidieren und dann im regelméBigen
Turnus amtlich laufend fortzuschreiben. Ohne diese WeiterfUhrung bliebe die
auf die Erstellung der folgenden Ubersichten verwandte Mahe im wahrsten
Sinne chne Resultat.
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41 Schwerpunkt 1: Mathematik
411 Vorbemerkungen zur Schwerpunktsituation

im Schwerpunkt 1 ist der Reformansatz der Integration beruflicher und alige-
meiner Bildung nur mit sehr groBen Schwierigkeiten einldsbar. Weil die Konzep-
tion der "mathesis universalis', die zur Konstituierung des Schwerpunktes
fihrte (1977 mit der Schwerpunktbezeichnung "Mathematik, Philosophie"), fir
die Integration von Philosophie und Mathematik als Leitdisziplinen in einem
Schwerpunkt nicht ausreichend erschien, wurden Probleme der Integration der
Facher Philosophie und Mathematik ausgiebig digkutiert (vgl. insbesondere:
DM 1978; KOORDINIERUNGSSTELLE SEKUNDARSTUFE Il 1977 a; EMLER
u.a. 1978). Dabei wurde als dritte Leitdisziplin von den Beteiligten bersits sehr
frlih die Informatik einbezogen. Diese Disziplin hat zwar groBe Relevanz fir die
Bildungsgénge des Schwerpunktes, aber eben auch fir Bildungsgénge
anderer Schwerpunkte. Es muB daher gepriift werden, ob die Informatik als
Leitdisziplin dieses Schwerpunktes beibehalten werden kann. Ebenso ist die
Relevanz der Philosophie als Leitdisziplin fragwiirdig geworden.

In den Diskussionen und Entwiirfen zur Struktur des Schwerpunktes wurde von
Anfang an der Aspekt der Berufsqualifikation vernachlassigt. Er wurde nur
unzureichend in den Blick genommen und zwar:

- als Aspekt der Anwendungsorientierung (ohne konkreten Berufsbezug);

- als nicht naher spezifizierter Gesichtspunkt der beruflichen Relevanz in
einer Berufsausbildung nach dem Abitur oder in einer beruflichen
Tatigkeit nach dem Studium;

- durch die Einbeziehung von Ausbildungsberufen (Vermessungstech-
niker/-in;  Bergvermessungstechniker/-in) und eines Schulberufs
(Mathematisch-technischer Assistent) ohne erkennbare Klarung der
curricularen  Gemeinsamkeiten (Grundbildung) berufsqualifizierender
und ausschlieBlich studienvorbereitender Bildungsgange;
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- durch die in neueren Entwlrfen wieder preisgegebene Moglichkeit, aus
berufsqualifizierenden Bildungsgangen mit starkem mathematischen
Anteil aus anderen Schwerpunkten in studienqualifizierende Bildungs-
gange des Schwerpunktes 1 einzusteigen (vgl. KOORDINIERUNGS-
STELLE SEKUNDARSTUFE li 1977 &, S. 3; LANDESINSTITUT 1984, S.
34).

Die Chance, eine Grundbildung des Schwerpunktes 1 wissenschatfts-
propadeutisch an die Inhalte der dem Schwerpunkt 1 zugeordneten
Berufsausbildungen anzuknlpfen, z.B. an die geometrischen Inhaite und die
steigenden EDV-Anforderungen in den Ausbildungsberufen Vermessungstech-
niker/-in und Bergvermessungstechniker/-in, wurde zumindest nach den zu-
ganglichen Texten zum Schwerpunkt nicht diskutiert. Vielmehr scheint es so,
daB3 die Diskussion Gber die Integration von Mathematik und Philosophie und
Uber die Beziehungen von Mathematik und Informatik (ohne konkreten Bezug
zu den dem Schwerpunkt zugeordneten Ausbildungsberufen) den Blick ver-
stellt haben flir die Integration von beruflichem und allgemeinem Lernen (vgl.
IDM 1977). Diese Einschatzung trifft allenfalls nicht zu auf die Vorarbeiten zum
Bildungsgang "Mathematisch-technischer Assistent” (LANDESINSTITUT 1982).
Aber hier handelt es sich um einen Bildungsgang, der nicht im Zusammenhang
mit den demn Schwerpunkt zugeordneten dualen Ausbildungen diskutiert wird - '
und der nach den Kollegschulstatistiken bis zum Schuljahr 1986/87 an Kolleg-
schulen als Kollegschuibildungsgang nicht angeboten wurde.

Da der Schwerpunkt gegenwértig eine dichotomische Struktur hat (neben gym-
nasialen Bildungsgéngen stehen ziemilich unverbunden die Vermessungstech-
niker) und eine gemeinsame, die dualen Berufsausbildungen einbeziehende
Grundbildung nicht erkennbar ist, missen die frilheren curricularen Ent-
wicklungsarbeiten zur Struktur des Schwerpunktes und der curricularen Ausle-
gung der zugeordneten Bildungsgénge wieder aufgenommen werden. Dabei
sollten folgende Voraussetzungen geschafien werden:

- Die den Teilzeit-Bildungsgéngen und den Volizeit-Bildungsgéngen des
Schwerpunkts gemeinsame inhaltliche Struktur der Grundbildung
(wissenschaftsprop&deutisch und berufsqualifizierend) ist festzulegen.
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Die zur Allgemeinen Hochschulreife flhrenden Bildungsgange mussen
die Eingangsvoraussetzungen so festlegen, daB eine konsekutive
Doppelgualifikation maglich wird: Der Ubergang von (dualen)
Bildungsgéangen der Kollegschule (mit groBen Mathematik- oder In-
formatik-Anteilen) aus allen Schwerpunkten in diese zur Aligemeinen
Hochschulreife fihrenden Bildungsgange muB formal und curricular
gesichert werden.

Bei der Bildungsgangentwicklung anderer Schwerpunkte der Kolleg-
schule ist zu prifen, ob und wie die Durchldssigkeit formal und curricular
ermdglicht werden kann.

Nur gymnasial ausgelegte Bildungsgange (zum Beispiel ein Bildungs-
gang Philosophie/AHR) sollten wegen des mangelnden Berufsbezuges
nicht angeboten werden.

Die gegenwartig noch verwendete Bezeichnung ist in "Schwerpunkt 1:
Mathematik" zu dndemn. Informatik ist auch fur andere Schwerpunkie so
bedeutend, daB eine besondere Hervorhebung in der Schwerpunktbe-

zeichnung nicht angebracht ist. Eine Akzentuierung "Mathematik

(Informatik)" sollte aber im Rahmen einer hinsichtlich der Akzentuierun-
gen noch zu findenden Struktur des Schwerpunktes weiterhin in
Betracht gezogen werden. Allerdings ist dabei die Tatsache zu beach-
ten, daB auch die dem Schwerpunkt zugeordneten dualen Berufsausbil-
dungen immer bedeutendere Anteile an Informatik enthalten werden und
daher evtl. ganz andere Gesichtspunkte der schwerpunktinternen
Strukturierung relevant werden kénnten.
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4.1.2 Bildungsgange im Schwerpunkt 1

Dem Schwerpunkt 1 sind 1977 die folgenden Ausbildungsberufe zugeordnet
worden:

- Vermessungstechniker;
- Bergvermessungstechniker.
AuBerdem wurde als relevanter Schulberuf genannt:

- Mathematisch-technischer Assistent.

Ideahre 1984 wurden die folgenden Bildungsgénge dem Schwerpunkt 1 zuge-
ordnet:

- (Berg-) Vermessungstechniker (Teilzeit) /Fachoberschulreife;
- (Berg-) Vermessungstechniker (Teilzeit)/Fachhochschulreife;
- (Berg-) Vermessungstechniker (Teilzeit)/Aligemeine Hochschuirsife:

- Mathematisch-technischer Assistent (Volizeit)/Allgemeine
Hochschulreife;

- Aligemeine Hachschuireife (Mathematik, Informatik);

- Aligemeine Hochschulreife (Philosophie).

(Vgl. die Angaben in LANDESINSTITUT 1984, S. 27.)

In der Schriftenreihe des Landesinstituts fir Schule und Weiterbildung liegt bis-
her nur eine Bildungsgangbeschreibung fur den Bildungsgang "Allgemeine
Hochschulreife Mathematik, Informatik" gedruckt vor.

An den Kollegschulen wurden in den Schuljahren 1984/85 (Stand: 15.10.1984)
und 1886/87 folgende Bildungsgange angeboten:
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Berufsbezeichnung Kollegschler
bzw. Bildungsgang 1984,/85 1986/87
Vermessungstechniker/

Vermessungstechnikerin

Berufsschule (Teilzeit) 90 75

Vermessungstechniker/

Vermessungstechnikerin

Berufsschule (Teilzeit)/

Fachhochschulreife 1 23

Allgemeine Hochschulreife
(Mathematik) 54

Aligemeine Hochschulreife
(Mathematik, Philosophie) 41

Allgemeine Hochschulreife
{Schwerpunist 1) 361

Fachoberschule Kiasse 12 (Volizeit)
bzw. FHR(Teilzeit) (Schwerpunkt 1) 4 2

Diese Zuéammenstellung der statistischen Daten aus der amtlichen Kolleg-
schulstatistik zeigt, daB kein einziger Bildungsgang in den Kollegschulen unter
Bezeichnungen angeboten wurde, die als dem Schwerpunkt zugeordnete Bil-
dungsgange auf der vorigen Seite genannt wurden. Ob den zur Aligemeinen
Hochschulreife fihrenden Bildungsgangen die Bildungsgangbeschreibung “All-
gemeine Hochschulreife Mathematik, informatik” als Grundlage gedient hat, ist
unbekannt, angesichts der unspezifischen Bezeichnung dieser Bildungsgénge
allerdings unwahrscheinlich. Ein Bildungsangebot "Mathematisch-technischer
Assistent (Vollzeit)/Allgemeine Hochschulreife" existierte laut amtlicher Statistik
in den Schuljghren 1984/85 und 1986/87 nicht. Die Kollegschulstatistik
1987/88 (Absolventen 1987) bestétigt die beschriebene Situation. Unter 88
Absolventen sind nur 8 Absolventen mit einer Doppelqualifikation
Vermessungstechniker (Teilzeit)/Fachhochschulreife. Die Hauptanteile der
Absolventen kommen  aus dem Bildungsgang (Philosophie)/Allgemeine
Hochschuireife, Mathematik (52 Absolventen, davon 50 mit AHR und 2 mit
FHR) und aus dem Bildungsgang Vermessungstechniker (Teilzeit) (25
Absolventen mit beruflicher Einfachqualifikation).
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4.1.3 Leitdisziplinen und Akzentuierungen

Wie oben schon angemerkt, wurde in die Uberlegungen zur curricularen Struk-
turierung des Schwerpunktes schon frihzeitig die Informatik als zusatzliche
Leitdisziplin einbezogen. Angesichts des Umstands, daB die Informatik in
mehreren anderen Schwerpunkten der Kollegschule (vielleicht sogar in allen
Schwerpunkten) immer bedeutender wird, kann eine solche strukturierende
Funktion fUr den Schwerpunkt aber nur gerechtfertigt werden, wenn damit kein
AusschlieBlichkeitsanspruch fur den Schwerpunkt 1 gestellt wird.

Véllig ungeklart ist die Strukturierung des Schwerpunktes nach Akzentuierun-
gen. In der Strukturvorgabe flir den Schwerpunkt 1 wurden die damals disku-
tierten Bildungsgange folgenden Akzentuierungen zugeordnet:

- Mathematik (informatik);

- Mathematik (Wirtschaftswissenschaften);
- Mathematik (Technik);

- Philosophie.

Zu einer Berufsqualifikation eines Ausbildungsberufs fihrende Bildungsgénge
wurden damals nur der Akzentuierung Mathematik (Technik) zugeordnet. Flr
die ersten beiden Akzentuierungen wurde eine Durchléassigkeit aus
berufsqualifizierenden Bildungsgangen anderer Schwerpunkte mit starkem ma-
thematischen Anteil postuliert. Die formale und curriculare Einidsung dieser ver-
tikalen Durchld@ssigkeit ist in den bisherigen Entwicklungen der Kollegschule
nicht beobachtbar.

In der Bildungsgangbeschreibung "Allgemeine Hochschulreife Mathematik,
informatik” (LANDESINSTITUT 1984) werden als Akzentuierungen genannt:

- (eine) Naturwissenschaft;
- Betriebswirtschaftslehre;
- Philosophie. (Ebd., S. 44 1.)
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Die genaue Lektire des Textes zeigt aber, daB hier gar nicht Akzentuierungen
des Schwerpunktes, sondern Varianten des Bildungsgangs gemeint sind, die
zu unterschiedlichen Stundentafein und unterschiedlichen Abiturfachern fihren
(allerdings mit der Inkonsequenz, daB in der naturwissenschaftichen Variante
"Naturwissenschaft” im Abitur gar nicht geprlft werden sollf). Im GObrigen
erscheint der Bildungsgang in den Zugangsvoraussetzungen und in der
curricularen Auslegung voil gymnasialisiert.

4.1.4 Ausbildungs- und Schulberufe

Der bisher einzige relevante Ausbildungsberuf (gemessen an der Kollegschul-
statistik) ist der Vermessungstechniker/die Vermessungstechnikerin. Die curri-
culare Integration ist nach den zugénglichen Unterlagen bisher noch nicht
geleistet. Auch die Zuordnung von Ausbildungsberufen anderer Schwerpunkte
im Sinne einer vertikalen Durchl3ssigkeit in Bildungsgdnge des Schwerpunktes,
die zur Hochschuireife fihren, wurde bisher nicht geleistet.

Neu (gegeniber friheren Zuordnungen) saoll der Ausbildungsberuf "Karto-
graph/Kartographin' dem Schwerpunkt 1 zugeordnet werden. Diese Zuord-
nung ist interessant, weil es wahrscheinlich aussichtsreich ist, fur Vermes-
sungstechniker und Kartographen gemeinsame Curricula zu entwickeln. Auch

ist fir beide Ausbildungsberufe die Datenverarbeitung von zunehmender
Bedeutung.

Der Ausbildungsberuf “Datenverarbeitungskaufmann/Datenverarbeitungskauf-
frau" soll dagegen wie bisher dem Schwerpunkt 13 zugeordnet bleiben, weil im
Schwerpunkt 13 zentrale Aspekte dieses Ausbildungsberufs thematisiert wer-
den. Diese Zuordnung macht deutlich, wie problematisch eine besondere
Akzentuierung "Mathematik (Wirtschaftswissenschaften)” im Schwerpunkt 1 ist.
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Der "Mathematisch-technische Assistent" ist im Schwerpunkt 1 nicht als Ausbil-
dungsberuf, sondern als Schulberuf auf der Grundlage der "Rahmenvereinba-
rung zur Ausbildung und Prifung von technischen Assistenten /technischen
Assistentinnen an Berufsfachschulen" (KMK-BeschiuB vom 22.05.1981 i.d.F.
vom 30.10.1985) diskutiert worden und zu entwickeln.
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4.2 Schwerpunkt 2: Naturwissenschaften

4.21 Vorbemerkungen zur Schwerpunktsituation

Der Schwerpunkt 2 zahit zu den relatiy Klar umrissenen und auch curricular sta-
bil gebliebenen Schwerpunkten. Er ist nach den Wissenschaften benannt, die
die Natur zum Gegenstand ihrer systematischen Sammiung von Wissen
gemacht haben. Diesem Schwerpunkt, der im wesentlichen durch die far
diesen Bereich bestehenden Schulfacher und Wissenschaftsdisziplinen Physik,
Chemie und Biologie gekennzeichnet ist, kénnen eine ganze Reihe stark
naturwissenschaftlich orientierter Berufe zugeordnet werden. Demgegendiber
verbietet sich aber die vom Integrationskonzept her zunachst auch durchaus
erwégenswerte Verkniipfung einzelner Naturwissenschaften mit Technologien
Zu Schwerpunkten, wie etwa die mdgliche Kombination von Physik und
Elektrotechnik, Maschinenbautechnik und Hoch- und Tiefbautechnik zu einern
Schwerpunkt. Soiche und ahnliche Lasungen sind schon im Entwurf "Aufbau
der Kollegschule" (vgl. KOORDINIERUNGSSTELLE SEKUNDARSTUFE Il 1977,
S. 26) als unrealisierbar und widersprichlich angesehen worden (siehe auch
Abschnitt 3.2). In dieser Strukturvorgabe fiir den Schwerpunkt 2 (S. 4 f.)
wurden dann Prézisierungen vorgenommen:

"Zugleich wird aber auch deutlich, daB die Bilindelung von Bildun sgan-
gen im Schwerpunkt 2 Naturwissenschaft sich nich%J auf das Kr%egium
naturwissenschafts-orientierter Tatigkeit in dieser globalen Formulierung
berufen kann. Denn dann wére unter den bestehenden industriellen
Bedingungen kaum ein Beruf aus dem Schwerpunkt Naturwissenschaf-
ten auszuschlieBen. Andererseits zeigt aber gerade die Notwendigkeit
far die meisten berufsqualifizierenden Bildungsgénge anderer Schwer-
punkte eine naturwissenschaftliche Disziplin in besonderer Form ausle-
gen zu missen, einen Weg zur Eingrenzung der Bildungsgange, die
speziell im Schwerpunkt 2 Naturwissenschaften zusammengefaBt wer-
den sollen: Es h_andelt sioh um solche Berufstatigkeiten, zu deren

wesentlichen die Berufsbildungsgénge der Laboranten und Assistent
‘ LUNgsgé en
zusammengefaBt, die bereits in” ihrer Bezeichnung auf eine der drei
naturwssenschaﬂhchen Disziplinen Biologie, Chemig, Physik, verweisen,
gleere?gr?erz \éqr ﬁJ”etm lnd;hLen Berufsbildern und der Breite ihrer Arbeits.
ereict le Notwendigkeit einer breiten Ausbildung in e i
Disziplinen verdeutlichen. g n einer der drei
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Die Nahe der Berufe im Schwerpunkt 2 zu je einer der drei grof3en natur-
wissenschaftlichen Disziplinen legt eine Strukturierung des Schwer-
punkts nach diesen drei Disziplinen als Akzentuierungen nahe."

Das gemeinsame Tétigkeitsfeld, auf das alles Lernen im Schwerpunkt bezogen
ist, ist die Laborarbeit:

‘Das Tatigkeitsfeld der Laborarbeit ist nicht nur nach Disziplinen und
Arbeitsgebieten, sondern auch hierarchisch geordnet. in Produktions-
und Dienstleistungszusammenhéngen arbeiten Laboranten und Assi-
stenten auf der Ebene von Facharbeitern und Sachbearbeitern. In der
technologischen Entwicklung und der naturwissenschaftichen For-
schung sind sie als Gehilfen unter der Anieitung von Ingenieuren oder
Wissenschaftlern tatig. Assistenten werden vollzeitschulisch, Laboranten
im dualen System, d.h. sowohl in einem Betrieb als auch in der Schule
ausgebildet” (LANDESINSTITUT 1986, S. 29).

4.2.2 Bildungsgange im Schwerpunkt 2

Das Spektrum der Bildungsgénge reicht von den einfachqualifizierenden Bil-
dungsgéngen "BerufsabschiuB (TZ)" und denen zur Fachhochschulreife und
zur Allgemeinen Hochschulreife bis zu den doppeltqualifizierenden Bildungs-
gangen "Berufsabschiuf (TZ)/FachhochSchuIreife" und den beiden Assisten-
tenausbildungsgéngen  "BerufsabschluB  (VZ)/Fachhochschulreife’  bzw.
“BerufsabschiuB (VZ)/Allgemeine Hochschulreife”. Von den zur Zeit beste-
henden Kollegschulen bietet etwa ein Drittel Bildungsgénge in diesem Schwer-
punkt an. Das Schwergewicht liegt eindeutig mit mehr als 50 % beim
einfachqualifizierenden Bildungsgang "BerufsabschiuB (T2)", gefolgt von den
Assistentenbildungsgangen mit etwa 20 %.

In besonderer Weise geeignet fir diesen Schwerpunkt ist die Entwicklung von
Bildungsgéngen mit dem Qualifikationsprofil eines naturwissenschaftlich-techni-
schen-Assistenten:

‘Die Bildungsgange der technischen Assistenten sind nachweislich flir
die Integration beruflicher und studienqualifizierender Bildung geeignet.
Denn die bundesweit einheitliche berufliche Ausbildung der technischen
Assistenten setzt die Fachoberschulreife als -Mindesteingangsqualifika-
tion voraus. Die berufiche AbschiuBqualifikation erfordert im Bereich des
technisch-naturwissenschaftlichen Lernens eine Fundierung von Kennt-
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nissen und Fahigkeiten, die anders als durch wissenschaftspropédeuti-
sches Lernen kaum zu erreichen ist" (LANDESINSTITUT 1986, S. 30).

4.2.3 Leitdisziplinen und Akzentuierungen

Die Tragfahigkeit der drei naturwissenschaftichen Leitdisziplinen Physik, Che-
mie und Biologie fir die Auslegung von Bildungsgangen des Schwerpunktes 2
war von Anfang an gut begriindet (KOORDINIERUNGSSTELLE SEKUNDAR-
STUFE 11 1977, S. 6-23), auf die hier jedoch nicht eingegangen werden kann.
Ebenso unstrittig, trotz diskutierter Alternativen (ebd., S. 24 ff), sind die drei
Akzentuierungen Physik, Chemie und Biologie.

4.2.4 Ausbildungs- und Schulberufe

1977 waren dem Schwerpunkt 2 lediglich 5 Ausbildungsberufe zugewiesen
worden (vgl. Anhang, Abschnitt 6.2). Vier Zuweisungen sind nahezu zwingend:

- Chemielaborant

- Chemielaborjungwerker
- Physiklaborant

- Biologielaborant.

Lediglich die Zuweisung des "Tierpflegers" ist etwas problematisch, da das
Tatigkeitsfeld dieses Berufes nicht nur (wenn auch haupts&chlich) in der ent-
sprechenden Laborarbeit liegt, sondern auch in der unmittelbaren Tierversor-
gung und -pflege.

Insgesamt kommen 34 Ausbildungsberufe in Frage; es handelt sich dabei im
wesentlichen um folgende Gruppierungen:
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- Chemieberufe
- Laborantenberufe
- Glasverarbeitende Berufe (fir Laborzwecke etc.)
- Prifberufe

- Reinigungs- und Entsorgungsberufe.

Die Konzentration erfolgt auf 14 Laboranten- und Prifberufe (vgl. Anhang,
Abschnitt 6.1); hinzu kommen Textilreiniger (Hw + 1) und Ver- und Entsorger
(6D + 1y,

Die Schulbsrufe spielen fur diesen Schwerpunkt angesichts der Leitdisziplinen
und der Akzentuierungen und auch wegen der evidenten Integrierbarkeit von
Berufsqualifikation und Studienvorbereitung eine besondere Rolle. Nach den
‘Rahmenvereinbarungen zur Ausbildung und Prifung von technischen
Assistenten/Assistentinnen” (KMK vom 22.05.1981 i.d.F. vom 30.10.1985)
bieten einige Bildungsgéange fir die Aufnahme in diesen Schwerpunkt glinstige
Voraussetzungen; insgesamt sind folgende Assistentenbildungsgénge in der
Kollegschule vorhanden bzw. entwickelbar:

Biologisch-technischer Assistent
Chemisch-technischer Assistent
Foto-technischer Assistent
Medizinisch-technischer Laboratoriumsassistent
Medizinisch-technischer Radiologieassistent
Pharmazeutisch-technischer Assistent
Technischer Assistent f(ir Physik
Veterindrmedizinisch-technischer Assistent
Zytologieassistent.

O 0O N O O WN =
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43 Schwerpunkt 3: Rohstoffverarbeitung und Verfahrenstechnik
4.3.1 Vorbemerkungen zur Schwerpunktsituation

Dem Schwerpunkt 3 sind 1977 zunachst 18 Aushildungsberufe zugeordnet
worden. Davon sind einige inzwischen aus dem Verzeichnis der anerkannten
Ausbildungsberufe gestrichen, andere in ihrer Bezeichnung geéndert worden.
Bei der Uberprafung der Aushildungsberufs-Zuordnungen wurde dem Schwer-
punkt 3 eine ganze Liste weiterer Ausbildungsberufe zugewiesen, sO daB er
jetzt 33 Ausbildungsberufe umfaBt. Die Arbeit an einer Strukturvorgabe fur den
Schwerpunkt 3, der zunichst unter der Bezeichnung Bergbau- und Hatten-
technik von der Wissenschaftlichen Begleitung Kollegstufe 1974 im Gesamisy-
stem der Schwerpunkte kurz umrissen worden war und der dann in der Uberar-
beiteten Fassung der Schwerpunkte 1977 die Bezeichnung Rohstoffgewin-
nungs- und -verarbeitungstechnik erhielt, begann im Kontext des Kollegstu-
fenversuchs fur Hittentechnik in Duisburg. Zur fachlichen Unterstitzung der
Arbeiten sind Kontakte zu einem Hochschullehrer der Universitat-GH-Duisburg
(Prof. Sanger) hergestelit worden. Dessen auf die Rohstoffe und Werkstoffe
konzentrierte technologische Gliederung des Schwerpunktes in seinem Gut-
achten vom Januar 1980 hat zur Anderung der Schwerpunktbezeichnung in
Rohstoffe/Werkstoffe geflihrt. Weitere auf die Gesamtstrukiur des Schwer-
punktes gerichtete Arbeiten hat es seitdem nicht mehr gegeben.

Angesichts der 33 dem Schwerpunkt 3 jetzt zugeordneten Ausbildungsberufe
kann aber auch die Bezeichnung "Rohstoffe/Werkstoffe' nicht befriedigen, weil
damit zum einen fast alle gewerblich-technischen Schwerpunkte erfaBt werden
kdnnten, zum anderen aber der verfahrenstechnische Aspekt, der fir diesen
Schwerpunkt bestimmend ist, nicht eingeholt wird. So schiégt die AWG vor,
den Schwerpunkt in "Rohstoffverarbeitung und Verfahrenstechnik® umzu-
benennen. Vor allem die Verfahrenstechnik trifit namlich fir die zentralen Bil-
dungsgénge zu.
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4.3.2 Bildungsgénge im Schwerpunkt 3

Dem Schwerpunkt 3 gehdren nunmehr 33 Ausbildungsberufe an. 12 von ihnen
sind in der Berufsgrundbildungsjahr-Anrechnungs-Verordnung von 1978 erfaBt,
8 in der Berufsfachschuljahr-Anrechnungs-Verordnung von 1972, Der
{berwiegende Teil der einschidgigen Ausbildungsberufe steht auBerhalb dieser
beiden Anrechnungsverordnungen, und das nicht chne Grund. Schon von
daher sind Schwierigkeiten bei der Identifizierung der Leitdisziplin zu
befirchten. Sie reduzieren sich allerdings dadurch, daB von den 33 méglichen
Ausbildungsberufen nur 4 kollegschulspezifisch besetzt sind. Das sind lediglich
rund 12 % aller dem Schwerpunkt 3 zugeordneten Ausbildungsberufe. Die
Relation verandert sich auf rund 17 %, wenn man berlcksichtigt, daB von den
dem Schwerpunkt 3 zugehorigen Ausbildungsberufen 10 in Nordrhein-
Westfalen gar nicht besetzt sind.

Das Bildungsgangspektrum des Schwerpunktes 3 reicht grundsatzlich von der
zweijahrigen Berufsgrundschule (BGJ-Vorklasse/BGd im entsprechenden
Berufsfeld) Gber den zweijghrigen Bildungsgang BGJ/BFS, die Bildungsgénge
BerufsabschluB (TZ)/Fachoberschulreife, Berufsabschiuf (TZ)/Fachhoch-
schulreife bis zum Bildungsgang Berufsabschlu (VZ)/Allgemeine Hochschul-
reife. Von den zur Zeit bestehenden Kollegschulen bieten aber nur 3 Kolleg-
schulen 9 dem Schwerpunkt 3 zuzurechnende Bildungsgénge an; 5 von ihnen
sind doppeltqualifizierend ausgelegt, 4 einfachqualifizierend.

4.3.3 Leitdisziplinen und Akzentuierungen

Wie aus der Ubersicht unter 4.3.4 hervorgeht, weisen die dem Schwerpunkt 3
zugeordneten Ausbildungsberufe eine groBe Streubreite hinsichtlich inhrer
Berufsfeld- bzw. Richtungs- wie im Ubrigen auch ihrer Berufsklassifikati-
onszuweisung auf. Letztere umfaBt die Berufsklassen 07 "Bergleute”, 09 "Mine-
ralaufbereiter”, 13 “Glasmacher", 14 "Chemiearbeiter”, 15 "Kunststoffverarbei-
ter', 19 “Metallerzeuger, Walzer", 20 "Former, FormgieBer", 23 "Metall-
oberflachenbearbeiter, -vergliter, -beschichter’, 63 "Technische Sonderfach-
krafte" und 93 "Reinigungsberufe”.
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Angesichts der groBen Zahl nicht besetzter Ausbildungsberufe des Schwer-
punktes 3 in der Kollegschule entscharft sich das Leitdisziplinproblem
erheblich. Orientiert daran konzentriert es sich auf Ausbildungsberufsbelange
der Berufsklassen 14 "Chemiearbeiter’, 19 ‘Metallerzeuger, Walzer" und 93
"Reinigungsberufe”. Selbst also wenn man - was nur bedingt gelingen kann -
die Reinigungsberufe (Gebaudereiniger) auf Grund der fir sie erforderlichen
chemischen Kenntnisse der Akzentuierung "Chemieberufe" zuordnete, blieben
zwei groBe Gruppen von Ausbildungsberufen Ubrig, die je eine besondere
Leitdisziplin benétigten, und  zwischen diesen dirfte es kaum groBe
Berlhrungsfeider geben. Es wird darum unabweislich sein, fir diesen Schwer-
punkt eine neue Strukturskizze zu erstellen und durch ein entsprechendes Gut-
achten abzusichern, wie die curriculare Auslegung des Schwerpunktes 3
begrindet werden konnte - eine Unterlage, die um so dringlicher wird, wenn
die derzeit nicht besetzten Ausbildungsberufe inren Ort in der Kollegschuie
suchen. Das dirfte dann auch die derzeitige Dichotomisierung des
Schwerpunktes in die beiden Akzentuierungen “chemisch-technologische
Berufe" und "metall-technologische Berufe" in Frage stellen. Nur solange diese
bestehen bleibt, kann man von der Entsprechung dieser Akzentuierungen zu
den Hochschuldisziplinen Technische Chemie und Metaliurgie aus die cur-
riculare Planung vorantreiben.

4.3.4 Ausbildungs- und Schulberufe

Wie angedeutet, weisen die dem Schwerpunkt 3 zugeordneten Ausbil-
dungsberufe eine groBe Streubreite auf. Sie gehéren zehn verschiedenen
Berufsklassen an, die nur bedingt als benachbart gelten kénnen. Die faktische
Homogenitét beider Akzentuierungen darf nicht fir die Homogenitat des ge-
samten Schwerpunktes angesehen werden. Um das zu dokumentieren, sei fol-
gende Aufstellung angeflgt:
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Berufsfeld nach BGJ-AVO 1978 Richtung nach BFS-AVO 1872
LA Aufbereiter im H Aufbereiter im Bergbau
Bergbau _
Bergmechaniker
Drahtzieher
Feinoptiker Former
ItB Httenfacharbeiter Halttenfacharbeiter
1Xe; Vulkaniseur IX Vulkaniseur
I Warmestellengehilfe il Warmestellengehilfe
Ufer \ Baustoffprifer (Chemie)
W %#:;r?ifé?ru Gebaudereiniger
Vil B Chemiebetriebs-
j erker . _
J(LDJESXiefac:harbeiter IX Chemiefacharbeiter
Galvaniseur

GieBereimechaniker

Von den Anrechnungs-Verordnungen nicht erfaBte Ausbildungsberufe sind
dem Schwerpunkt 3 zugeordnet:

Brillenoptikschleifer
Flachglasveredier )
Galvaniseur und Metallschleifer
Glasapparatebauer
Glaswerker
GlockengieBer
Hohlglasfeinschieifer
Hohl- und Kelchglasmacher
Kunststoff-Formgeber
Leuchtrdhrenglasblaser
Maschinenglasmacher
Metallformer und -giefler
Pharmakant
SchriftgieBer
Thermometerbléser
mometerjustierer i i
\lesf;hrensmejchaniker in der HOtten- und Halbzeugindustrie
Wachszieher
ZinngieBer
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Die Besetzung aller dem Schwerpunkt 3 zugeordneten Ausbildungsberufe ist
im Anhang (Abschnitt 8.1) ausgewiesen und muB hier nicht detailliert werden.
Zu betonen aber ist, daB diese Zusammenstellung sich an den Angaben fiir
1984 orientiert. Demzufolge sind die durch neue Ausbildungsordnungen gean-
derten Ausbildungsberufsbezeichnungen (statt Hlttenfacharbeiter  jetzt
Verfahrenstechniker in der Hiltten- und Halbzeugindustrie; statt Chemiefachar-
beiter jetzt Chemikant) entweder neben den alten Bezeichnungen mit aus-
gewiesen oder noch gar nicht erwahnt, was auf die Notwendigkeit verweist, die
Zuordnung fortzuschreiben (vgl. Anhang, Abschnitt 6.3 und 6.4). Selbst die
angesprochenen Neuordnungen haben die relativ einheitliche Ausbildungs-
zeitstruktur des Schwerpunktes 3 nicht veréndert.
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4.4 Schwerpunkt 4: Elektrotechnik
4.4.1 Vorbemerkungen zur Schwerpunktsituation

Dem Schwerpunkt 4 "Elektrotechnik" sind alle berufsqualifizierenden, studien-
vorbereitenden und doppeltqualifizierenden Bildungsgange zugeordnet, die fur
eine berufliche Tatigkeit in elektrotechnischen Berufen (Elektrotechnik-Fach-
arbeit) qualifizieren und/oder allgemein auf ein Studium unter besonderer
Berlcksichtigung der Elektrotechnik als Leitdisziplin und als Prifungsfach der
Allgemeinen und der Fachhochschul-Reifepriifung vorbereiten.

Elektrotechnik ist als Berufsgruppe (31, Elektriker), als Berufsfeld im Sinne der
Berufsgrundbildungsjahr-Anrechnungs-Verordnung (Berufsfeld lll, Elektrotech-
nik) und als Ingenieurwissenschaft (Elektrotechnik) relativ klar von anderen
Berufsgruppen, Berufsfeldern und wissenschaftiichen Disziplinen abgegrenzt,
wenn auch Gber die Grenzziehungen und Uber die internen Strukturierungen
unterschiedliche Auffassungen bestehen. Bereits in der 1977 abgestimmten
Strukturvorgabe filr den Schwerpunkt 4 (KS 144/77) war dargelegt, daB die
Kriterien fur die Berufsfeldschneidung und fir die Schwerpunktstrukturierung
bei Unterschieden im einzeinen doch strukturell soweit Ubereinstimmen, daB
sich aus den Unterschieden keine gravierenden Abgrenzungs- und Uber-
schneidungsprobleme ergeben. Allerdings war auch seinerzeit auf fachsyste-
matische Verengungen in der Elektrotechnik-Wissenschaft hingewiesen und
vorgeschlagen worden, diesen bej der didaktisch-curricularen Auslegung des
Schwerpunktes 4 durch Rickgriff auf die "Systemtechnik” zu begegnen.

Durch die curricularen Entwicklungsarbeiten an exemplarischen, doppeltqualifi-
zierenden Bildungsgéngen und in Verbindung damit an der Strukturierung einer
schwerpunktbezogenen Grundbildung ist der Grundgedanke der Strukturvor-
gabe - Orientierung an der fachwissenschaftlichen Struktur der Ingenieurwis-
senschaft und Berlicksichtigung ergénzender und erweiternder Gesichtspunkte
und Dimensionen - weiterverfolgt worden. In der ersten abgestimmten
Bildungsgangbeschreibung "Fernmeldehandwerker (Teilzeit) / Fachhochschul-
reife" (LSW 1984) waren aus diesem Grundgedanken noch wenig konkrete
Folgerungen gezogen. Die Grundbildungskurse sind stark fachsystematisch
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ausgerichtet (Gleichstromkreis, Wechselstromkreis usw.; vgl. LSW 1984, S. 40
ff.). Auf die Notwendigkeit, (ber die fachlichen Aspekte hinaus auch die wirt-
schaftlichen, human-sozialen und politisch-gesellschaftlichen Aspekte zu be-
ricksichtigen, wird zwar hingewiesen (ebd. S. 31 und S. 41); die Einlé-
sungsmoglichkeiten dieser Vorgabe - etwa Uber einen projektorientierten
Unterricht - bleiben aber offen.

Fur die Arbeit an der Grundbildung konnte nach einigen fehigeschlagenen Ver-
suchen ein auswartiger Wissenschaftler gewonnen werden, der in Kooperation
mit der UFG-Untergruppe Grundbildung ein Gutachten zur "Elektrotechnik
Grundbildung" im Kontext von "Uberlegungen zur Techniklehre im Schwerpunkt
Elektrotechnik” vorgelegt hat (RAUNER 1986). Darin werden als *Dimensionen
einer erweiterten Elektrotechnik-Lehre' neben der Technologie "Historische
Gewordenheit, Gebrauchswert, Okologie und gesellschaftliche Arbeit"
vorgeschlagen (vgl. ebd. S. 142 ff.). Auf der Basis dieses Gutachtens ist die
Arbeit am Grundbildungskonzept unter Mitwirkung eines weiteren Gutachters
fortgesetzt und konkretisiert worden. Die Erkenntnisse sind vorerst ein-
gegangen in ein konkretes Kurskonzept "EinfGhrender Grundhildungskurs
Elektrotechnik" (GRONWALD 1987). Die Ergebnisse der curricularen Entwick-
lungsarbeit am Grundbildungskonzept sind als allgemeine Richtlinien in die
neuen Bildungsgangbeschreibungen "Elektrotechnischer Assistent /Aligemeine
Hochschulreife" (LSW 1988) und in “Elektrotechnischer Assistent (Voll-
zeit)/Fachhochschulreife' (LSW 1987) aufgenommen worden.

4.4.2 Bildungsgange im Schwerpunkt 4

Das Bildungsgangspektrum reicht grundsatziich von der zweijahrigen Berufs-
grundschule (Vorklasse zum Berufsgrundbildungsjahr/Berufsgrundbildungs-
fahr im Berufsfeld Ill) Gber den zweijahrigen Bildungsgang Berufsgrundschul-
jahr/Berufsfachschule, Gber Bildungsgénge BerufsabschiuB (TZ)/Fachcber-
schulreife, BerufsabschluB (TZ)/Fachhochschuireife, BerufsabschluB
(VZ)/Fachhochschulreife bis zum Bildungsgang BerufsabschiuB (VZ)/Al-
gemeine Hochschulreife (vgl. LSW 1988, Bildungsgangbeschreibung,
Einleitung, S. 14 ff.). Von den zur Zeit bestehenden Kollegschulen bieten 11
Bildungsgéange im Schwerpunkt 4 an. Aus dem Bildungsgangspektrum wird
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jeder der 6 Bildungsgangtypen mindestens an einer Kollegschule angeboten.
Besonders haufig werden die Bildungsgangtypen BGJ/BFS (6 Schulen) und
BerufsabschluB (TZ)/FHR angebocten (8 Schulen). Die Uberwiegende Zahl der
Schiler besucht einfachqualifizierende Bildungsgénge (81,8 %; vor allem BS,
BFS und FOS). An 4 Kollegschulen wird erganzend der einfachqualifizierende
Bildungsgang AHR-Elektrotechnik angeboten.

4.4.3 Leitdisziplinen und Akzentuierungen

GeméB dem Prinzip der Orientierung an den Wissenschaften muB die curricu-
lare Auslegung der Bildungsgange auf das Studium der Elektrotechnik im
Hochschul- und Fachhochschutbereich mit den Hauptstudienrichtungen “Ener-
gietechnik" und "Nachrichtentechnik” (bzw. “Informationstechnik') Bezug neh-
men. Obwohl die Elektrotechnik als ingenieurwissenschaftiiche Disziplin eine
wechselvolle Geschichte zwischen den Disziplinen (Elektro-)Physik und Ma-
schinenbautechnik durchlaufen hat und heute im Kontext der allgemeinen Dis-
kussion um die Technikfolgen und die Technik(folgen)bewertung auch ein
Paradigmenwechsel dieser ingenisurwissenschaftiichen Disziplin diskutiert wird
(vgl. RAUNER 1886, insbesondere S. 128 ff.), so besteht doch Uber das
zentrale Erkenntnisobjekt wissenschaftlicher Lehre und Forschung, die Analyse
und Gestaltung der Phanomene der Elektrizitat, (noch) weitgehende
Ubereinstimmung. DaB die Ingenieurwissenschaft Elektrotechnik als die Leit-
disziplin fir den Schwerpunkt (und das Berufsfeld) heranzuziehen ist, wird
grundséatzlich nicht bestritten. Es ergeben sich jedoch bei deren fachdidak-
tischer Strukturierung (Auswahl-, Strukturierungs- und Transformations-
probleme) bedeutsame Unterschiede, die sich insbesondere auf die Konzep-
tion der elektrotechnischen Grundbildung auswirken (vgl. RAUNER 1988).

Aus dem Bezug zur Ingenieurwissenschaft Elekirotechnik mit deren beiden
Hauptrichtungen kdnnen auch die Akzentuierungen flr diesen Schwerpunkt
gewonnen werden, in denen nach der Vermittlung der schwerpunktbezogenen
Grundbildung die Spezialisierung im Schwerpunkt 4 einsetzt: Energietechnik
und Nachrichtentechnik /informationstechnik.
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Weitere Studienschwerpunkte sind:

- Automationstechnik (MeB-, Steuerungs- und Regelungs-, ProzeBrechen-
technik)

- Elektrische Maschinen und Antriebstechnik

- Elektrowarme und -ofenbau

- Energiewirtschaft und Kraftwerkstechnik

- Hochfrequenztechnik

- Hochspannungstechnik

- Informatik (Informationsverarbeitung)

- Ton- und Bildtechnik.

4.4.4 Ausbildungs- und Schulberufe

Die 1877 in den Schwerpunkt 4 aufgenommenen 20 Ausbildungsberufe sind
im Anhang, Abschnitt 6.2 ausgewiesen. Sie stimmen mit den dem Berufsfeld IlI
zugeordneter: 20 Ausbildungsberufen in 18 Positionen Gberein. Der Be-
rufsgruppe 31 "Elektriker" waren vor der Neuordnung 20 Ausbildungsberufe
zugeordnet, die in 17 Positionen mit den Ausbildungsberufen Gbereinstimmen,
die sowohl dem Berufsfeld IIl als auch 1977 dem Schwerpunkt 4 zugeordnet
worden sind, und die deshalb als vollig unproblematischer Kern gelten kdnnen.
Die Unterschiede in der Zuordnung betreffen folgende Ausbildungsberufe (+
zugeordnet; - nicht zugeordnet; () Hinweise auf andere Zuordnungen):

SP4 (1977) Berufsfeld I} Berufsgruppe 31

- Blromaschinen-

mechaniker - (SP 5) + - (28)
- Fernmeldehand- .

werker + - (OD) +
- Hérgerate-

akustiker - (neu) - (neu) +
- Kraftfahrzeug-

elektriker + - (lic) +
- MeB und Regel-

mechaniker + + - (63)
- Warmestellen-

gehilfe - + - (63)
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Dardber hinaus sind fUr eine Zuordnung in Betracht zu ziehen:

SP4 (1977) Berufsfeld Ill Berufsgruppe 31

~ Kabeljung-

werker (sonst

nicht zugeordnet) - - - (21)
- Technischer

Zeichner - - -

Elektrotechnik

(in Kollegschui-

statistik)

Damit kommen insgesamt 25 Ausbildungsberufe fir eine Zuordnung zum
Schwerpunkt 4 in Betracht.

Vor der jangsten Neuordnung der industriellen (vom 15.01.1987 BGBI I, S. 199)
und der handwerklichen Elektroberufe waren die industriellen Elektroberufe
zuletzt durch Verordnung vom 12.12.1972 (BGBI I, S. 2385) neu geordnet wor-
den. Ausgangspunkte fir die Zuordnungen zum Schwerpunkt 4 und fir die cur-
ricularen Entwicklungsarbeiten waren seitdem die in der folgenden Ubersicht
"Das Berufsfeld Elekirotechnik" ausgewiesenen Ausbildungsberufe (siehe S.
89).

Die Neuordnung vom 15.01.1987 (BGBI |, S. 199) fUr die industriellen Ausbil-
dungsberufe ergibt folgende veranderte Lage, die in der Ubersicht "Weiterent-
wicklung industrieller Elektroberufe" dargestellt ist (siehe S. 90).

Der "Ausbildungsrahmenplan fir die Berufsausbildung in der Elektrotechnik®
sieht vier inhaltliche Ausbildungskomplexe vor:

(1)  Gemeinsame Qualifikationen (die wahrend der gesamten Ausbildung zu
vermitteln sind);

(2)  berufliche Grundbildung (1. und 2. Ausbildungshalbjahr);

(3)  gemeinsame Fachbildung (3. Ausbildungshalbjahr);

(4)  berufsspezifische Fachbildung (4. bis 7. Ausbildungshalbjahr).

Die 6 Ausbildungsberufe des Elektrohandwerks sind 1987 ebenfalls neu geord-
net worden (15./16./18. und 28.12.1987; BGBI I. Nr. 59 und 61). In den
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AHeubusiaisauriem : Auch in den neuen Ausbildungsordnungen ist eine dreieinhalbjahrige Ausbil-
dungsdauer vorgesehen. Die Ausbildung beginnt jetzt auch im Handwerk mit
einer (einjahrigen) berufsfeldbreiten Grundbildung, die mit der im ersten Jahr
der industriellen Elektroberufe weitgehend identisch ist.
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Da die 12 industriellen Ausbildungsberufe der Neuordnung von 1972 in die 4
neuen Ausbildungsberufe mit ihren 8 Fachrichtungen aufgegangen sind, der
Fernmeldehandwerker des Offentlichen Dienstes (Deutsche Bundespost) dabei

0 NIIRung H
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Q
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Jatuo e sonueya s g2 einbezogen worden st (Telekommunikationstechniker(in)) und 6 aite
svoi H aness <. g _ : . .
Fronenioln I aigauyaen £ 5 E3 handwerkliche Ausbildungsberufe in den 6 neuen aufgegangen sind, ergeben
3e 2 sich fur die 12+6=18 alten und die 4/7+6=10/13 neuen Ausbildungsberufe
EER LW BEIE] “_3 _g z
-argisburay 23 & keinerlei Zuordnungsprobleme zum Schwerpunkt 4. Dazu gehdrt der Ausbil-
i )5 §
oo 5 < 2 dungsberuf Blromaschinenmechaniker (neu: BL'Jroinformationselektroniker),
Jagiuosyage At :‘:::: o] 2
Aeibabiaug onya3 5 2 dessen Zuordnung zum Schwerpunkt 4 nach der Neuordnung unproblema-
£
© ; :
R PP z tisch erscheint.
.uaBe,u’eagB:aua :;5::";
YT prrem ; Da der Fernmeldehandwerker (OD) in die Neuordnung einbezogen ist (Tele-
e [ kommunikationstechniker), ist auch dessen Zuordnung zum Schwerpunkt 4
- eindeutig.
, Jayrampueyappwuis g .
- Als 1982 neugeordneter Ausbildungsberuf ist der Hoérgerateakustiker bisher

noch keinem Schwerpunkt und Berufsfeld zugeordnet. Seine Zuordnung ware
inhaltiich zu begrinden. Der Ausbildungsberuf ist in der Berufsgruppe 31
“Elektriker" ausgewiesen. Die didaktische Struktur der Grundbildung Elektro-
technik kann als geeignet angesehen werden, auch fir die Fachstufe dieses

Jayrueyrawuauyssewong
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Ausbildungsberufe im BGJ Elektrotechnik
{Handwerk)

[ Ausbildungsberufs zu qualifizieren. Der Hérgerateakustiker ist jedach nicht nur
R Elektriker, sondern auch oder (iberwiegend Medizintechniker. Deshalb muB

abgewogen werden, ob er nicht dem Schwerpunkt 11 "Medizin® besser zuzu-

e ordnen ist. Die Uberlegungen zur didaktischen Strukturierung des Schwer-

punktes 11 haben den Ausschlag gegeben, den Hérgerateakustiker der

AR e naE Akzentuierung Medizintechnik dieses Schwerpunktes zuzuordnen. Eine
Bildungsgangbeschreibung muB zur Zeit noch nicht in Angriff genommen wer-

r A0 A313 den, weil Auszubildende dieses Ausbildungsberufs bisher an keiner Kolleg-
ot m . _ z schule beschult werden und deshalb keine Anforderungen zur Entwickiung vor-

liegen.
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Fur den Horgeréteakustiker gibt es eine KMK-Vereinbarung (vom 26.01.1984)
Uber die Einrichtung l&ndertbergreifender Fachklassen. AuBer in NW und in
Rheinland-Pfalz werden alle Auszubildenden in Lilbeck beschult. Fiir NW wird
es demnach eine eigene Fachklasse in NW oder in Rheinland-Pfalz geben.
Deshalb ist mit einer Beschulung von Auszubildenden dieses Ausbil-
dungsberufs an einer Kollegschule kaum zu rechnen.

Der Kabeljungwerker ist einer der zweijahrigen Anlernberufe aus der Kriegszeit,
der nach § 108 Abs. 1 BBIG fortgilt (Ausbildungsordnung vom 12.03.1940). Er
ist nur schwach besetzt und wird vermutlich kiinftig auslaufen. Einstweilen wird
er im Schwerpunkt 4 noch ausgewiesen.

Die Entscheidung Gber eine Zuordnung des Kraftftahrzeugelektrikers zum
Berufsfeld Il (Schwerpunkt C "Kraftfahrzeugtechnik")/Schwerpunkt 5 oder zum
Berufsfeld 1l /Schwerpunkt 4 héngt davon ab, welche Grundbildung man flr
die weitere Qualifizierung in der Fachstufe fir angemessener héalt. Fir die
Vermittiung einer elektrotechnischen Grundbildung spricht, daB Wartungen und
Reparaturen der elektrischen Anlagen am Kréftfahrzeug (sowohl die energie-
technischen, wie Stromversorgung und Stromverbrauch, als auch die nach-
richtentechnischen, wie elektronische Steuerungen) im Mittelpunkt der Ausbil-
dung und spateren beruflichen Tatigkeit stehen. AuBerdem werden im Rahmen
der elektrotechnischen Grundbildung metalltechnische Grundqualifikationen
vermittelt. FUr die Einbeziehung in eine metalltechnische Grundbildung spricht
eine frihe Orientierung auf das Kraftfahrzeug als gemsinsamer Gegenstand
aller kraftfahrzeugtechnischen Berufe und die Berlicksichtigung der formalen
und informalen Beziehungen zwischen den kraftfahrzeugtechnischen Berufen
in den Handwerksbetrieben auch in der Kollegschule. Bei der Zuordnung zum
Berufsfeld Il sind die inhaltlichen Gemeinsamkeiten mit den anderen Ausbil-
dungsberufen stérker gewichtet worden als die sozialen Aspekte. Daran sollte
festgehalten werden. Zur Zeit spricht ein weiteres Argument firr diese Zuord-
nung: Der Ubergang for Kraftfahrzeugelektriker in eine der Ausbildung entspre-
chende berufliche Tatigkeit ist schwierig (vg!. Berufsbildungsbericht 1984, S.
63). Eine Orientierung auf und eine breitere Qualifizierung flr die Berufsgruppe
Elektriker, anstelle einer Konzentration auf das Kraftfahrzeug-Reparatur-
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handwerk, ist grundsatzlich geeignet, die Ubergangsschwierigkeiten in eine mit
der Ausbildung korrespondierende Erwachsenentatigkeit zu verringern.

Da der MeB- und Regelmechaniker als 1981 neugeordneter Ausbildungsberuf
(BGBI |, S. 244) im Berufsfeld [l verblieben ist, ist die Zuordnungsentscheidung
von 1977 bestéatigt worden und an ihr festzuhalten.

Der Ausbildungsberuf Technischer Zeichner ist in der Berufsgruppe 63, Tech-
nische Sonderfachkréfte, ohne Spezifizierung ausgewiesen. Er ist ohne Spezifi-
kation aufgrund seiner inhaltlichen Ausrichtung dem Berufsfeld 1, Metalltechnik,
Schwerpunkt A, Fertigungs- und spanende Bearbeitungstechnik und dem
Schwerpunkt 5 zugeordnet. In der Spezialisierung Technischer Zeichner - Elek-
trotechnik - ist er als anerkannter Ausbildungsberuf nicht ausgewiesen. Da Aus-
zubildende auch an einer Kollegschule unterrichtet werden, wird er dem
Schwerpunkt 4 zugeordnet.

Der Wérmestellengehilfe ist hier zu nennen, weil er dem Berufsfeld und der
Richtung Elektrotechnik in den Anrechnungsverordnungen noch zugeordnet
ist. Er ist aber ein veralteter und auch quantitativ bedeutungslos gewordener
Ausbildungsberuf mit einer Sonderstellung (Berufsgruppe 63, Technische
Sonderfachkréfte). Er wird auslaufen und weist in NW schon keine Auszubil-
denden mehr auf. Er wird im Schwerpunkt 3 ausgewiesen, weil die berufliche
Arbeit vorwiegend im Bereich der Rohstoffverarbeitung und Verfahrenstechnik
ausgelbt wird.

In der volizeitschulischen Berufsausbildung und in der beruflichen Weiterbil-
dung gibt es Regelungen fir folgende Bildungsgange:

- Technische Assistenten-Ausbildung (1 bis 3j&hrige Bildungsgange):
- Elektrotechnischer Assistent

- Ingenieur-Assistent Fachrichtung Elektrotechnik.



Technikerfachschulen (mit in der Regel zweijahrigen Bildungsgangen)
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far Elektroniker mit den Sondergebieten:
+ Elekirotechnik

+ Energietechnik

+ Nachrichtentechnik

+ Radio- und Fernsehtechnik

flr EDV-Techniker, Fachrichtung Elektrotechnik, Schwerpunkt
Datenverarbeitungstechnik

flr MeB- und Regelungstechniker
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4.5 Schwerpunkt 5: Metall- und Maschinentechnik

4.5.1 Vorbemerkungen zur Schwerpunktsituation

Im zweiten Entwurf fr eine Strukturvorgabe fir den Schwerpunkt 5 (LANDES-
INSTITUT 1979) sind unter Bezug auf die Grundsétze (siehe dort Kap. 1 bis 3)
folgende Entscheidungen getroffen worden:

- Leitdisziplin "Allgemeiner Maschinenbau / Fertigungstechnik" (S. 4);
- Akzentuierungen (S. 151.):
Maschinen- und maschinentechnischer Anlagenbau
Betriebsmittelbau
Geréatebau
Apparatebau

- starkere Eingrenzung des Schwerpunktes 5 gegenliber dem Berufsfeld
Metall, d.h. Ausgrenzung bestimmter Ausbildungsberufe und Zuweisung
zu folgenden Schwerpunkten (S. 18 ff.):

SP 3 Rohstoffe, Werkstoffe
SP 8 Verkehrstechnik

SP 9 Bautechnik

SP 11 Medizin

SP 17 Kunst/Musik/Gestaltung

In der Folgezeit sind dann mehrere Gutachten erstellt worden, die sich den als
nur vorlaufig fur geldst angesehenen Hauptproblembereichen zuwandten:

- Leitdisziplin

- Akzentuierung

- Zuordnung von Ausbildungsberufen
- Grundbildung.
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Im einzelnen handeit es sich um folgende Gutachten:

a) Ansétze zur didaktisch-curricularen Strukturierung des Schwerpunktes 5
Maschinenbautechnik (SCHILLING, 1977a);

b) Die Mbglichkeiten der Akzentuierung von Bildungsgéngen im
Schwerpunkt  Maschinenbautechnik der Kollegschule  (SCHILLING,
1977b);

C) Mdéglichkeiten  der  curricularen  Verkniipfung von  beruflichen
Bildungsgédngen des Metallgewerbes in  den Schwerpunkten
“Verkehrstechnik' (Schwerpunkt 8) und “Bautechnik" (Schwerpunkt 9)
mit dem Schwerpunkt “"Maschinenbautechnik" (Schwerpunkt  5)
(SCHILLING, 1978);

d) Zur Konturierung einer Grundbildung im Schwerpunkt 5 "Maschinenbau-
technik" vor dem Hintergrund der KMK-Rahmenvereinbarung fir das
BGJ (SCHILLING, 1982);

e) Didaktische Ansatze zur Konkretisierung einer kollegschulspezifischen
Grundbildung im  Schwerpunkt 5 "Maschinenbautechnik” unter
BerUcksichtigung der Rahmenvorgaben flr das Berufsgrundbildungsjahr
(SCHILLING, 1983);

f) Strukturskizze zum Schwerpunkt “Bautechnik” (Schwerpunkt 9) (STRAT-
MANN, 1985).

Die wesentlichen Ergebnisse dieser Gutachten lassen sich unter den hier zu
verhandelnden Aspekten wie folgt zusammenfassen:

- Bestétigung fir die Tragfahigkeit des systemtechnischen Ansatzes zur
curricularen Auslegung von Bildungsgéngen im Schwerpunkt 5 (vgl.
oben a, S. 28 ff.; d, S. 40 ff.);

- Neudefinition von Akzentuierungen (vgl. oben b, S. 64):

Maschinenbau (Produktion von technischen Systemen mit
vorwiegendem EnergiefluB und -umsatz);

Gerétebau  (Produktion von technischen Systemen mit
vorwiegendem InformationsfiuB und -umsatz);

Apparatebau  (Produktion von technischen Systemen mit
vorwiegendem StoffluB und -umsatz).
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Diese Akzentuierungsvarschldge beriicksichtigen auch die davon abweichen-
den Definitionen der Schwerpunkte in der BGJ-AVO (Fertigungs- und spanende
Bearbeitungstechnik) bzw. der Richtungen in der BFS-AVO (Metall, Kraftfahr-
zeugtechnik, Technisches Zeichnen).

- Ausgrenzung der Kraftfahrzeug-Berufe in den Schwerpunkt 8 (Begrin-
dung: Die Leitdisziplin "Aligemeiner Maschinenbau/Fertigungstechnik"
ist fur Kraftfahrzeug-Berufe nicht tragfahig) (vgl. oben c, S. 25).

- Zuordnung der Stahl- und metallbautechnischen Berufe zum Schwer-
punkt 5 (vgl. obenc, S. 141).

- Flr die installationstechnischen Berufe sind die Zuordnungsprobleme
zum Schwerpunkt 5 hingegen gréBer; trotz metalltechnischer Grundbil-
dung besteht eine groBe curriculare Affinitat zu Bauberufen (vgl. cben c,
S. 16 1.). Eine Ausnahme bildet allerdings der Beruf des Klempners, der
stark dem Schwerpunkt 5 zuzurechnen ist (ebd. ¢, S. 17). Die Zuord-
nung dieser Berufe zum Schwerpunkt 9 wird problematisiert (in oben f).

Wahrend die obengenannten Problembereiche
- Leitdisziplin und
- Grundbildung

nach diesem langen DiskussionsprozeB als nahezu geldst angesehen werden
kdnnen, ist das flr die beiden anderen Problembereiche

- Akzentuierungen und

- Zuordnung von Ausbildungsberufen

keineswegs der Fall, und zwar vornehmlich aus zwei Griinden: Zum sinen sind
die metaliberuflichen Zuordnungsprobleme des Schwerpunktes 8, des Schwer-
punktes 9 und des Schwerpunktes 17 "liegengeblieben”, weil auch in diesen
Schwerpunkten die Strukturierungsdiskussion noch nicht zu Ergebnissen
gefthrt hat, die als eine neue Basis im gesamten Kontext der Schwerpunktbil-
dungen angesehen werden kénnten; zum anderen hat - und das ist der Haupt-
grund - die jahrelange Neuordnungsdiskussion {iber die industriellen und hand-
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werklichen Metallberufe den DiskussionsprozeB aufgehalten. Denn erst im Marz
1985 fand das entscheidende Antragsgespréch beim Bundesminister fiir Wirt-
schaft (BMWi) statt; trotz des schon vorangegangenen Einigungsprozesses
zwischen den Sozialpartnern sah sich der BMWi veranlaBt, eine Reihe von
"Prifauftragen” flr die Zuordnung bzw. Neuordnung an das BIBB zu geben.

Die Neuordnung zwingt jedoch zum Uberdenken sowoh! der Leitdisziplin (vgl.
Abschnitt 4.5.3) als auch der Akzentuierungen, mdglicherweise auch zur Neu-
bezeichnung des Schwerpunktes 5. Da angesichts der Akzentverschiebungen
in der industriellen und auch zunehmend in der handwerklichen Praduktion hin
zu automatisierter Produktion (CNC-Technik, flexible Fertigungssysteme,
CAD/CAM etc.), zu Montage- und Priifsystemen einschlieBlich des damit ein-
hergehenden Qualifikationswandels hin zu mehr Bedienung, Uberwachung,
Kontrolle etc. die traditionelle Fertigungstechnik (Einzelteilfertigung, Werkzeug-
maschine) an Bedeutung verliert und sich damit auch das Verstandnis traditio-
neller Maschinenbautechnik verschiebt, kénnte als neue Bezeichnung fur den
Schwerpunkt 5

Metall- und Maschinentechnik

in Frage kommen.

Diese Bezeichnung wirde einerseits den immer noch zentralen Materialaspekt
(Metall) und andererseits mit dem Begriff “Maschinentechnik" die Verschiebung
vom Maschinenbau hin zur modernen Fertigungstechnik und auch zu den
technischen Systemen wie auch zu den sonstigen Apparate- und Geréte-
techniken (in denen es nicht nur um den Bau, sondern auch um die Handha-
bung dieser Apparate und Gerate geht) zum Ausdruck bringen. GemaB der
Neuordnung mBten auch die Akzentuierungen anders gefaBt werden: maoglich
waren:

- Produktions-, Betriebs- und Versorgungstechnik;
- Geréte-, Feinwerk- und Instrumententechnik;

- Metallbau-, Ausrlistungs- und Apparatetechnik;

- Umform- und Zerspanungstechnik.
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4.5.2 Bildungsgéange im Schwerpunkt 5

Nahezu alle Bildungsgange des Kollegschulversuchs sind, auch in Varianten,
im Schwerpunkt 5 vertreten, wenn auch in unterschiedlicher Dichte; an zwei
von den insgesamt acht Standorten, die Bildungsgénge in diesem Schwerpunkt
anbieten, finden sich, bis auf den Bildungsgang Vorkiasse zum BGJ/BGJ,
keine doppeltqualifizierenden Bildungsgéange. Etwa 65 % aller Koltegschiler in
diesem Schwerpunkt konzentrieren sich auf den einfachqualifizierenden
Bildungsgang "BerufsabschiuB (T2)"; in vier doppeltqualifizierenden Bildungs-
gangen befanden sich je etwa 6 bis 8% aller Schiler, und zwar in den
Bildungsgangen "BGJ/BFS", "Fachoberschule", "BerufsabschiuB (TZ)/FHR"
und ‘“Fachschule". Alle anderen Bidungsgénge, also auch die
Assistentenbildungsgénge mit AHR bzw. FHR haben Belegquoten um 1 bis
2 %.

Die beiden einzigen voll abgestimmten Bildungsgénge sind: "Technischer Assi-
stent fur Konstruktions- und Fertigungstechnik (VZ)/Fachhochschulreife, Allge-
meine Hochschulreife" (LANDESINSTITUT 1985) und ‘Zerspanungsmechani-
ker/Zerspanungsmechanikerin (TZ)/FHR" (LANDESINSTITUT 1987). Der erst-
genannte Bildungsgang schlieBt auch den studienvorbereitenden Bildungs-
gang "Aligemeine Hochschulreife (Maschinenbautechnik)" ein. Der Bildungs-
gang ‘"Berufsgrundschuljahr/Berufsfachschule (VZ)/SekundarabschiuB 1 -
Fachoberschulreife” ist abgestimmt und befindet sich in der redaktionellen
Uberarbeitung; der Bildungsgang "Schlosser (TZ)/Fachhochschulreife” (neue
Berufsbezeichnung gemaB Neuordnung erforderlich) wird zur Zeit erarbeitet.
Dieser Bildungsgang deutet schon in seiner Bezeichnung auf die mit der
Neuordnungsdiskussion und -situation verbundenen und noch ungeldsten Pro-
bleme hin, nicht nur in den Bezeichnungen von Ausbildungsberufen, sondern
auch hinsichtiich ihrer Inhaltlichkeit.

4.5.3 Leitdisziplinen und Akzentuierungen

Die Leitdisziplin “Aligemeiner Maschinenbau/Fertigungstechnik” ist unstrittig,
jedenfalls fir den weitaus Uberwiegenden Teil der zuzuordnenden Ausbildungs-
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und Schulberufe. Allenfalls ware zu bedenken, daB sich in vielen Ausbildungs-
berufen dieses Schwerpunktes zur Zeit eine Verschiebung von der traditionel-
len Fertigungstétigkeit an einzelnen Arbeitsplitzen/Werkzeugmaschinen ange-
sichts der Bedeutungszunahme automatisierter und flexibilisierter Fertigungs-
prozesse hin zu Montage-, Wartungs- und Kontrolitatigkeiten volizieht. Dieser
ProzeB kann einerseits durch Erweiterung/Veranderung des traditionelien Fa-
ches "Fertigungstechnik", andererseits durch die Aufnahme von "Informations-
technik" und "Steuerungs- und Regelungstechnik" berlicksichtigt werden; daB
das geschieht, ist gegenwartig schon in den Bildungsgangen bzw. in den Kur-
sen und Kursfolgen von Bildungsgangen des Schwerpunktes 5 erkennbar. Die
neuen Lehrpléne fir die industriellen Metallberufe sind inzwischen in Kraft
getreten und sind bei der Konzipierung/Uberarbeitung von Bildungs-
géngen/Kurskonzepten zu berdcksichtigen.

4.5.4 Ausbildungs- und Schulberufe

Ausgangspunkt der Analysen ist zunéchst die Liste der dem Schwerpunkt 5 im
Jahre 1977 (KOORDINIERUNGSSTELLE SEKUNDARSTUFE il 1977) zugeord-
neten Ausbildungsberufe (vgl. Anhang, Abschnitt 6.2). Diese insgesamt 39
Ausbildungsberufe umfassende Liste ist aus mehreren Grinden re-
visionsbed(rftig:

- Neuordnung der industriellen und handwerklichen Metallberufe,
- Zuordnungsproblematik.

Vorbemerkung (betrifft auch die spater abzuhandelnde BGJ- und BFS-Thema-
tik): Die Berufsgruppen 19 (Metallerzeuger, Waizer) und 20 (Former, Form-
gieBer) bleiben aus pragmatischen Grinden beim Schwerpunkt 3 "Rohstoffver-
arbeitung und Verfahrenstechnik". Das ist bis auf eine Ausnahme, namlich den
‘Modelischlosser", unproblematisch. Obwohl fiir diesen Ausbildungsberuf ein
"Prlfantrag" im Rahmen der Neuordnung besteht, gehért er gemas "Verzeich-
nis der anerkannten Ausbildungsberufe” zur Berufsgruppe 27 (Schlosser), und
beide AVOn haben ihn inkorporiert. Deswegen ist dieser Ausbildungsberuf dem
Schwerpunkt 5 zugeordnet worden.
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Das . néchste  Problem  biden die  Kraftfahrzeug-Berufe  "Kraft-
fahrzeugmechaniker', “Kraftfahrzeugschlosser* und "Karosseriebauer'. Obwoh!
nach der Neuordnung der "Kraftfahrzeugschiosser' (I) (und wahrscheintich
auch der "Kraftfahrzeugmechaniker") (HW) den (industriellen) Metallberufen
zugezahlt wird, werden alle Metall-Kraftfahrzeug-Berufe im Schwerpunkt 8
belassen, und zwar aus curricular-organisatorischen Granden, die fUr den
Schwerpunkt 8 konstitutiv sind. Lediglich zwei Berufe sind dem Schwerpunkt 5
zugeordnet: zum einen der "Karosseriebauer" (HW), und auch die Neuordnung
der handwerklichen Metallberufe andert daran nichts; zum anderen der "Schiff-
bauer" (l) (2752), den auch die BGJ-AVO dem Berufsfeld Metalltechnik zuord-
net.

Die drei dem Schwerpunkt 11 (Medizin) zugeordneten Metallberufe ("Orthopa-
diemechaniker’, “Zahntechniker" und 'Augenoptiker') bleiben in diesem
Schwerpunkt, es sei denn, die Neuordnung der handwerklichen Metallberufe
wiirde neues Nachdenken erforderlich machen. Beide AVOn ordnen diese Be-
rufe nicht dem Berufsfeld Metalitechnik bzw. einer entsprechenden Berufsfach-
schul-Richtung zu.

Diskussionswiirdig ~ sind  weiterhin  die  dem Schwerpunkt 17
"Kunst/Musik/Gestaltung” zugewiesenen Metallberufe, da die beiden Berufe
"GUrtler und Metalldriicker" und “Flachgraveur" unter die Neuordnung fallen
und da anzunehmen ist, daB die entsprechenden handwerklichen Berufe folgen
werden, zumal der "Graveur" (HW) nach der BFS-AVO zur Richtung Metall
gehdrt. Von den drei erwahnten und urspriinglich dem Schwerpunkt 17 zuge-
ordneten Metallberufen wird lediglich der “Flachgraveur' ubernommen; die
beiden anderen verbleiben zusammen mit den "Gold- und Silberschmieden® im
Schwerpunkt 17. Relativ eindeutig ist die Situation fur die dem Schwerpunkt 9
bistang zugeordneten Metallberufe; sie gehdren Uberwiegend in den Schwer-
punkt 5 (vgl. auch die entsprechenden Ausfihrungen beim Schwerpunkt 9 A),
zumal die fOnf industriellen Berufe “Rohrnetzbauer", "Rohrinstallateur”,
"Hochdruckrohrschlosser”, “Bauschiosser” und "Stahlbauschlosser” jeweils
sowoh! neugeordnet sind als auch nach den beiden AVOn eindeutig zum
Metall-Bereich gehéren. Die vier handwerklichen Berufe "Gas- und Wasserin-
stallateur”, "Schlosser", "Zéntralheizungs- und LOftungsbauer" und "Kiempner"
gehdren nach beiden AVOn auch zum Metall-Bereich und werden bei der Neu-
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ordnung der handwerklichen Metallberufe vermutlich auch hier plaziert werden.
Lediglich der "Rohrleitungsbauer’ gehdrt eindeutig angesichts der zweijahrigen
Stufenausbildung im  Ausbildungsberuf 'Tiefbaufacharbeiter' (4620) zum
Schwerpunkt 9 A; nur in der zweiten Stufe (9 Monate) wird der "Rohrieitungs-
bauer" mit einer neuen Berufsklassennummer (2631) der Metall-Berufsgruppe
"Feinblechner, Installateure" zugeordnet.

Far die bisher noch nicht angesprochenen Ausbildungsberufe, die geman BGJ-
AVO zum Berufsfeld Metalltechnik gehoren, ist die Schwerpunkt-Zuordnung
relativ eindeutig:

- Aufbereiter im Bergbau (0910) SP 3
- Bergmechaniker (0710) SP 3
- Drahtzieher (1931) SP 3
- Feinoptiker (1354) SP 3
- Hattenfacharbeiter (1910) SP 3
- Metaliflugzeugbauer

(ietzt Fluggeratebauer) (2614) SP 5
- Rolladen- und Jalousiebauer (5049) SP 5
- Schiffbauer (HW-5041; 1-2752) SP 5
- Kraftfahrzeugelektriker (3114) SP 4
- Vulkaniseur (1441) SP 3

Far die bisher noch nicht angesprochenen Ausbildungsberufe, die gemaBs BFS-
AVO zu den Richtungen Metall, Kraftfahrzeugtechnik oder Technisches Zeich-
nen zéhlen, stelit sich die Situation wie folgt dar:

- Elektromaschinenbauer (3130) SP 4
- Elektromechaniker (3141) SP 4
- Former (2010) SP 3
- Kachelofen- und Luftheizungs-
bauer (4840) SP 9A
- Knappe (Erzbergbau) gestrichen VO 10.08.1872
- Knappe (Stein- und Pechkohlen-
bergbau) gestrichen VO 10.08.1972
- MeB- und Regelmechaniker (6324) SP 4
- Metaliformer und -gieBer (2020) SP 3
- Modelibauer (5021) SP 9B
- Warmestellengehilfe (6329) SP 3
- Kraftfahrzeugelektriker (3114) SP 4
- Bauzeichner (6352) SP A

! N der Berufsstatistik NW  firmiert der "Feinoptiker" unter
"Brillenoptikschleifer".
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Folgende Ausbildungsberufe (auBer den schon oben diskutierten Ausbildungs-
berufen “Bauschlosser’, "Flachgraveur’, "Glrtler', "Hochdruckschlosser’,
"Kraftfahrzeugschlosser", “"Modellschlosser', “Rohrinstallateur”, "Rohrnetz-
bauer", "Schiffbauer”, "Stahlbauschlosser”) waren bislang nicht dem Schwer-
punkt 5 zugeordnet:

Chirurgiemechaniker (Hw, [) (2843)
Diamantziehsteinmacher (I) (1023)
Feinpolierer (1) (2312)
Metallgewebemacher (1) (2122)
Pragewalzengraveur (I} (2915)
Schalenschmied (1) (2522) 2
Scherenmonteur (1) (3013)

SchloB- und SchiUsselmacher (1) (2713)
Universalhérter (1) (2331)

Ziseleur (HW) + (1) (2323)

Ein Beruf wird einem anderen Schwerpunkt zugeordnet:
- Stahlrollenstecher (1) (1729) SP 7

LI R S N N |

Far eine Vielzahl der nunmehr dem Schwerpunkt 5 insgesamt zugeordneten 70
Ausbildungsberufe ist ein Zugang zur "Fachschule fir Technik" (AbschiuB:
Staatliche Technikerprifung) méglich, wenn auch in recht unterschiedlicher
Weise Uber die Zulassungskategorien (vgl. BASS 87/88, 19-15 Nr. 22):

- einschlégige Zugangsberufe
- bedingt einschiagige Zugangsberufe
- férderliche Zugangsberufe.

Der breiteste Zugang ist zur Fachrichtung "Maschinentechnik" méglich; etwas
eingeschrankter ist der Zugang in der Fachrichtung "Feinwerktechnik”, wenn
auch andererseits die beiden Berufe "Goldschmied" und "Silberschmied"
hinzukommen. Relativ unbedeutend ist die Tatsache, daB jeweils der
handwerkliche "Galvaniseur", "Uhrmacher" und "Elektromaschinenbauer"
Zugang hat, wéhrend die industriellen Parallelberufe ausgeklammert sind.
Folgende Fachklassen, die dem Schwerpunkt 5 zuzuordnen sind, sind in NW
eingerichtet (vgl. LANDESAMT 1984, S. 206 1.)°: Betriebstechnik; Heizungs-,

2 Kupferschmied (HW) (2522)

i Wahrend die KMK-Rahmenvereinbarung Uber die Ausbildung von
Technikern vom 18.01.1973 die Fachrichtung Maschinenbau nicht weiter
differenzierte, kdnnen die Lander gemaB der KMK-Rahmenvereinbarung
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Ldftungs- und Sanitartechnik; Hittentechnik; Maschinentechnik; Kraftfahr-
zeugtechnik; Verpackungstechnik: Werkstofftechnik; Mechanikerfachschule.

Wahrend die Fachschul-Berufe relativ unproblematisch sind, bereitet die Fach-
oberschule, Fachrichtung Maschinenbau, einige Schwierigkeiten, und zwar
deswegen, weil Grund- und Fachpraktikum (Klasse 11) eindeutig auf die
Fertigungstechnik bezogen sind (BASS 87/88, 13-36 Nr. 5). Zwar gilt als Zulas-
sungsvoraussetzung fur die Klasse 12 alternativ zum Praktikum eine abge-
schlossene Berufsausbildung, doch miBte diese Ausbildung inhaltlich
eigentlich dann auch zentral auf die Fertigungstechnik bezogen sein, wie das
z.B. beim Maschinenschlosser der Fall ist.

Hinzuweisen ist noch auf die Tatsache, daB auch im Regelsystem innerhalb der
FOS eine Doppelqualifikation erworben werden kann. GemaB der KMK-
Rahmenvereinbarung vom 26.02.1982 kann die FOS, anders als in § 3 der alten
Rahmenvereinbarung vorgesehen, “mit einer Berufsausbildung zu einem
doppelqualifizierenden Bildungsgang verbunden werden" (Dauer: mindestens 3
Jahre).

Zu den Schulberufen z&hlen auch noch die Assistentenberufe. Nach der KMK-
Rahmenvereinbarung vom 22.05.1981 kommen fir den Schwerpunkt 5 in
Frage:

- Staatlich geprufter Ingenieurassistent;

- Staatlich geprifter technischer Assistent fur Konstruktions- und Ferti-
gungstechnik.

Far die Auslegung von Assistenten-Bildungsgéngen ist der Bericht des Arbeits-
kreises "Technische Assistenten" beim LSW vom 22.06.1983 (LANDESINSTI-
TUT 1983) heranzuziehen.

Uber Fachschulen mit zweijahriger Ausbildungsdauer vom 27.10.1980
‘zur  Bericksichtigung spezieller Erfordernisse Fachrichtungen in
Schwerpunkte untergliedern, die im Rahmen gemeinsamer [nhalte
besondere Differenzierungen ermdglichen'.
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4.6 Schwerpunkt 6: Textil- und Bekleidungstechnik

4.6.1 Vorbemerkungen zur Schwerpunktsituation

Dem Schwerpunkt 6 sind in  der Schwerpunktskizze 1977 36
Ausbildungsberufe zugeordnet worden. Seitdem hat es mehrere Versuche
gegeben, eine Strukturvorgabe flr diesen Schwerpunkt zu erarbeiten, zuletzt
1980, die aber nicht zu einem abstimmungsfahigen Entwurf gefiihrt haben.

4.6.2 Bildungsgénge im Schwerpunkt 6

In 5 Kollegschulen wurden 30 Teilzeitbildungsgénge (einfachqualifizierende)
und ein Volzeitbildungsgang (BVJ) angeboten, in denen insgesamt 703
Schiler unterrichtet wurden (1984; davon 39 im BVJ). Doppeltqualifizierende
Bildungsgange gibt es bisher nicht in diesem Schwerpunkt.

Angesichts dieser Sachverhalte werden im folgenden einige Rahmendaten fiir
die Erarbeitung einer Strukturvorgabe genannt und wird eine Aktualisierung der
dem Schwerpunkt bisher zugeordneten Bildungsgange vorgenommen.

4.6.3 Leitdisziplinen und Akzentuierungen

Eine der zentralen Schwierigkeiten bei der Erarbeitung einer Strukturvorgabe
besteht in der Problematik, eine oder wenige zentrale Leitdisziplin{en) zu
finden. Textiltechnik gibt es als wissenschaftliches Studium nur innerhalb des
Maschinenbaus (Schwerpunktstudium). Die anwendungsbezogenen Studien-
gange an Fachhochschulen weisen bei weitgehender Ubereinstimmung im
Grundlagenstudium (Mathematik, Physik, Chemie, Maschinenlehre) erhebliche
Unterschiede im Fachstudium und im Schwerpunktstudium auf, z.B.
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- Bekleidungstechnik
- Textiichemie

- Textildesign

- Textiltechnik

- Textilveredelung

- Textiiwesen.

Eine schwerpunktkonstituierende Bekleidungs- und Textiltechnologie ist nicht
zu erkennen. Voraussichtlich sind mehrere grundlegende Fécher in zwei
Akzentuierungen Bekleidungstechnologie und Textiltechnologie auszulegen.

4.6.4 Ausbildungs- und Schulberufe

Dem Schwerpunkt 6 sind 1977 (vgl. Anhang, Abschnitt 6.2) 36 Ausbildungsbe-
rufe zugeordnet worden. Dazu ist folgendes anzumerken:

@))] Bandweber: Existiert unter dieser Bezeichnung nicht. Wahr-
scheinlich identisch mit dem 1978 neugeordneten Aushildungs-
beruf Textiimechaniker - Bandweberei.

) Maschinenstickerin: Existiert nicht mehr.

11 Musterzeichner fir die Stickerei: neugeordnet

(12) Musterzeichner fir die Stoffdruk- unter Textil-
kerei: musterge-

(13) Musterzeichner und Patroneur stalter

(14) Oberlederzuschneider: Neugeordnet unter Schuhfertiger

(36) Tuchstopferin: Existiert nicht mehr.

Die Ubrigen 29 Ausbildungsberufe bleiben dem Schwerpunkt 8 zugeordnet.

Fir den Schwerpunkt 8 kommen zunéchst alle Ausbildungsberufe in Betracht,
die folgenden fiinf zentralen Berufsgruppen zugeordnet sind:
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33 Spinnberufe (Anzahl der Ausbildungsberufe:
3/Anzahl der Auszubildenden: 804)

34  Textilhersteller (13/2.368)
35  Textilverarbeiter (16/19.174)
36  Textilveredler (5/925)
37 Lederhersteller,

Leder- und Fell-

verarbeiter (14/4.790)

in diesen insgesamt 51 Ausbildungsberufen waren 1984 28.061 Auszubildende
registriert, das waren 1,6 % aller Auszubildenden.

In 7 weiteren Berufsgruppen sind folgende 11 Ausbildungsberufe ausgewiesen,
Uber deren Zuordnung zum Schwerpunkt 6 entschieden werden muB:

15 Kunststoffverarbeiter (2/2.818)
(Gummi- und Kunststoffauskleider 21)

17 Drucker (20/11.748)
(Textilveredler-Druckerei 45)

18 Holzaufbereiter, Holzwarenfertiger (6/1.772)
und verwandte Berufe
(Blrsten- und Pinselmacher -
HW u. 1 - 59)

49 Raumausstatter, Polsterer (5/6.305)
(Polsterer 754, Fahrzeugpol-
sterer 329, Polster- und Deko-
rationsnéher 282)

63  Technische Sonderfachkréfte (7/45.073)
(Textillaborant (chemisch-tech- :
nisch) 115, Textillaborant (mecha-
nisch-technologisch) 113)

83  Kinstler und zugeordnete Berufe (7/990)
(Textilmustergestalter - 6 Fach-
richtungen 169, Fotogravur-
zeichner 60)

93  Reinigungsberufe (5/2.822)
(Textilreiniger - Industrie und
Handwerk 880).
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1986 ist die Neuordnung in der Tuftingindustrie und 1987 die in der Vliesstoffin-
dustrie abgeschlossen worden. Die vier als Stufenausbildung neugeordneten
Ausbildungsberufe werden deshalb bereits berlicksichtigt. Damit sind insge-
samt 67 Ausbildungsberufe fir den Schwerpunkt 6 in Betracht zu ziehen.

Von den 67 Ausbildungsberufen, die fir eine Zuordnung zum Schwerpunkt 6 in
Betracht kommen, sind nur 6 nach der Berufsgrundbildungsjahr-Anrechnungs-
Verordnung dem Berufsfeld VI "Textiltechnik und Bekleidung” und nur 30 nach
der Berufsfachschul-Anrechnungs-Verordnung der Richtung VI "Textil und
Bekleidung" zugeordnet. Zwei Ausbildungsberufe sind dem Berufsfeld iX
‘Farbtechnik und Raumgestaltung" (Fahrzeugpolsterer, Polsterer) und einer
dem Berufsfeld VI "Chemie, Physik und Biologie" (Textillaborant (chemisch-
technisch), Textillaborant (mechanisch-technologisch)) zugeordnet.

In diesen Zuordnungen sowie in dem Tatbestand, daB die 67 Ausbildungsbe-
rufe 12 verschiedenen Berufsgruppen zugeordnet sind, spiegelt sich bereits die
Heterogenitat der im Schwerpunkt 6 zu berlcksichtigenden Bildungsgange.

Von den in Stufenausbildungen neu geordneten Ausbildungsberufen in der
Textilindustrie sind bisher nur 9 nach der BFS-AVO der Richtung VIi “Textil und
Bekleidung" und noch keiner nach der BGJ-AVO einem Berufsfeld zugeordnet.
Gleichwohi sollten alle Ausbildungsberufe der Stufenausbildungen in der Textil-
industrie dem Schwerpunkt 6 zugeordnet werden. Das betrifft den Textiimaschi-
nenfihrer (1. Stufe - 24 Monate), der von 1971 bis 1978 fiir die Textilindustrie,
die Spinnereiindustrie, die Webereiindustrie und die Maschenwaren produzie-
rende Industrie neugecrdnet wurde.

Darauf bauen in der 2. Stufe (Textimechaniker bzw. -veredler - 12 Monate) 11
Ausbildungsberufe auf, so daB sich daraus 15 Ausbildungsberufe insgesamt fir
die Zuordnung ergeben. Hinzu kommen die Regelungen in der Tuftingindustrie
und in der Vliesstoffindustrie (1986 und 1987). Die dadurch entstehenden 4
neuen Ausbildungsberufe sind bei der Zuordnung bereits bertcksichtigt.

Von den 67 Ausbildungsberufen sollten 6 nicht dem Schwerpunkt 6 zugeordnet
werden:
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Der Bandagist ist zwar der Berufsgruppe 37 (Lederhersteller, Leder- und Fell-
verarbeiter) und der BFS-Richtung VIl (Leder) zugeordnet; sein direkter
Umgang mit dem Patienten und die darauf bezogenen strukturellen Uberlegun-
gen zur Akzentuierung Medizintechnik im Schwerpunkt 11 (Medizin) waren
dafir maBgebend, ihn dem Schwerpunkt 11 zuzuordnen.

Der Fotogravurzeichner ist in der Schwerpunktskizze 1977 zwei Schwerpunk-
ten zugeordnet worden, den Schwerpunkten 6 und 7. Statistisch wird er
seitdem im Schwerpunkt 6 ausgewiesen. Er ist mit 5 Schilern in der
Kollegschule Opladen besetzt (dort werden auch Textimustergestalter
unterrichtet). Er ist in der Berufsgruppe 83 "Kinstler und zugeordnete Berufe"
ausgewiesen, keinem BGJ-Berufsfeld und keiner BFS-Richtung zugeordnet
und wird in den Schwerpunkt 7 aufgenommen. Nach der KMK-Vereinbarung
Uber die Einrichtung Ianderlbergreifender Fachklassen (vom 26.01.1984) sind
fur Niedersachsen und NW Fachklassen in Monchengladbach einzurichten. Da-
durch kénnte die Zuordnung dieses Ausbildungsberufes zu einem Schwer-
punkt der Kollegschule generell entfallen.

Der Textillaborant (chemisch-technisch) und der Textillaborant (mechanisch-
technisch) sind als Laborantenberufe beide der Berufsgruppe 63 "Technische
Sonderfachkrafte" und der BFS-Richtung IX "Chemie, Physik und Biologie"
zugeordnet. Dem BGJ-Berufsfeld VIl "Chemie, Physik und Biologie" ist aller-
dings nur der Textillaborant (chemisch-technisch) zugeordnet. Beide Ausbil-
dungsberufe sind dem Schwerpunkt 2 zugeordnet.

Der Textilmustergestalter ist der Berufsgruppe 83 (Kunstler und zugeordnete
Berufe) und weder einem BGJ-Berufsfeld noch einer BFS-Richtung zugeordnet.
Wegen seiner eindeutig kunsthandwerklichen Orientierung ist er dem Schwer-
punkt 17 (Kunst/Musik/Gestaltung) zugeordnet worden.

Der Textilreiniger ist der Berufsgruppe 93 “Reinigungsberufe’ und keinem BGJ-
Berufsfeld und keiner BFS-Richtung zugeordnet. Er ist ebenfalls dem Schwer-
punkt 2 zugeordnet worden.



|
.L
|
f

-110 -

Anmerkung: Fir Modistinnen ist Herford als Schulort fir die Einrichtung von
landeribergreifenden Fachklassen des Ausbildungsberufs Modistin genannt.
Fur die Anna-Siemsen-Schule in Herford sind 3 Schilerinnen ausgewiesen. Es
ware zu kldren, ob die Schiler der anderen Bundeslander Kaollegschiler in
Herford werden. Auf jeden Fall bleibt der Ausbildungsberuf dem Schwerpunkt 6
zugeordnet.

Zu den im Anhang, Abschnitt 6.1 dem Schwerpunkt zugeordneten Ausbil-
dungsberufen ist noch anzumerken, daB 9 Ausbildungsberufe aus der Vor-
kriegs- und Kriegszeit stammen: Fahrzeugpolsterer (1940), Feintdschner

(1939), Gummistrumpfstricker (1940), Handschuhmacher (0.J.), Hut- und MUt- -

zenmacher (1939), Krawattennadher (1939), Multzenmacher (0.J.), Plis-
seebrenner (1341), Taschner (1936); weitere 5 Ausbildungsberufe haben veral-
tete Ausbildungsordnungen von vor 1969: Feinsattler (1950), Gummi- und
Kunststoffauskleider (1964), MUtzenndher (1954), Schirmnaher (1954), Segel-
macher (1963). Darlber hinaus sind 29 Ausbildungsberufe in NW so schwach
besetzt (unter 100), daB sie zunachst fUr curricutare Entwicklungsarbeiten
kaum in Betracht kommen: Gerber (58 Auszubildende), Kunststoff- und
Schwergewebekonfektionar (21), Modist (90; vgl. aber dazu Anmerkung oben),
Musterprogrammierer - Weberei (1), Pelzveredler (0), Pelzwerker (51), Sattler
(73), Schirmmacher (0), Schmucktextilienhersteller (17), Seiler (0), Sticker (50),
Stricker (23), Tapisserist (41), Textilimaschinenfiihrer - Maschinenindustrie (34),
Textiimaschinenflhrer - Bandweberei (13), alle Textimechaniker (7 Ausbil-
dungsberufe mit insgesamt 71 Auszubildenden), Textilstopter (68), alle Textil-
veredier (4 Ausbildungsberufe mit insgesamt 80 Auszubildenden), Wasche-
schneider (8), Weber (1) (abgesehen von den 2 neuen Textilmaschinenfithrer in
der Tufting- und Viiesstoffindustrie). Es verbleiben alsc nur 18 Ausbil-
dungsberufe, die fir curriculare Entwicklungsarbeiten im Kollegschulversuch
ernsthaft in Betracht kommen.

Fur den Schwerpunkt 6 sind folgende zweijahrige Fachschulen nach der KMK-

" Rahmenvereinbarung vom 27.10.1980 relevant (Staatlich geprUfter Techni-

ker/Gestalter flir):
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Bekleidungstechnik - Bekleidungsgestaltung
- Fertigung
Textiltechnik - Farberei
- Fertigung

- Textilgestaltung

Als zweijahrige Assistenten-Bildungsgénge kommen nach der KMK-Rahmen-
vereinbarung vom 22.05.1981 in Betracht (Staatlich geprilfter ... Assistent):

Bekleidungstechnischer Assistent (Entwicklungsauftrag RP-Detmoald)
Textiltechnischer Assistent

Textiltechnischer Prifassistent

(Gestaltungstechnischer Assistent)

Fr NW weisen die BASS nur die Ausbildungsordnung und Stundentafel der
Fachschulen fiir die Bekleidungsindustrie aus (vom 12.08.1971, BASS 87/88,
Leitziffer 19-15 Nr. 91).
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4.7 Schwerpunkt 7: Papier- und Drucktechnik
4.7.1 Vorbemerkungen zur Schwerpunktsituation

Dem Schwerpunkt 7 sind in der Schwerpunktskizze von 1977 8 Ausbildungs-
berufe zugeordnet worden. Arbeiten an einer Strukturvorgabe flr diesen
Schwerpunkt hat es bisher nicht gegeben.

4.7.2 Bildungsgange im Schwerpunkt 7

Bisher gibt es in einer Kollegschule 6 Schiler im Bildungsgang "Fotogravur-
zeichner”, der in der Schwerpunkiskizze sowohl dem Schwerpunkt 6 als auch
dem Schwerpunkt 7 zugeordnet worden ist. Statistisch werden diese Schiier
im Schwerpunkt 6 ausgewiesen, so daf der Schwerpunkt 7 in allen bisherigen

Statistiken entfallen ist.

4.7.3 Leitdisziplinen und Akzentuierungen

Zur Frage der Leitdisziplin(en) liegen keine Uberlegungen vor. An den Hoch-
schulen konnen Papier- und Druckereitechnik innerhalb des Ingenieur-Studi-
ums fir Maschinenbau (Schwerpunktstudium) sowohi an Wissenschaftiichen
als auch an Fachhochschulen. studiert werden (Papieringenieurwesen,
Druckmaschinen). Papiertechnik gibt es aber auch als Werkstoftwissen-schaft-
liches Studium (Grundstoff- und Papiertechnik) in beiden Hochschularten. Im
Studium der Druckereitechnik gibt es zwei Schwerpunkte, die spezielle Verfah-
renstechnik und den Technisch-Betriebswirtschaftiichen Schwerpunkt, in dem
in einem speziellen Wirtschaftsingenieurstudium neben technischen Kenntnis-
sen auch Methoden der Flhrung, Organisation und Kontrolle von Druckerei-
unternehmen vermittelt werden. Letztgenannter Schwerpunkt kann auch an
Hochschulen fiir Bildende Kiinste studiert werden. Die Leitdisziplinenfrage wird
also &hnlich schwierig zu beantworten sein wie in den Schwerpunkten 3,69

und 17.
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4.7.4 Ausbildungs- und Schulberufe

Den fir den Schwerpunkt 7 zentralen Berufsgruppen

16 Papierhersteller, -verarbeiter (Anzah! d i
deor ASsUb dandon S 4v0) ( er Ausbildungsberufe 4/Anzahl

17 Drucker (17/11.748)

sind insgesamt 21 Ausbildungsberufe mit 15.156 Auszubildenden (1984) zuge-
ordnet. Das waren 0,8 % aller Auszubildenden.

In zwei weiteren Berufsgruppen sind folgende 2 Ausbildungsberufe ausgewie-
sen, Uber deren Zuordnung zum Schwerpunkt 7 entschieden werden muBte:

63 Technische Sonderfachkréfte (27/45.073) (Kartograph 190}

83 Kinstler und zugeordnete Berufe (7 i ;
Lichidruckreuscha o) (7/9.000) (Fotogravurzeichner 60;

Insgesamt sind also 24 Ausbildungsberufe flir eine Zuordnung zum Schwer-
punkt 7 in Betracht zu ziehen. Von diesen 24 Ausbildungsberufen sollen die in
Tabelle 6.1 im. Anhang ausgewiesenen 21 Ausbildungsberufe dem Schwer-
punkt 7 zugeordnet werden. Diese stimmen mit den 8 in der Schwer-

punktskizze 1977 dem Schwerpunkt 7 zugeordneten Ausbildungsberufen in 7
Positionen Gberein.

Der Kartograph ist in der Schwerpunktskizze 1977 zwar dem Schwerpunkt 7
zugeordnet. Die inhaltlichen Ubereinstimmungen mit den beiden vermessungs-
technischen Ausbildungsberufen und deren Zuordnung zum Schwerpunkt 1

sprechen allerdings eher daflr, auch den Kartographen dem Schwerpunkt 1
zuzuordnen.

Der Textitveredier - Druckerei ist im Schwerpunkt 6 ausgewiesen (Stufenaus-
bildung Textilindustrie). Obwohl er als Ausbildungsberuf der zweiten Stufe (auf-
bauend auf den Textiimaschinenflhrer - Veredlung, der der Berufsgruppe 36
“Textilveredler” zugeordnet ist) zur Textilindustrie gehdrt, ist er der Berufs-
gruppe 17 "Drucker" zugeordnet. Der Zusammenhang mit der Stufenausbil-
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dung Textilindustrie 188t eine Zuordnung zum Schwerpunkt 6 angemessener
erscheinen.

Der Verpackungsmittelmechaniker ist zwar einerseits der Berufsgruppe 16
‘Papierhersteller, -verarbeiter" aber andererseits dem Berufsfeld Il A "Metall-
technik, Schwerpunkt Fertigungs- und spanende Bearbeitungstechnik" zuge-
ordnet. Unter ausbildungsinhaltlichen Gesichtspunkten ist er dem Schwerpunkt
5 zugeordnet worden und sollte auch dort zugeordnet bleiben.

Von den 21 dem Schwerpunkt 7 zugeordneten Aushildungsberufen sind aller-
dings 14 veraltet oder nur sehr schwach mit Auszubildenden besetzt. Die curri-
cularen Entwicklungsarbeiten kénnten also auf 7 ‘Ausbildungsberufe konzen-
triert werden: Buchbinder, Drucker, Druckformhersteller, Druckvorla-
genhersteller, Papiermacher, Schriftsetzer, Siebdrucker.

Nach der KMK-Rahmenvereinbarung Uber zwsijahrige Fachschulen (vom
27.10.1980) gibt es Fachschulen fur Drucktechnik und Papiertechnik. In- NW
waren an zwei Fachschulen fiir Drucktechnik 66 Fachschiller registriert (1984).
Die Zugangsberufe zu dieser Fachschule sind mit ErtaB vom 01.04.1975 gere-
gelt (BASS 1987/88, 19-15 Nr. 22).

1
|
|
|
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4.8 Schwerpunkt 8: Verkehrstechnik

4.8.1 Vorbemerkungen zur Schwerpunktsituation

Die erste Strukturvorgabe fir den Schwerpunkt 8 stammt aus dem Jahre 1977
(vgl. WERNER 1977). Als strukturierende Kategorie fir die Analyse des nur in
groben Umrissen vorgegebenen Praxisfeldes “Verkehrstechnik” und auch fir
Planungsiiberlegungen wurde hier die Systemtechnik vorgeschlagen (vgl. ebd.,
S. 11), deren Kategorien, namlich Analyse, Synthese und Bewertung, sie
geradezu herausfordern wiirde, "wie sich an Beispielen fir Verkehrsprobleme
zeigen lieB" (S. 11). GroBe Schwierigkeiten wurden in der Zuordnung von
Ausbildungsberufen zu diesem Schwerpunkt gesehen, da "die Ordnung der
Ausbildungsberufe noch nicht den heutigen Stand der Verkehrstechnik in Form
einer gestuften Ausbildung mit breiter verkehrsberuflicher Grundbildung und
darauf aufbauenden vielfaltigen Spezialisierungen” widerspiegele (S. 15). Als
vergleichsweise unproblematisch wurde hingegen die Festlegung einer
Leitdisziplin fir diesen Schwerpunkt angesehen; die Herstellung der curricula-
ren Homogenitdt wurde anfanglich Gber die Mathematik versucht, da die
"Mathematik in allen Bereichen der Analyse, Planung, Realisation und Kontrolle
der Verkehrstechnik" eine Rolle spiele, wenn auch zunichst nur als *Teildiszi-
plin", aber doch eben "wichtig fiir die Lésungsfindung in allen Problemfeldern*
(S. 25 f). Fir diesen Strukturierungsversuch (iber die Mathematik war auch
mafgebend, daB die (spater revidierte) Auffassung vertreten wurde, "daB der
Schwerpunkt nicht ohne weiteres von einer einheitlichen Leitdisziplin
‘Verkehrstechnik’ her" (S. 1) ausgelegt werden kénne. Fir die Klarung von
offenen Fragen wurde die Einholung von Fachgutachten empfohlen (8. 1).

Die Fortschreibung dieses Textes (WBK 1978) setzte einen neuen Akzent: "Ver-
kehrsplahung" wurde als Leitdisziplin gewéhlt und die Mathematik der Ver-
kehrsplanung untergeordnet (vgl. ebd., S. 9 f.). Flr kurze Zeit stand auch die
Aufldsung des Schwerpunktes und die Zuordnung der Ausbildungsberufe zu
anderen Schwerpunkten zur Diskussion; aus vielerlei Griinden wurde hierauf
jedoch verzichtet.
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4.8.2 Bildungsgénge im Schwerpunkt 8

Das Spektrum der moglichen Bildungsgénge ist bislang in diesem Schwerpunkt
noch sehr eingeengt; es reicht lediglich von BGJ-Bildungsgangen GUber den Bil-
dungsgang “BerufsabschluB (T2)" bis hin zum Bildungsgang "Berufsab-
schiuB/FHR" bzw. "BerufsabschluB/FOR". Der noch unterentwickelte Stand der
Bildungsgénge in diesem Bildungsgangtyp, der ursachiich mit den Schwierig-
keiten der Konstituierung einer Leitdisziplin zusammenhangt, wird auch daran
deutlich, daB sich im Bildungsgang "BerufsabschiuB (TZ)" 93 % aller Schiiler in
den 6 Kollegschulen befinden, an denen Bildungsgénge dieses Schwerpunktes
eingerichtet sind.

4.8.3 Leitdisziplinen und Akzentuierungen

Obwaohl in der Strukturvorgabe (vgl. WBK 1978, S. 9 f.) erkannt worden war,
daB die praferierte Leitdisziplin "Verkehrsplanung" zwar strukturierendes Prinzip
far die Wissenschaften und fir die Berufe des tertidren Bereiches sei, und daB
sie nicht unmittelbar die beruflichen Anforderungen der Fachschulberufe und
schon gar nicht die der Ausbildungsberufe mitbestimme, wurde diese
Leitdisziplin kreiert, da man davon ausging, "daB der Schwerpunkt nicht ohne
weiteres von einer einheitlichen Leitdisziplin Verkehrstechnik im Sinne einer
technologischen Wissenschaft her strukturiert werden" kénne (ebd. S. 9). Die
Verkehrsplanung ermégliche "dabei die Analyse der komplexen Funktionssy-
steme der Verkehrstechnik unter technischen, wirtschaftlichen und sozialen
Fragestellungen” und lieBe "gleichzeitig die Notwendigkeit der Uberwindung
dieser einzelnen Aspekte im Hinblick auf ihre Interdependenzen erkennen” (S. 9

f).

In einem Gutachten wird als Leitdisziplin vorgeschlagen: “Problemorientierte
Systeme des Verkehrs' oder umgangssprachlich “Verkehrssysteme" oder
‘Mensch und Verkehr" oder "Verkehr und Leben® (KOHLER 1980, S. 56).
Dieses Ergebnis kommt im wesentlichen dadurch zustande, daB sich das
Gutachten sehr eng an die Ropohlsche Systemiechnik anlehnt, der Begriff
(Leitdisziplin) "Fahrzeugtechnik" fur nicht tragfahig gehalten wird und auch die
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anderen analysierten Begriffe wie -MaterialfluB, Fordertechnik, Transport,
Transportsysteme, Verkehrslehre, Verkehrspolitik, Verkehrstechnik, Verkehrs-
wirtschaft, Verkehrswissenschaft und Verkehr als unbrauchbar ansieht.

Es ist jedoch anzumerken, daB der Vorschlag des Gutachtens im Grunde
genommen schon in der Strukturvorgabe fir den Schwerpunkt 8 enthalten ist
(vgl. WBK 1978, S. 20). Doch die Leitdisziplin "Problemorientierte Verkehrs-
systeme" ist keine Leitdisziplin im Sinne der Kollegschule (Bezug zu einer oder
mehreren Wissenschaftsdisziplinen), sondern ein gesellschaftlicher Problem-
bereich.

Die UFG-Untergruppe "Verkehrstechnik” trat dann aber in inrer Stellungnahme
vom 20.02.1981 zum Kohler-Gutachten fir die Leitdisziplin “Fahrzeugtechnik"
ein, vor allem mit dem Argument, dadurch die Ausbildungsberufe im Kraftfahr-
zeug-Bereich erfassen zu kdnnen. Spater wurden im AnschiuB an einen work-
shop vom 02.07.1981 mit dem "Thesenpapier Leitdisziplin Fahrzeugtechnik’
(LANDESINSTITUT 1981) die Argumente fir diese Leitdisziplin ausgeweitet,
und "es wurde der Versuch gemacht, ihre curriculare Tragfahigkeit nachzu-
weisen.

Das ist der Diskussionsstand bis heute. Mehrere Versuche, Gutachten fur die
weitere curriculare Absicherung und Auslegung dieser Leitdisziplin zu gewin-
nen, sind bislang gescheitert.

4.8.4 Ausbildungs- und Schulberufe

1977 sind dem Schwerpunkt 8 die im Anhang (vgl. 6.2) aufgelisteten Ausbil-
dungsberufe zugewiesen worden (vgl. Anhang, Abschnitt 6.2). Die Strukturvor-
gabe von 1978 kam Uber die kreierte Leitdisziplin "Verkehrsplanung" zu einem
wesentlich erweiterten Katalog mit 16 Ausbildungsberufen.

Im Zuge der Akzentverschiebung bei der Leitdisziplin hin zur "Fahrzeugtechnik"
veranderte sich auch dieser Katalog der 16 Ausbildungsberufe; er wurde
anlaBlich des Workshops 1981 stark reduziert auf 5 Kernberufe. Die Einbe-
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ziehung kaufmannischer Verkehrsberufe ist zwar grundsétzlich denkbar; der
starke Bezug dieser Berufe zu dkonomischen Inhalten und der relativ geringe
Bezug zur Verkehrstechnik 188t die Zuordnung jedoch sehr problematisch er-
scheinen. Angesichts der daraus resultierenden separaten Zuordnung lieBe
sich hier sinnvoli ein doppeltqualifizierender Bildungsgang (doppeltqualfi-
zierende Berufsausbildung) entwickeln.

Von den insgesamt in Frage kommenden 27 Ausbildungsberufen bisten sich
einige flr die Zuordnung zum Schwerpunkt 8 aus curricularen Grinden relativ
stark an. Von den 6 Ausbildungsberufen

- Berufskraftfahrer

- Fluggeratmechaniker

- Flugtriebwerkmechaniker
- Hafenschiffer

- Matrose Seeschiffahrt

- Schiffsmechaniker

fassen sich die drei Mechaniker-Berufe relativ problemios dem Schwerpunkt 8
zuordnen; bis auf den Schiffsmechaniker, der aber erst 1983 neu geordnet
wurde, zahlen sie zu den Fachschul-Zugangsberufen. Die Ausbildungsberufe
"Hafenschiffer" und "Matrose" sind fur NW bedeutungslos. Entgegen dem
Votum der UFG-Untergruppe wird der Ausbildungsberuf "Kraftfahrzeugelektri-
ker" nicht dem Schwerpunkt 8 zugeordnet (vgl. Abschnitt 4.4). Mit den
nunmehr insgesamt 13 zugeordneten Ausbildungsberufen weist der Schwer-
punkt ein guantitatives und qualitatives Berufespektrum auf, das sowoh! die
Auslegung von Bildungsgangen als auch die schulorganisatorischen Probleme
handhabbar macht.

In der KMK-Rahmenvereinbarung Uber "Fachschulen mit zweijahriger- Ausbil-
dungsdauer" vom 27.10.1880 gibt es fir die Technikerausbildung die Fachrich-

tungen "Kraftfahrzeugtechnik" und "Schiffsbetriebstechnik”.

Zugangsberufe flr die Fachrichtung "Kraftfahrzeugtechnik":
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- Kraftfahrzeugmechaniker

- Kraftfahrzeugschlosser

- Landmaschinenmechaniker
- Mechaniker (Zweirad)

- Kraftfahrzeugelektriker.

Zugangsberufe flr die Fachrichtung "Schiffsbetriebstechnik":

- Bauschlosser

- Maschinenschlosser

- Maschinenbauer

- Betriebsschlosser

- Kraftfahrzeugschlosser

- Kraftfahrzeugmechaniker
- Landmaschinenmechaniker
- Flugzeugmechaniker

- Flugtriebwerkmechaniker
- Werkzeugmacher

- Elektromaschinenbauer.

Eine spezifische Assistentenausbildung, die fir den Schwerpunkt 8 relevant
wire, existiert gemaB der "Rahmenvereinbarung zur Ausbildung und Prifung
von technischen Assistenten/Assistentinnen an Berutstachschulen” (KMK vom
22.05.1981) nicht.



-120 -
49A Schwerpunkt 9 A: Bautechnik
49A. 1 Vorbemerkungen zur Schwerpunktsituation

Dem Schwerpunkt 9 sind 1977 die Berufe des Bau- und Holzgewerbes zuge-
ordnet worden. Dazu gehdrten neben den klassischen Bau- und Holzberufen
auch die metallbau- und installationstechnischen Berufe. Nach der
Berufsgrundbildungsjahr-Anrechnungs-Verordnung von 1978 zéhlten diese Be-
rufe zu den Berufsfeldern II/B, IV und V - eine Dreiteilung, die in der urspriingli-
chen Schwerpunktsbezeichnung "Siedlungsplanung und Bautechnik" ebenso-
wenig zum Ausdruck kam wie in der jingeren Bezeichnung “Bautechnik®, die
aber zugleich erhebliche didaktische Spannungen verursachte, auch einen ein-
heitlichen Wissenschaftsbezug fir alle seinerzeit dem Schwerpunkt 9 zugeord-
neten Berufe unmdglich machte, so daB der Schwerpunkt zu zerfallen drohte.
Die AWG hat dazu ein Gutachten in Auftrag gegeben (vgl. STRATMANN 1985),
das dringend dafur plédierte, den Schwerpunkt zu teilen. Nachdem 1986 die
Neuordnung der industrigllen Metallberufe von einer einheitlichen Grundbildung
flr die erfaBten Metallberufe aus Konturen gewann, sprach alles daflr, die
metallbau- und installationstechnischen Berufe aus dem Schwerpunkt 9
herauszunehmen und dem Schwerpunkt 5 zuzuordnen. Die Neuordnung der
handwerklichen Metallberufe geht ebenfalls von einer einheitlichen
metalltechnischen Grundbildung aus und organisiert auf dieser Basis die
berufliche Fachbildung in drei “Schwerpunkten®, von denen einer als "Baume-
tall- und Installationstechnik” ausgewiesen ist. lIhm werden aus dem
Schwerpunkt 9 die Berufe Klempner, Gas- und Wasserinstallateur, Zentralhei-

~ zungs- und LOftungsbauer, Schlosser zugezahit. So kann die Entscheidung, die

dem Schwerpunkt 9 seinerzeit zugewiesenen Metallbauberufe dem Schwer-
punkt 5 zuzuordnen und nur die Bau- und Holzberufe im Schwerpunkt 9 zu
belassen, als gut begriindet gelten (vgl. Anhang, Abschnitt 8.1). Aber selbst bei
solcher N'euschneidung bleibt die Problemlage der mangelnden Einheitlichkeit
des Schwerpunktes groB genug. Sie ist nur dann zu bewdltigen, wenn ein Teil-
Schwerpunkt "Bautechnik" und ein Teil-Schwerpunkt "Holztechnik” gebildet
werden, der Schwerpunkt also geteilt wird. Anders ist die Leitdisziplinfrage nicht
wissenschaftlich vertretbar zu beantworten. In Konsequenz dieser Entschei-
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dung ist die Schwerpunktbezeichnung in Schwerpunkt 8 A “Bautechnik" und
Schwerpunkt 9 B "Holztechnik" 2u &ndern.

49A.2 Bildungsgénge im Schwerpunkt SA

Dem Schwerpunkt 9 A sind alle bautechnischen Berufe zugeordnet. Diese
gehodren in der Berufsgrundbildungsjahr-Anrechnungs-Verordnung von 1978
dem Berufsfeld IV an bzw. wéren ihm zuzuordnen. Wie aus dem Anhang,
Abschnitt 6.1 hervorgeht, sind aber nicht fir alle dem Schwerpunkt 9 A zu-
geordneten Ausbildungsberufe ' auch kollegschulspezifische Bildungsgéange
vorhanden. Sie existieren nur in13 von 29 mdglichen Berufen. Das sind 44 %
aller dem Schwerpunkt 9 A zugeprdneten Ausbildungsberufe. Die Relation ver-
andert sich nur geringfligig, wenn man bertcksichtigt, daB 4 der aufgefihrten
Ausbildungsberufe in NW nicht besetzt sind.

Das Bildungsgangspektrum des Schwerpunktes 9 A reicht grundsétzlich von
der zweijahrigen Berufsgrundschule (Vorklasse zum BGJ/BGJ im Berufsfeld IV)
Uber den zweijdhrigen Bildungsgang BGJ/BFS, die Bildungsgange mit Berufs-
abschluB (TZ)/Fachoberschulreife, BerufsabschiuB (TZ)/Fachhochschulreife
bis zum Bildungsgang BerufsabschiuB (VZ)/Allgemeine Hochschulreife. Von
den zur Zeit bestehenden Kollegschulen bieten aber nur finf Kollegschulen
dem Schwerpunkt 8 A zuzurechnende Bildungsgénge an. Der Uberwiegende
Teil der Schiiler in diesen Bildungsgéngen besucht einfachgualifizierende
Bildungsgange.

49A.3 Leitdisziplinen und Akzentuierungen

Dem Schwerpunkt 9 A gehéren nur Berufe des sog. Bauhauptgewerbes an.
Das ermoglicht die didaktische Orientierung an der Wissenschaftsdisziplin
“Bautechnik" mit ihren beiden groBen Fachrichtungen "Hochbau" und "Tiefbau".
Eine differenzierende Zuordnung der Ausbildungsberufe erlibrigt sich an dieser
Stelle. Hervorzuheben ist indes, daB die KMK-Sammlung ‘Einheitliche
Prifungsaufgaben fir das Abitur" (EPA) auch Aufgaben aus dem Bereich
"‘Bautechnik" enthélt, deren didaktisches Merkmal darin besteht, daB sie
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bauphysikalische und baustatisch-mathematische Akzente setzen. Gestalte-
risch-planerische Akzente sind dagegen nicht zu erkennen. Hier wird demnach
zu kldren sein, wie die wissenschaftliche "Uberhshung" der Ausbildungsberufs-
praxis vor solchem didaktischen Reduktionismus gesichert werden kann. So
groB die Bedeutung bauphysikalischer Kenntnisse auf der einen und statisch-
mathematischer Kenntnisse auf der anderen Seite auch immer ist, eine bau-
technische Ausbildung wird darin nicht aufgehen.

49A.4 Ausbildungs- und Schulberufe

Die dem Schwerpunkt 9 A zugeordneten Ausbildungsberufe stellen nicht nur
den groBten Teil der Kollegschiler dieses Schwerpunktes, sondern auch die
gréBte Zahl der Bildungsgénge. Dabei unterliegen diese Ausbildungsberufe un-
terschiedlichen Ausbildungsregelungen. Das hat Konsequenzen sowohl fir die
Ausbildungsdauer als auch fUr die Ausbildungsstruktur. Die "Trennungslinie”
markiert weitgehend die Zugehorigkeit des jeweiligen Ausbildungsberufes zum
Handwerk bzw. zur Industrie. Wahrend die handwerklichen Ausbildungsberufe
ungestuft 36 Monate Ausbildungszeit vorsehen, gliedern sich die industrieilen
Ausbildungsberufe des Schwerpunktes 9 A in Grundstufenberufe und in Auf-
baustufenberufe. Das ist bei identischen Ausbitdungsberufsbezeichnungen, wie
sie in der Liste unten wiedergegeben sind, angesichts unterschiedlicher Zuord-
nungen nicht unbedeutend, wie die folgende Ubersicht belegt:

1. Ausbildungsberufe des Handwerks im Schwerpunkt 9 A:
Bezeichnung Ausbildungsdauer in Monaten
Backofenbauer 36
Betonstein- und

Terrazzohersteller 36
Brunnenbauer 36
Dachdecker 36

Feuerungs- und
Schornsteinbauer 36
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Fliesen-, Platten-
u. Mosaikleger 36
Kachelofen- u.
Luftheizungsbauer 36
Maurer 36
Schornsteinfeger 36
StraBenbauer 36
Stukkateur 36
Warme-, Kalte- u.
Schallschutzisolierer 36
2. Ausbildungsberufe der Industrie im Schwerpunkt 9 A:
Bezeichnung Ausbildungsdauer in Monaten
Asphaltbauer 36
Bauzeichner 36
Betonfertigteilbauer 36
Isolierer 36
Klebeabdichter 24
Ausbaufacharbeiter 24
1. Stufe flr Aufbaustufen:
Estrichieger 12
Fliesen- etc. -leger 12
Isoliermonteur 12
Stukkateur 12
Trockenbaumonteur 12
Hochbaufacharbeiter 24
1. Stufe fir Aufbaustufen:
Beton- u. Stahibetonbauer 12
Feuerungs- u. Schornstein-
bauer 12
Maurer 12
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Tiefbaufacharbeiter 24
1. Stufe fur Aufbaustufen:
Brunnenbauer 12
Gleisbauer 12
Kanalbauer 12
Rohrieitungsbauer 12
StraBenbauer 12

3. Ausbildungsberufe des Offentlichen Dienstes im Schwerpunkt 9 A:

Bezeichnung Ausbildungsdauer in Mgnaten
StraBenbautechniker 36
StraBenwarter 36
Wasserbauwerker 36

Angesichts solcher Ausdifferenzierung erweitert sich die Liste der dem Schwer-
punkt 8 A zugeordneten Ausbildungsberufe auf 36 bautechnische Ausbildungs-
berufe. Diese Ausbildungsberufszahl ist auf 30 zu reduzieren, weil in den Kol-
legschulklassen die Differenzierung nach Industrie, Handwerks- und Offent-
licher Dienst-Zugehdrigkeit im Normalfall unterbleibt. Sie findet in der Regel
lediglich bei den curricularen Strukturierungen durch die unterschiedlichen
Prifungstermine einige Beachtung, nicht aber in der Bildungsgangdefinition.
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49B Schwerpunkt 9 B: Holztechnik

49B.1 Vorbemerkungen zur Schwerpunktsituation

Wie unter 4.9 A1 ausgefilhrt, bildeten die holztechnischen Berufe urspriingtich
zusammen mit den bau-, den metallbau- und den installationstechnischen
Berufen den Schwerpunkt 9. Aufgrund geénderter Rahmendaten und der Ein-
sicht in die kaum auffangbare didaktische Spannung zwischen den Belangen
dieser drei groBen Berufsgruppen wurde eine neue Zuordnung der metallbau-
und installationstechnischen Berufe vorgenommen, die nunmehr beim Schwer-
punkt 5 ressortieren. Die "Bereinigung" sollte sich in der Neubezeichnung des
Schwerpunktes 9 widerspiegeln. Aber den verbleibenden didaktischen Schwie-
rigkeiten war damit nicht genlige getan, so daB der Schwerpunkt 9in 9 A “Bau-
technik” und 9 B "Holztechnik” geteilt wurde.

49B.2 Bildungsgénge im Schwerpunkt 9 B

Dem Schwerpunkt 9 B sind alle holztechnischen Berufe zugeordnet. Die kiinst-
lerisch orientierten Holzberufe gehéren zum Schwerpunkt 17. Die meisten der
holztechnischen Ausbildungsberufe rubriziert die Berufsgrundbildungsjahr-An-
rechnungs-Verordnung von 1978 dem Berufsfeld V "Holztechnik”. Einige der
dem Schwerpunkt 9 B zugeordneten Ausbildungsberufe sind auf Grund der
Berufsfachschul-AVO von 1972 (Richtung VI "Bau und Holz") einbezogen wor-
den. Der besseren Ubersicht halber seien die dem Schwerpunkt 9 B zugehéri-
gen Ausbildungsberufe hier noch einmal aufgelistet:
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Ausbildungsberuf geman Ausbildungsberuf gemas
BGJ-AVO E\;/on 197%: BFS-AVO von 1972:
V "Holztechnik" VI "Bau und Holz"
Baottcher Bottcher
Bootsbauer Bootsbauer
(Drechsler)
Fahrzeugstellmacher

Glaser
(Holzbearbeitungs-
mechaniker)
Holzflugzeugbauer
Holzmechaniker
Modellbauer Modellbauer
Modelitischler Modelltischler

Parkettleger
Schiffszimmersr Schiffszimmerer
Tischler Tischler
Wagner ‘

Zimmerer

Anm.: Die in () gesetzten Berufe sind in der BGJ-AVO nicht enthalten.

Wie aus dem Anhang, Abschnitt 6.1 hervorgeht, sind nicht fur alle dem Schwer-
punkt 9 B zugeordneten Ausbildungsberufe auch kollegschulspezifische Bil-
dungsgénge vorhanden. Sie existieren nur in 3 von 15 mdglichen
Ausbildungsberufen. Das sind 20,0 % aller dem Schwerpunkt 9 B zugecrdneten
Ausbildungsberufe. Die Relation verandert sich auf 27,3 %, wenn man berlck-
sichtigt, daB 4 dieser Ausbildungsberufe in Nordrhein-Westfalen gar nicht
besetzt sind.

Das Bildungsgangspektrum des Schwerpunktes 9 B reicht grundsétzlich von
der zweijdhrigen Berufsgrundschule (Vorklasse zum BGJ/BGJ im Berufsfeld V)
Uber den zweijahrigen Bildungsgang BGJ/BFS,'die Bildungsgange mit Berufs-
abschluB (TZ)/Fachhochschulreife bis zum Bildungsgang BerufsabschluB
(VZ)/Aligemeine Hochschulreife. Von den zur Zeit bestehenden Kollegschulen
bieten aber nur vier Kollegschulen dem Schwerpunkt 9 B zuzurechnende Bil-
dungsgénge an. Der (berwiegende Teil der Schiier in diesen Bildungsgangen
besucht einfachqualifizierende Bildungsgéange.

-127 -

49B.3 Leitdisziplinen und Akzentuierungen

Dem Schwerpunkt 9 B gehdren nur Ausbildungsberufe des Holzgewerbes an,
wenn man vom Glaser absieht, der gleichsam Ober die BFS-AVO von 1972 dem
Schwerpunkt § B zugeordnet wurde (siehe oben 4.9 B.2). Die Zuordnung des
Zimmerers, der in der BGJ-AVO zum Berufsfeld "Bautechnik” gezahlt wird,
erfolgt mit Hinsicht auf den Werkstoff Holz. Diese Gemeinsamkeit lost allerdings
nicht die Leitdisziplinfrage. Auf der Wissenschaftsebene ist bisher nur der
"Ingenieur-Holzbau" entwickelt. Auf der Fachhochschulebene besteht daneben
die Fachrichtung Design (Innenarchitektur). Wahrend ersterer weitgehend unter
statischen Aspekten betrieben wird, kommen im anderen Fall die konstruktiven
Momente zu kurz. Weder in dem einen noch in dem anderen Bereich dirften
sich daher alle Ausbildungsberufe des Schwerpunktes 9B angemessen
wiederfinden. Das gilt insbesondere fir die drei derzeit in der Kollegschule
vorhandenen Ausbildungsberufe Holzmechaniker, Tischler und Zimmerer. Zu-
dem sind die Schwierigkeiten abzusehen, die aus den ‘“Einheitlichen
Prifungsaufgaben fir das Abitur* (EPA) auf den Schwerpunkt 9 B zukommen,
weil - siehe dazu 4.9A3 - hier die bauphysikalische und baustatische
Ausprégung der Aufgaben bestimmend ist. Das damit angesprochene Problem
wirde sich zusatzlich verscharfen, wenn die Zahl der Bildungsgange im
Schwerpunkt 9 B zundhme. Von daher erweist es sich als vordringlich, ein
entsprechendes Gutachten in Auftrag zu geben, um die Curriculumarbeit im
Schwerpunkt 9 B voranzubringen bzw. abzusichern.

49B.4 Ausbildungs- und Schulberufe

Die dem Schwerpunkt 9 B zugeordneten Ausbildungsberufe stellen nicht nur
den groBten Teil der Kollegschiler dieses Schwerpunktes, sondern auch die
grOBte Zahl der Bildungsgénge. Insgesamt sind dem Schwerpunkt 9 B 15
Ausbildungsberufe zuzurechnen. Abgesehen vom Zimmerer, der auch als Auf-
baustufenberuf im Rahmen der industriellen Bauberufe angeboten wird (Vor-
stufe: Ausbaufacharbeiter), haben die beiden anderen derzeit in Kollegschulen
angebotenen Bildungsgange eine Ausbildungszeit von 36 Monaten. In der fol-
genden Ubersicht sind diese drei Ausbildungsberufe mit einem x versehen. Die
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unterschiedliche Zuordnung dieser Ausbildungsberufe zu den Kammern hat
keine curriculare Bedeutung, wenn man von der gestuften Zimmererausbildung
absieht. Die Anzahl der Ausbildungsberufe reduziert sich deshalb formal auf 15,
inhaltlich auf 14.

1. Ausbildungsberufe des Handwerks im Schwerpunkt 9 B:
Bezeichnung Ausbildungsdauer in Monaten
Béttcher 36
Bootsbauer 42
Drechsler 36
Glaser 36
Modellbauer 36
Parkettleger 36
X Tischier 36
Wagner 36
X Zimmerer 36
2. Ausbildungsberufe der Industrie im Schwerpunkt 9 B:
Bezeichnung Ausbildungsdauer in Monaten
Fahrzeugstelimacher 36
Holzbearbeitungsmechaniker 36
Holzflugzeugbauer 36
X Holzmechaniker 36
Modelitischier 42
Schiffszimmerer 42
X Zimmerer (Aufbaustufe des
Ausbaufacharbeiters) 12

Das Curriculumproblem innerhalb des Schwerpunktes 9B kann sich ganz
anders stellen, wenn weitere Ausbildungsberufe kollegschulspezifisch auszule-
gen sind. Moglicherweise wird dann sogar der Werkstoffbezug nicht mehr als
gemeinsames Prinzip durchzuhalten sein.
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4.10 Schwerpunkt 10: Lebensmitteltechnik
4.10.1 Vorbemerkungen zur Schwerpunktsituation

Im Text "Aufbau der Kollegschule" (KOORDINIERUNGSSTELLE SEKUNDAR-
STUFE 1l 1977) wurde der Schwerpunkt durch Abtrennung der Hauswirtschaft
von der Nahrungsmitteltechnologie als Schwerpunkt 10 "Nahrungs- und
GenuBmitteltechnik" ausgewiesen (vgl. auch Schwerpunkt 11 "Nahrungsmittel-
technologie und Hauswirtschaft” in WBK 1974, S. 76). Firr die Zuordnung der
Ausbildungsberufe zum Schwerpunkt und fir die Schwerpunktbezeichnung
"Lebensmitteltechnik" ist das unverdffentiichte Gutachten von Reinhard FRIES
"Strukturskizze zum Schwerpunkt Nahrungs- und GenuBmitteltechnik im
Kollegschulversuch des Landes NW* (FRIES 1983) heranzuziehen. Auf der
Grundlage dieses Gutachtens wurde der Schwerpunkt schon vor langerer Zeit
in "Lebensmitteltechnik" umbenannt.

Strittig war lange Zeit die Zuordnung der Ausbildungsberufe des Gastgewerbes
{vgl. Berufsfeld XIl, Schwerpunkt A der BGJ-AVO gewerbliche Wirtschaft vom
17.07.1978). Die AWG Berufs- und Wirtschaftspadagogik  hat unter
Verwendung von Argumenten des FRIES-Gutachtens und mit dem Hinweis auf
die Gemeinsamkeiten auch des Ausbildungsberufs ‘Koch/Kdéchin" mit dem
Ausbildungsberuf "Hauswirtschafter/Hauswirtschafterin' (vor allem bei der
Ausbildung in GroBhaushalten) die Zuordnung aller Ausbildungsberufe des
Gastgewerbes (einschlieBlich Koch/Kéchin) zum Schwerpunkt 12 A empfohlen.
Da der Schwerpunkt 12 A bei einer Beibehaltung der friheren Struktur (nach
Abtrennung  der agrarwirtschaftichen  Ausbildungsberufe) nur  einen
Ausbildungsberuf haben wiirde, ist diese neue Schwerpunktschneidung auch
zweckmaBig, um die berufsqualifizierenden Bildungsgénge im Schwerpunkt 12
A zu stérken.

4.10.2 Bildungsgénge im Schwerpunkt 10

Die Kollegschulstatistik weist 1984 Uberwiegend Kollegschiller in Teilzeit-Bil-
dungsgéngen nach, die zu einer beruflichen Einfachqualifikation fiihren: 1730
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Kollegschiler im Ausbildungsberuf Verkaufer/Verkauferin im Nahrungsmittel-
handwerk, neu geordnet jetzt: Fachverkdufer/Fachverkauferin im
Nahrungsmittelhandwerk (obwohl die Zuordnung zum Schwerpunkt 10 seit
Jahren unstrittig ist, bisher im Schwerpunkt 13 Wirtschaftswissenschaften stati-
stisch erfaBt); 696 Kollegschiller im Ausbildungsberuf Backer/Béckerin; 263
Kollegschuler im Ausbildungsberuf Konditor/Konditorin; 253 Kallegschiler im
Ausbildungsberuf Fleischer/Fleischerin. In diesen Zahlen sind enthalten 6 Ver-
kaufer /Verkauferinnen im Nahrungsmittelhandwerk und 4 Béacker/Béckerinnen
in Bildungsgéngen, die den Ausbildungsberuf mit dem Erwerb der Fachober-
schulreife verbinden (das sind weniger als 0,4 % der Koilegschuler dieser
Bildungsgange des Schwerpunkts).

Der bisher im Schwerpunkt 13 statistisch erfaBSte Ausbildungsberuf Hotelfach-
mann/Hotelfachfrau wird mit den bisher im Schwerpunkt 10 erfaBten Ausbil-
dungsberufen Koch/Kéchin und Restaurantfachmann/Restaurantfachfrau dem
Schwerpunkt 12 A "Hauswirtschaft und Gastgewerbe" neu zugeordnet. Wegen
dieser Neuzuordnungen kénnen Angaben Uber die Anzahi der Schiler in Bil-
dungsgangen der Berufsgrundbildung fir den neu geschnittenen Schwerpunkt
10 nicht gemacht werden; denn die statistischen Daten des Berufsfeldes wur-
den bisher nicht nach Berufsfeld-Schwerpunkten differenziert. Die Besetzung
des Berufsfeld-Schwerpunktes "Gastgewerbe und Hauswirtschaft’ kann daher
nicht ermittelt werden und nicht von den Berufsfeld-Schwerpunkten "Back- und
SUBwarenverarbeitung” und "Fieischverarbeitung" getrennt werden.

Far den Schwerpunkt 10 konnten, wie die bisherigen Kollegschulstatistiken zei-
gen, bisher doppeltqualifizierende Bildungsgénge mit Fachhochschulreife oder
Aligemeiner Hochschulreife nicht realisiert werden. Die Kollegschulstatistik
1987/88 (Absolventen 1987) bestatigt dieses Bild. Von 841 Kollegschuilern der
oben genannten (jetzt dem Schwerpunkt 10 zugeordneten) Ausbildungsberufe
haben 808 eine berufliche Einfachqualifikation, 10 eine Doppelqualifikation mit
Fachoberschulreife erworben (das sind nur 1,2%), 9 einen Hauptschulab-
schiuB und 14 keinen AbschiuB erworben. AuBerdem konnten Absolventen
Uber Vollizeit-Bildungsgange (Berufsaufbauschule und Integrierter Bildungs-
gang Berufsgrundschuljahr/Berufsfachschule) im bisherigen Schwerpunkt 10
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eine Fachoberschulreife erreichen (Zuordnung zum neuen Schwerpunkt 10
fraglich).

Problematisch ist, daB bisher keine angemessenen Lésungen fir die vertikale
und horizontale Durchlassigkeit der Bildungsgange im Schwerpunkt 10 ent-
wickelt wurden. Dies gilt auch fur den einzigen bisher abgestimmten Bildungs-
gang, der zu einer Hochschulreife flhren soll: Bécker/Béckerin (Teil-
zeit)/Fachhochschuireife (LANDESINSTITUT 1986). Dieser Bildungsgang setzt
als Eintrittsbedingung die Fachoberschulreife voraus.

4.10.3 Leitdisziplinen und Akzentuierungen

Leitdisziplin des Schwerpunkts ist nach dem FRIES-Gutachten die Lebensmit-
teltechnik mit den Aspekten "Lebensmittelherstellung”, 'Lebensmittelhygiene"
und "Lebensmittelanalytik”.

4.10.4 Ausbildungs- und Schulberufe

Fir die Auswahl der dem Schwerpunkt zugeordneten Ausbildungsberufe wur-
den die Schwerpunkte "B: Back- und SUBwarenherstellung” und "C: Fleischver-
arbeitung" des Berufsfelds “XII: Erndhrung und Hauswirtschaft® der
Berufsgrundbildungsjahr-Anrechnungs-Verordnungen, die “Xill. Richtung: Nah-
rung und Gaststatten" der Berufsfachschul-Anrechnungs-Verordnung und die
Berufsklassifikation mit den Berufsgruppen "39: Back-, Konditorwarenher-
steller", "40: Fleisch-, Fischverarbeiter’, "42: Getrénke-, GenuBmittelherstelier"
und "43: Ubrige Ernahrungsberufe’ auf einschldgige Ausbildungsberufe durch-
gesehen.

Die Ausbildungsberufe der "Berufsgruppe 91: Gastebetreuer” und der "Berufs-
gruppe 41: Speisenbereiter” werden dem Schwerpunkt 12 A zugeordnet. Sie
bilden schon im Blick auf die Berufsfeldschneidung der Berufsgrundbildungs-
jahr-Anrechnungs-Verordnung eine zusammenhangende Gruppe (ausge-
nommen der Kaufmannsgehilfe/die Kaufmannsgehilfin im Gastgewerbe,
der/die dem Schwerpunkt 13 zugeordnet wird). Auch die Tatsache, daB viele
berufliche Tatigkeiten der Berufe des Gastgewerbes mit beruflichen Tatigkeiten
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in der Hauswirtschaft Gbereinstimmen, spricht fir eine Herausnahme aus dem
bisherigen Schwerpunkt 10. Unterschiede bestehen haufig nur dadurch, daB
die beruflichen Tétigkeiten bei den gastgewerblichen Berufen Gberwiegend im
erwerbswirtschaftichen Zusammenhang erbracht werden und die haus-
wirtschaftlichen Ausbildungen auf Berufstatigkeiten im bedarfswirtschaftlichen
Zusammenhang ausgerichtet sind. Jedoch ist diese Unterscheidung in der
Praxis oft irrelevant (vgl. Schwerpunkt 12 A).

Der Ausbildungsberuf "Milchwirtschaftlicher ~Laborant/Milchwirtschaftliche
Laborantin® aus der "Berufsgruppe 63: Technische Sonderfachkrafte" ist ein
Laborberuf, der dem Schwerpunkt 2 zugeordnet wird.

Die Ausbildungsberufe des Schwerpunkts 10 sind den Akzentuierungen "A.
Lebensmitte! pflanzlicher Herkunft' und "B. Lebensmittel tierischer Herkunft® zu-
zuordnen. Im Vergleich mit dem FRIES-Gutachten entfalien die Akzentuie-
rungen “Vertrieb" und "Kontrolle". Die Kontroliberufe sind, sofern sie Uberhaupt
fir die Kollegschule relevant werden, als Laborberufe dem Schwerpunkt 2
zuzuordnen. Die Akzentuierung “Vertrieb” kann entfallen, weil der/die
"Fachverkdufer/Fachverkduferin  im  Nahrungsmittelhandwerk” je nach
Ausbildungsschwerpunkt der Akzentuierung A oder B zugeordnet werden soll.
Die Zuordnung der "Fachkraft fir Lebensmitteltechnik" zu einer Akzentuierung
ist bisher nicht mdglich. Zu prifen wére, ob die "Bedienung und Uberwachung
von Produktionsanlagen der Lebensmittelherstellung” (unabhéngig von der tie-
rischen oder pflanziichen Herkunft der Rohstoffe und Halbfabrikate) fir die
Ausbildungsberufe dieses Schwerpunkts so bedeutsam wird, daB evtl. eine
besondere Akzentuierung daraufhin ausgelegt werden sollte.

Die Zugangsmdglichkeiten zu Fachschulen sind fir die Ausbildungsberufe des
Schwerpunktes 10 sehr heterogen. Die fachliche Struktur gibt wenig Hinweise
fir didaktische Strukturierungen des Schwerpunktes. Bei einer eventuellen
Revision der bisher sehr pragmatischen (an den Rohstoffen orientierten)
Zusammenfassung der Bildungsgange zu Akzentuierungen kénnten aber evil.
die Richtungen der Fachschulen Hinweise geben.
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4.11 Schwerpunkt 11: Medizin
4.11.1 Vorbemerkungen zur Schwerpunktsituation

Dem Schwerpunkt 11 sind in der Schwerpunktskizze von 1977 insgesamt 9
Ausbildungsberufe zugeordnet worden. Eine Strukturvorgabe liegt nicht vor; es
sind auch keine Bildungsgangbeschreibungen entwickelt oder sonstige Aktivi-
taten zur Curriculumentwicklung fur den Schwerpunkt 11 eingeleitet worden.

4.11.2 Bildungsgénge im Schwerpunkt 11

Der Schwerpunkt 11 wird geméB den statistischen Angaben fir 1984 an 6
Kollegschulen angeboten. 743 Schiiler und Schiilerinnen verteilen sich auf 5
nach Berufsbildungsgesetz anerkannte Ausbildungsberufe: Apothekenhel-
fer/Apothekenhelferin (327), Arzthelfer/Arzthelferin (226), Orthopadie-
mechaniker/Orthopadiemechanikerin  (56), Bandagist/Bandagistin (52) und
Zahnarzthelfer/Zahnarzthelferin (82). Bei diesen Bildungsgéngen handelt es
sich ausschlieBlich um den einfachqualifizierenden  Bildungsgangtyp
BerufsabschiuB (teilzeitschufisch). Bildungsgange mit den Abschliissen der
Allgemeinen Hochschulreife oder der Fachhochschulreife werden nicht
angeboten bzw. nicht frequentiert. Letzteres gilt auch fir die vollzeitschulischen
Bildungsgénge. Die Kollegschulstatistik 1984 weist hierzu insgesamt 86
Kollegschlller und -schilerinnen aus, und zwar 42 im Bildungsgang
Digtassistent/Diatassistentin und 44 im Bildungsgang BGJ Gesundheit.

Die Zusammensetzung des Schwerpunktes 11 nach Bildungsgangtypen und
Bildungsgéngen hat sich bis 1987 kaum geandert. Neben den obengenannten
Ausbildungsberufen fihrt die Schulabgéngerstatistik zusatzlich noch den
Ausbildungsberuf Zahntechniker /Zahntechnikerin mit 50 Kollegschul-Absolven-
ten auf. Es gibt kgine Absolventen, die mit dem berufsqualifizierenden AbschiuB

zugleich die Aligemeine Hochschulreife oder die Fachhochschulreife erworben
hatten.



- 134 -

4.11.3 Leitdisziplinen und Akzentuierungen

Die Bildungsgénge des Schwerpunktes 11 bereiten im weitesten Sinn auf beruf-
liche Tatigkeiten des nichtérztlichen Gesundheitsdienstes vor. Darunter fallen
sehr unterschiedliche Tatigkeitsbereiche mit deutlich voneinander abwei-
chenden Anforderungsprofilen. Fur die Begrindung von Akzentuierungen
bietet sich folgende Einteilung an:

- Verwalten und Bedienen:

Apothekenhelfer /Apothekenhelferin
Arzthelfer /Arzthelferin '
Tierarzthelfer /Tierarzthelferin
Zahnarzthelfer/Zahnarzthelferin

- Medizintechnik:

Augenoptiker/Augenoptikerin
Bandagist/Bandagistin ) o
Horgerateakustiker/Horgerateakustikerin -~
Orthopadiemechaniker/Orthopadiemechanikerin
Orthopadieschuhmacher/Orthopadieschuhmacherin
Zahntechniker/Zahntechnikerin

- Nichtarztliche Pflege, Behandlung und Versorgung im medizinischen

Bereich:

Beschaftigungs- und Arbeitstherapeut/Beschéftigungs- und  Ar-

beitstherapeutin '
Desinfektor/Desinfektorin
Diatassistent/Diatassistentin . _
Gesundheitsaufseher/Gesundheitsaufseherin
Hebamme/Entbindungspfleger
Kinderkrankenschwester/Kinderkrankenpfieger
Krankengymnast/Krankengymnastin )
Krankenpflegehelfer/Krankenpflegehelferin
Krankenschwester/Krankenpfleger
Logopade/Logopadin

Masseur/Masseurin

Masseur und medizinischer Bademeister/Masseurin und medizi-

nische Bademeisterin
Orthoptist/QOrthoptistin . o . ‘
Sozialmedizinischer Assistent/Sozialmedizinische Assistentin.

|
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Die Problematik dieser Einteilung liegt weniger darin, die in den Akzentuierun-
gen gebindelten Berufe voneinander abzugrenzen, als vielmehr in der Bestim-
mung eines gemeinsamen Bezugspunktes, der die Auswahl einer Leitdisziplin
rechtfertigen kodnnte. Die allgemeine Charakterisierung des Schwerpunktes
unter dem Gesichtspunkt des nichtarztlichen Gesundheitsdienstes deutet zwar
eine berufstibergreifende "Leitperspektive" an; diese I8t sich jedoch in einer
Leitdisziplin ~ Medizin  weder  wissenschaftspropéadeutisch noch  be-
rufspragmatisch zureichend erfassen. Das gilt nicht nur auf der Ebene der
Akzentuierungen entsprechend den hier vorgeschlagenen Tétigkeitsbereichen,
sondern auch fur die einzelnen Berufe. Als Beispiel sei der Ausbildungsberuf
Arzthelfer /Arzthelferin genannt. FUr ihn gibt es seit 1985 eine neue Ausbil-
dungsordnung und einen darauf abgestimmten Ausbildungsrahmenplan. Die
Ausbildung  sieht medizinische, technologische und berufsbezogene
naturwissenschatftliche Inhalte vor. Weiterhin soll die Ausbildung die Vermittlung
allgemeiner Kenntnisse der sozialen Sicherung sowie des Rechts und der Or-
ganisation des Gesundheitswesens umfassen. Nicht zuletzt sind die Auszubil-
denden dafir zu qualifizieren, Blrotatigkeiten innerhalb einer Arztpraxis aus-
zudben. Ob unter diesen Gesichtspunkten die Medizin als Leitdisziplin
fungieren kann, muB in bezug auf den einzeinen Ausbildungsberuf ebenso
Uberprift werden wie im Hinblick auf das Gesamtspektrum aller Berufe im Um-
feld der obengenannten Tatigkeitsbereiche.

4.11.4 Ausbildungs- und Schulberufe

Die "Skizze eines Gesamtsystems der Schwerpunkte” in der Fassung von 1977
sieht 9 Ausbildungsberufe und 19 Fachschul- u. & Berufe vor. Der
Schwerpunkt 11 gehdrt mithin zu den Schwerpunkten, in denen Schulberufe
dominieren. Eine Besonderheit besteht darin, daB die Mehrzahi der dem
Schwerpunkt 11 zugeordneten Schulberufe bundesgesstzlich geregelt ist, also
nicht ohne weiteres in die Kollegschulplanung einbezogen werden kann. Das
Verzeichnis der anerkannten Ausbildungsberufe des Bundesinstituts fiir Berufs-
bildung teilt die Berufe im Gesundheitswesen wie folgt nach bundes- und
landesrechtlichen Regelungen ein, wobei hier nur die landesrechtlichen
Regelungen von Nordrhein-Westfalen erfaBt sind:
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- Bundesgesetzlich geregelte Berufe im Gesundheitswesen:

Beschaftigungs- und Arbeitstherapeut/Beschaftigungs-  und
Arbeitstherapeutin

Diatassistent/Diatassistentin

Hebamme/Entbindungspfleger

Kinderkrankenschwester /Kinderkrankenpfleger
Krankengymnast/Krankengymnastin
Krankenpflegehelfer/Krankenpflegehelferin

Krankenschwester /Krankenpfleger

Logopéade/Logopadin

Masseur/Masseurin

Masseur und medizinischer Bademeister/Masseurin - und
medizinische Bademeisterin

- Landesrechtlich geregelte Berufe im Gesundheitswesen (NRW):

Desinfektor/Desinfektorin
Gesundheitsaufseher/Gesundheitsaufseherin
Orthoptist/Orthoptistin

Sozialmedizinischer Assistent/Sozialmedizinische Assistentin.

Was die landesrechtiich geregelten Berufe im Gesundheitswesen betrifft, so
war keiner davon in den Kollegschuistatistiken von 1984 und 1987 aufgefihrt.

Von den Ausbildungsberufen, die nach Berufshildungsgesetz geregelt sind,
wurden 8 von 9 dem Schwerpunkt 11 nach der alten Schwerpunktskizze zuge-
ordneten Berufe (bernommen. Lediglich der Beruf Krankenpflegehel-
fer/Krankenpflegehelferin entfallt; er wurde in der 1977er Liste fiir den Schwer-
punkt 11 irrtimiich als Ausbildungsberuf im Sinne des Berufsbhildungsgesetzes
genannt. Neu hinzugenommen wurden die Ausbildungsberufe Apothekenhel-
fer/Apothekenhelferin und Tierarzthelfer/Tierarztheiferin.

Die Zuordnung des Ausbildungsberufs Tierarzthelfer/Tierarzthelferin ist unpro-
blematisch. Dieser Beruf ist durch Ausbildungsordnung vom 10.12.1985 aner-
kannt; vorher gab es nur in Bayern spezifischie Regelungen, wahrend in den
Ubrigen Landern im tierérztlichen Bereich nach der Regelung fir den Beruf
Arzthelfer /Arzthelferin verfahren wurde. Wahrend in friineren Jahren die Auffas-
sung Oberwog, daB die Tatigkeiten der Arzt- bzw. Tierarzthelfer Uberwiegend
kaufmannisch-verwaltend sind, gab es bei allen an der Neuordnung der
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Berufsausbildung beteiligten Gruppen Einvernehmen darlber, daB die beiden
Berufe zu dem medizinischen bzw. tiermedizinischen Bereich gehdren.
Dementsprechend sind auch die Ausbildungsordnungen und Rahmenlehrplane
ausgelegt.

Nicht so eindeutig liegt der Fall beim Ausbildungsberuf Apotheken-
helfer/Apothekenhelferin. Es handelt sich um einen zweijdhrigen Ausbil-
dungsberuf, der durch Ausbildungsordnung vom 28.11.1972 geregelt ist. Nach
dem Ausbildungsrahmenplan zeichnet sich ein gewisser Schwerpunkt im
Bereich Bevorratung, Lagerhaltung sowie Bereitstellung zur Abgabe von
Arzneispezialitdten und der dazugehdrigen technischen und kaufmannischen
Arbeiten einschlieBlich der Rechnungslegung ab. Insofern ware eine
Zuordnung zum Schwerpunkt 13 denkbar, wie sie die Schwerpunktskizze von
1977 vorsah. Die Berufsgrundbildungs-Anrechnungs-Verordnung  der
gewerblichen Wirtschaft ist nicht heranzuziehen, weil sie die sogenannten
Freien Berufe nicht berlcksichtigt. Auch in der Berufsfachschul-Anrechnungs-
Verordnung ist der Ausbildungsberuf Apothekenhelfer/Apothekenhelferin nicht
enthalten. Nach der Klassifizierung der Berufe fir die Statistik der Bundesan-
stalt fur Arbeit gehdrt der Ausbildungsberuf Apothekenhelfer/Apothekenhelferin
zur Berufsgruppe 68 "Warenkaufleute". Hingegen sieht die Einteilung der
anerkannten Ausbildungsberufe nach Téatigkeitsbereichen fir die Berufsbera-
tung der Bundesanstalt flr Arbeit innerhalb des Bereichs "Verwalten' eine
besondere Gruppe der "Angesteliten im Gesundheitsdienst' vor, zu denen
neben Arzthelfer/Arzthelferin, Tierarzthelfer/Tierarzthelferin und Zahnarzthel-
fer/Zahnarzthelferin auch der Apothekenhelfer/die Apothekenhelferin zahit.
Diese Gruppierung folgt dem wieder mehr in das &ffentliche BewuBtsein ge-
rickte Versténdnis, wonach der Umgang mit Medikamenten eben nicht mit
jedem beliebigen Warenverkauf gleichzusetzen ist, sondern unter Gesichts-
punkten der Gesundheitsvorsorge und -pflege einer besonderen
Verantwortung bedarf, die eine entsprechende Ausbildung im Umfeld der nicht-
arztlichen Gesundheitsberufe voraussetzt. Darin kénnte fir den Ausbildungs-
beruf Apothekenhelfer/Apothekenhelferin die Chance liegen, das fur ihn
typischerweise geringe Professionalisierungsniveau zu verbessern. Sowoh!
gesundheitspolitische als auch berufspolitische Griinde sprechen eher fir als
gegen eine Zuordnung zum Schwerpunkt 11.
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4.12 A Schwerpunkt 12 A: Hauswirtschaft und Gastgewerbe

412A.1 Vorbemerkungen zur Schwerpunktsituation

In seinem "Entwurf einer Strukturvorgabe flr den Schwerpunkt Land- und
Hauswirtschaft des Kollegschulversuchs Nordrhein-Westfalen" hatte FINGERLE
1981 vorgeschlagen, fir zwei Teilschwerpunkte "Hauswirtschaft' und "Agrar-
wirtschaft" ein Grundbildungskonzept zu erarbeiten, das beide Teilschwer-
punkte verbindet. Die Aspekte "Okonomie", "Okologie", "Ernahrung" und "Tech-
nik" sollten das Grundbildungsangebot beider Teilschwerpunkte strukturieren,
und es sollten moglichst viele inhaltfiche Gemeinsamkeiten gesucht werden.
Dieser Ansatz wurde von der Uberregionalen Fachgruppe im Landesinstitut
abgelehnt. Seither war der bisherige Schwerpunkt 12 faktisch in zwei Schwer-
punkte ohne curricularen Zusammenhang gespalten. Durch die Aufnahme der
Ausbildungsberufe des Gastgewerbes (vgl. die AusfOhrungen zum
Schwerpunkt 10) in den Schwerpunkt 12 A 138t sich die so entstandene
Struktur auch fir die Entwickiung des neuen Schwerpunktes 12 A rechtfertigen,
weil so die Verengung auf nur einen Ausbildungsberuf (Hauswirtschaf-
ter/Hauswirtschafterin) vermieden wird. In den neuen Schwerpunkt 12 A
werden ale  Ausbildungsberufe — aufgenommen, die nach  den
Berufsgrundbildungsjahr-Anrechnungs-Verordnungen dem Berufsfeld-
Schwerpunkt "Gastgewerbe und Hauswirtschaft" des Berufsfeldes "Ernéhrung
und Hauswirtschaft" zugeordnet worden sind.

412A.2 Bildungsgénge im Schwerpunkt 12 A

Konkrete statistische Angaben zu den Kollegschiilern, die im neuen Schwer-
punkt 12 A als Berufsschiiler(innen) ohne Ausbildungsvertrag zu ber(icksichti-
gen waren, und zu den Kollegschitern, die sich im neuen Schwerpunkt 12 A in
Bildungsgéngen befinden, die eine Berufsgrundbildung vermitteln, lassen sich
nicht angeben, weil bisher unter dem Schwerpunkt 10 gefihrte Bildungsgéange
dem Schwerpunkt 12 A jetzt zugeordnet werden und weil Bildungsgange dem
getrennten Schwerpunkt 12 B zugewiesen werden. Die statistischen Daten fir
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die genannten Bildungsgénge wurden nicht so differenziert erfaft, daB eine
Trennung mdglich wére. Faktisch umfassen neben den Angeboten fiir Jugend-
liche ohne Ausbildungsvertrag die Angebote der Kollegschulen im
Schwerpunkt  12A  alle  Abschiisse oder Teilabschiiisse  vom
Berufsgrundbildungsjahr bis zu doppeltqualifizierenden Bildungsgéngen mit
Hochschuizugangsberechtigung. Auch deuten die statistischen Daten darauf
hin, daB sehr groBe Anteile der (weiblichen) Jugendlichen ohne
Ausbildungsperspektive  (Jugendiiche ohne Ausbildungsvertrag) in  den
Kollegschulen vorhanden sind, ohne daB fir diese Jugendlichen ein Curriculum
angeboten wird, das sie aus dieser Situation herausfiihren kénnte.

Fur die Ausbildungsberufe Koch/Kéchin, Restaurantfachmann/Restaurantfach-
frau, Hotelfachmann/Hotelfachfrau, die aus dem bisherigen Schwerpunkt 10 in
den neuen Schwerpunkt 12 A Ubernommen werden, sind bisher keine
Perspektiven flr doppeltqualifizierende Bildungsgange mit dem Erwerb einer
Hochschulreife entwickelt worden. Die Kollegschiler befanden sich laut Kolleg-
schulstatistik 1984 in Bildungsgéngen, die nur zu einer beruflichen Einfachqua-
lifikation  flhrten (Koch/Kochin: 270  Kollegschiller;  Restaurantfach-
mann/Restaurantfachfrau: 100 Schiler; Hotelfachmann/Hotelfachfrau: 35
Schler; Fachgehilfe/Fachgehilfin im Gastgewerbe - in der Kollegschulstatistik
noch unter "Hotel- und Gaststéttengehilfe" erfaBt: 40 Kollegschiiler). Die Kolleg-
schulstatistik 1987/88 (Absolventen 1987) bestétigt dieses Bild: Von insgesamt
307 Kollegschilern dieser vier Ausbildungsberufe erwarben 299 eine berufliche
Einfachqualifikation, 2 eine berufliche Qualifikation zusammen mit einem
HauptschulabschluB, 2 eine berufliche Qualifikation zusammen mit der Fach-
oberschulreife (weniger als 1 %) und 4 keinen AbschiuB. Der Erwerb der Fach-
oberschulreife Gber Vollzeit-Bildungsgénge (Berufsaufbauschule und integrier-
ter Bildungsgang Berufsgrundbildungsjahr/Berufsfachschule) war im bisheri-
gen Schwerpunkt 10 moglich. Welcher Anteil dem neuen Schwerpunkt 12 A
zuzurechnen ware, l&Rt sich nach den statistischen Daten nicht ermittein.

Hinsichtlich der Bildungsgénge, die zu einer Hochschulreife filhren, sieht die
Situation fur die hauswirtschaftlichen Bildungsgénge des Schwerpunkts 12 A
anders aus: Von der Uberregionalen Fachgruppe Land- und Hauswirtschaft
wurden zwei doppeltqualifizierende Bildungsgénge "Hauswirtschaftlich-techni-
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scher Assistent" mit den schulischen Abschiiissen Fachhochschulreife bzw. All-
gemeine Hochschulreife entwickelt. In den kommenden Jahren ist zu prafen,
ob der bereits starken Nachfrage nach diesem doppeltqualifizierenden Angebot
auch ein Bedarf am Arbeitsmarkt entspricht und ob durch die Anpassung an
die inhaltichen Pflichtbindungen fir das Abitur nicht Fehlorientierungen
vermittelt werden, die mit dem Ziel der Wissenschaftspropadeutik unvertraglich
sind.

Nach der Kollegschulstatistik befanden sich 1984 im Bildungsgang Hauswirt-
schaftiich-technischer Assistent/FHR 205 Schiller(innen) (evtl. auch 267; stati-
stische Angaben mehrdeutig!) und im Bildungsgang Hauswirtschaftlich-techni-
scher Assistent/AHR 80 Schiler(innen). Die Kollegschulstatistik 1987/88
(Absolventen 1987) weist fir doppeltqualifizierende Bildungsgénge Hauswirt-
schaftlich-technischer Assistent/Assistentin mit Allgemeiner Hochschulreife 12
und mit Fachhochschuireife 47 Absolvent(inn)en aus; 84 Kollegschiler(innen)
haben in diesen Bildungsgéngen eine berufliche Einfachqualifikation erworben.
49 Kollegschiler(innen) (Allgemeine Hochschulreife) und 75 Kollegschi-
ler(innen) (Fachhochschulreife) befanden sich 1984 in einem einfachquali-
fizierenden Bildungsgang zum Erwerb einer Hochschulreife (Absolventen 1887
nach Kollegschulstatistik 1987/88: 8 mit Allgemeiner Hochschulreife, 41 mit
Fachhochschulreife und 3 ohne AbschiuB).

im Vergleich zu anderen Schwerpunkten befindet sich ein beachtlicher Teil der
Hauswirtschafter(innen) in einem vollzeitschulischen Bildungsgang (mit einer
AbschluBpriifung nach § 40 Abs. 3 Berufsbildungsgesetz): im Jahr 1984 be-
fanden sich 146 Hauswirtschafter(innen) in einem Teilzeit-Bildungsgang und 59
in einem Vollzeit-Bildungsgang. Die Angaben nach der Absolventenstatistik
1987 sind nicht genau interpretierbar (mégliche Fehlzuordnungen), aber sie
bestatigen in der GréBenordnung die Situation von 1984.

Laut Kollegschulstatistik werden in den Kollegschulen auch Fachschulbil-
dungsgange diesem Schwerpunkt zugeordnet (Staatlich geprifte(r) Oekotro-
pholpge(in); Staatlich gepriifte Wirtschafter(in); Hauswirtschaftsmeister(in).
1984 wurden in diesen Fachschulbildungsgangen zusammen 107 SchU-
ler(innen) gezahlt. Die Kollegschulstatistik 1987/88 (Absolventen 1987) macht
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zu diesen Bildungsgéngen folgende Angaben: Staatlich gepriifte Wirtschaf-
ter(in): 35 Absolvent(innjen mit beruflicher Einfachqualifikation; Staatlich
geprifte Hauswirtschaftsmeister(in): 11 Absoclventen mit beruflicher Einfach-
qualifikation; Staatlich geprufte(r) Oekotrophologe(in): 11 Absolvent(inn)en mit
beruflicher Einfachqualifikation.

Ob und wie diese Abschiisse sich von denen des Regelsystems
unterscheiden, ist unbekannt. Fir die weiteren Entwicklungsarbeiten fr
Bildungsgange der Kollegschule erscheint aber die Einbeziehung der
einschifigigen Fachschulen im Blick auf die Verbindung mit dem Erwerb einer
Fachhochschulreife perspektivenreich.

Es wurde bereits angemerkt, daB wegen der geringen statistischen Differenzie-
rung Angaben zu den mit einer Berufsgrundbildung verbundenen Bildungsgan-
gen problematisch sind, weil die Zuordnung zu anderen Schwerpunkten (10
oder 12 B) auch mdglich ware. Unter diesem Vorbehait (Aufteilung auf 12 A
und 12 B) sei noch auf den Integrierten Bildungsgang Berufsgrundbildungs-
jahr/Berufsfachschule und Fachoberschulreife hingewiesen. Die Angaben aus
der Absolventenstatistik 1987 (Kollegschulstatistik 1987/88) zeigen folgendes
Bild: Von 134 Kollegschllern(innen) erwarben 30 die Fachoberschulreife (ohne
Anrechenbarkeit auf die Berufsausbildung), 58 eine Doppelqualifikation mit
Fachoberschulreife, 28 nur einen auf die Berufsausbildung anrechenbaren
AbschiuB und 18 keinen AbschluB. Die Angaben zeigen, daB einem beachtli-
chen Teil der Kollegschiler so das Nachholen von Schulabschiissen
ermoglicht wird, daB eine vertikale Durchiéssigkeit realisiert werden kann.

4.12A.3 Leitdisziplinen und Akzentuierungen

Fur die dem bisherigen Teilschwerpunkt zugeordneten vollzeitschulischen Bil-
dungsgange und flir den Bildungsgang Hauswirtschafter/Hauswirtschafterin ist
die Haushaltswissenschaft (mit dkonomischen, technischen, erndhrungswis-
senschatftlichen und sozialwissenschatftiichen Aspekten) Leitdisziplin. Sie wird in
Kursen verschiedener Schulfacher "Wirtschaftslehre des Haushalts", "Haus-
haltstechnik”, "Chemie mit Erndhrungslehre” usw. ausgelegt. Dabei werden
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erstens im Blick auf die Pilichtbindungen fir doppeltqualifizierende Bildungs-
gange mit den Abschilssen Allgemeine Hochschulreife bzw. Fachhochschul-
reife verfalschende Fachbezeichnungen in Kauf genommen und zwsitens wird
der sozialwissenschaftliche Aspekt im Vergleich zu den anderen geringer
gewichtet. Diese Schwierigkeiten lieBen sich zuk(nftig nur durch veranderte
Pflichtbindungen vermeiden.

Da jetzt die Berufe des Gastgewerbes (einschlieBlich Koch/Kdchin) in den
Schwerpunkt 12 A einbezogen sind, missen die genannten Aspekte mit ande-
rer fachlicher Konkretisierung ausgelegt werden: Die Wirtschaftslehre m{iBte
Probleme der Betriebswirtschaftslehre und der Okonomie des Dienstleistungs-
sektors stéarker betonen; der technische Aspekt miiBte auf die technischen Ein-
richtungen des Gastgewerbes und der GroBkiichen ausgeweitet werden. Da
diese Aspekte aber auch zunehmend fir hauswirtschaftliche Tatigkeiten in
GroBhaushalten bedeutsam sind, erscheint es aussichtsreich, fir die dem
Schwerpunkt 12 A zugeordneten Bildungsgénge eine gemeinsame curriculare
Struktur zu erarbeiten.

412A. 4 . Ausbildungs- und Schulberufe

Der dem Teilschwerpunkt bisher zugeordnete Ausbildungsberuf Hauswirt-
schafter/Hauswirtschafterin wird haufig (iber Berufsfachschulen angestrebt.
Zur AbschluBpriifung vor der zustindigen Stelle wird der Absolvent/die
Absolventin einer solchen Berufsfachschule zugelassen, wenn diese Aus-
bildung der Berufsausbildung in dem anerkannten Ausbildungsberuf entspricht.
Flir diese Praxis gibt es sowohl historische Griinde (die Ausbildung an
Berufsfachschulen gab es schon vor der Anerkennung des Ausbildungsberufs)
als auch arbeits- und ausbildungsstellenmarkt-politische Griinde (zusétzliche
Ausbildungsméglichkeiten - z.T. ohne realistische Beschéftigungsperspektive -
werden durch den Staat geschaffen).

Die anderen dem Schwerpunkt 12 A zuzuordnenden Ausbildungsberufe sind -
wie schon gesagt - nach den Berufsgrundbildungsjahr-Anrechnungs-Verord-
nungen demselben Berufsfeld-Schwerpunkt zugeordnet wie der Hauswirtschaf-
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ter/die Hauswirtschafterin. Hier ist noch zu bemerken, da3 die Be-
rufsausbildung des Fachgehilfen/der Fachgehilfin im Gastgewerbe in den Aus-
bildungsberufen Restaurantfachmann/Restaurantfachfrau  bzw. Hotelfach-
mann/Hotelfachfrau fortgesetzt werden kann (vgl. Verordnung (iber die Be-
rufsausbildung im Gastgewerbe vom 25.04.1980, BGBI | S. 468). Dadurch kon-
nen Ausbildungs-"Sackgassen” vermieden werden.

Der Kaufmannsgehilfe/die Kaufmannsgehilin im Hotel- und Gaststéatten-
gewerbe ist dem Schwerpunkt 13 zugeordnet worden, weil die kaufmannischen
Inhalte {iberwiegen.

In der UFG Land- und Hauswirtschaft wurde - wie schon gesagt - ein neuer
Schulberuf kreiert: Hauswirtschaftlich-technischer Assistent als doppeltqualifi-
zierender Bildungsgang mit Fachhochschulreife bzw. Allgemeiner Hoch-
schulreife (it. Kollegschuistatistik 1984: 347 Schiler/-innen im FHR-Bildungs-
gang; 1986/87: 288 Schiler/-innen im FHR-Bildungsgang, 64 Schiler/-innen
im AHR-Bildungsgang). Der Bildungsgang wird stark nachgefragt. Ob dieser
Nachfrage auch eine adaquate Erwerbstétigkeit oder ein einschldgiges Studium
folgen wird, sollte geprift werden.
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412B Schwerpunkt 12 B: Landwirtschaft

412B.1 Vorbemerkungen zur Schwerpunkisituation

In seinem "Entwurf einer Strukturvorgabe fir den Schwerpunkt Land- und
Hauswirtschaft des Kollegschulversuchs Nordrhein-Westfalen" hatte FINGERLE
1981 vorgeschlagen, fir zwei Teilschwerpunkte “Hauswirtschaft” uﬁnd
“Agrarwirtschaft' ein Grundbildungskonzept zu er?rbeiter.'\, das ) be|d<=j
Teilschwerpunkte verbindet. Die Aspekte “Okonomie", "Okologie", “Erndhrung
und "Technik® soliten das Grundbildungsangebot beider Teilschwerpuerte
strukturieren, und es sofiten moglichst viele inhaltliche Gemeinsamkeltén
gesucht werden. Dieser Ansaiz wurde von der Uberregionalen Faohgruppe @
Landesinstitut abgelehnt. Seither war der bisherige Schwerpunkt 12 faktisch in
zwei Schwerpunkte ohne curricularen Zusammenhang gespalten.

412B.2 Bildungsgénge im Schwerpunkt 12 B

Nach der Kollegschulstatistik wurden in Kollegschulen Auszubildende (Géartner,
Landwirte) unterrichtet, obwoht bisher Bildungsgangbeschreibungen nicht iarar-
beitet worden sind. Die Grinde fur die Ausklammerung dieser Bildungsgange
aus den curricularen Entwicklungsarbeiten waren und sind fiir die AWG Berufs-
und Wirtschaftspadagogik nicht nachvoliziehbar.

In einzelnen Kollegschulen gab es (im Verbundsystem nicht abgestimmt.e) B'Tl-
dungsangebote - z.B. den Ingenieurassistenten (VZ)/AHR, der sogar in die
Untersuchung der “Ausbildungswege und Schulerfahrungen von Kol
legschilern' einbezogen wurde (vgl. JENNESSEN u.a. 1986, Anhang 2).

Die Kollegschulstatistik 1986/87 weist im Berufsgrundbildungsjahr Agrgrwirb
schaft 47 Schiller/-innen, im entsprechenden BGJ/BFS 165 Sch&ler/—lnnen
und'folgende Schiler/-innen der Teilzeit-Berufsschule aus: 1 Forstwirt; 276
Gartner der Fachrichtung Garten- und Landschaftsbau unfj 556 Gértner der
brigen Fachrichtungen. Ob alle diese Schiler in Uberlegungen zur
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Entwicklung spezifischer Bildungsgénge der Kollegschule einbezogen werden
kdnnen, ist fraglich, weil fir die Ausbildungsberufe des Berufsfeldes Agrarwirt-
schaft  Bezirksfachklassen und auch regierungsbezirkiibergreifende
Fachklassen existieren, die eine Implementierung von kollegschuispezifischen
Bildungsgangen erschweren. Madglicherweise liegt in diesem Umstand der
Grund daflr, daB diese Berufsschiler bisher zwar in der Kollegschulstatistik
gezahlt wurden, aber keine auf den Schwerpunkt bezogenen curricularen
Entwicklungsarbeiten veranlaBt wurden.

Die Kollegschulstatistik 1987/88 (Absolventen 1987) bestatigt insgesamt die
Einschatzung der bisherigen Situation. Ein Bildungsgang Ingenieurassistent
wird nicht mehr genannt. Einige Bildungsgénge (Jugendliiche ohne
Ausbildungsvertrag und Berufsgrundbildungsjahr) werden unter der Be-
zeichnung "Land- und Hauswirtschaft" gefithrt, so daB die Zuordnung zum
neuen Schwerpunkt 12 B problematisch wére und eine Aufteilung nicht mdglich
ist. Da daneben ein Berufsgrundbildungsjahr  Agrarwirtschaft als
Kollegschulbildungsgang nachgewiesen wird, kénnen hier Angaben zur Anzahl
der Absolventen der Berufsgrundbildung gemacht werden, die aber vermutlich
fur den Schwerpunkt 12 B unvolistdndig bleiben. Von 134 Koilegschilern
haben 1987 im |Integrierten  Bildungsgang  Berufsgrundbildungs-
jahr/Berufsfachschule und Fachoberschulreife "BGJ/Agrarwirtschaft’ 30 nur
einen schulischen AbschluB (Fachoberschulreife), 28 nur eine berufliche
(Teil-)Qualifikation (das bedeutet: Moglichkeit der Anrechnung auf die
Berufsausbildung), 58 eine (schulische und berufliche) Doppelqualifikation und
18 keinen AbschluB erreicht. Daneben werden im Bildungsgangtyp
BerufsabschiuB (Teilzeit) flr die Ausbildungsberufe Gértner/Gartnerin und
Landwirt/Landwirtin 337 Kollegschiler nachgewiesen, die eine berufliche
Einfachqualifikation erworben haben und 9 Kollegschiiler, die diese nicht
erreicht haben. Von 28 Kollegschiilern, die im bisherigen Schwerpunkt 12 unter
sonstige Berufe gezéhit wurden, aber vermutlich alle dem Schwerpunkt 12 B
zuzuordnen sind, haben nur 2 eine berufliche Einfachqualifikation erworben
und 24 werden mit dem Vermerk "ohne AbschluB" nachgewiesen.

Gerade fur die Ausbildungsberufe Gértner/Gartnerin und Landwirt/Landwirtin
wéren, wegen der insgesamt auch auBerhalb bisheriger Kollegschulen hohen
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Zahlen von Auszubildenden, gute Voraussetzungen fir die Entwicklung von
doppeltqualifizierenden Bildungsgéngen mit dem Erwerb einer Hochschulreife
gegeben. Dazu solite die Kooperation mit den Landwirtschaftskammern als den
zustandigen Stellen flr die Berufsausbildung und als Tragern der Landwirt-
schaftsschulen und Héheren Landbauschuien gesucht werden.

4.128B.3 Leitdisziplinen und Akzentuierungen

Als Leitdisziplin kann die Agrarwissenschaft in Betracht kommen. lhre dkonomi-
schen, o6kologischen, erndhrungswissenschaftlichen (Tiererndhrung und
Erndhrung der Menschen) und technischen Teildisziplinen kénnten eine
Struktur fir die Grundbildung des Schwerpunktes liefern. Die pragmatische
Trennung des Berufsfeldes Agrarwirtschaft in der BGJ-AVO in einen
Schwerpunkt "Tierischer Bereich" und einen Schwerpunkt "Pflanzlicher Bereich"
gibt zunachst keine Hinweise auf spezielle agrarwissenschaftliche Teildiszi-
plinen, die fir die Auslegung von Akzentuierungen festgelegt werden konnten.
Die Fllle moglicher fachlicher Bezlige miBte unter den oben genannten
Aspekten der Agrarwissenschaft noch gesichtet werden.

412B. 4 Ausbildungs- und Schulberufe

Die in den Berufsgrundbildungsjahr-Anrechnungs-Verordnungen dem Berufs-
feld Agrarwirtschaft zugeordneten Berufsausbildungen und die nach der
Berufsklassifikation den Berufsgruppen '01: Landwirte", "02: Tierzlichter, Fi-
schereiberufe’, "04: Landwirtschaftliche Arbeitskrafte, Tierpfleger®, "05: Garten-
bauer", "06: Forst-, Jagdberufe" und ausgewéhlte Ausbildungsberufe aus den
Berufsgruppen "63: Technische Sonderfachkrafte" und "83: Kiinstler und zuge-
ordnete Berufe" wurden auf die Zuordnung zum Schwerpunkt geprift. Der Aus-
bildungsberuf "Milchwirtschaftlicher Laborant" wurde dem Schwerpunkt 2 zuge-
ordnet, weil die Laborarbeit Uberwiegt.

Problematisch war die Zuordnung des Floristen. Wegen des geringen Anteils
agrarwirtschaftlicher Kenntnisse und Fahigkeiten, die in diesem Ausbildungsbe-
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ruf vermitteit werden, mupten die kaufmannischen und die gestalterischen
Anteile als Kriterien fir die Zuordnung zu einem Schwerpunkt gepruft werden.
Der Florist bleibt weiterhin dem Schwerpunkt 17 zugeordnet.

Der Tierpfleger/die Tierpflegerin mit den Ausbildungsschwerpunkten "Haus-
und Versuchstierpflege” und "Zootierpflege" wurde schon 1977 dem Schwer-
punkt 2 zugeordnet. Er soll wegen seiner Ausbildungsinhalte auch dort bleiben.

In der Vergangenheit wurde ein AbschluB "Ingenieurassistent/AHR" in einer
Kollegschule angeboten. Die Kollegschulstatistik wies fiir 1983 flr diesen Bil-
dungsgang 4 Schliiler und spéter keinen Schiller nach. Da der Bildungsgang -
wie schon gesagt - im Verbundsystem nicht abgestimmt war, kénnen dar{iber
keine weiteren Aussagen gemacht werden.

Die in der KMK-Rahmenvereinbarung zur Ausbildung und Prifung von techni-
schen Assistenten/technischen Assistentinnen vom 22.05.1981 (i.d.F. vom
30.10.1985) genannten Abschlisse "Staatlich geprifter landwirtschaftlich-
technischer Assistent/-in" und "Staatlich geprifter milchwirtschaftlich-techni-
scher Assistent/-in" sind Schulberufe, die wegen der Laborarbeit dem Schwer-
punkt 2 zugeordnet werden konnten.
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4.13 Schwerpunkt 13: Wirtschaftswissenschaften
4.13.1 Vorbemerkungen zur Schwerpunktsituation

Grundlage fir die didaktisch-curriculare Planung des Schwerpunktes 13 ist die
Strukturvorgabe in der nach Formalkriterien Uberarbeiteten Fassung vom
01.06.1976 (KS 145/77). Hiernach stellt der Schwerpunkt Wirtschaftswissen-
schaften jenen Lernausschnitt in der Kollegschule dar, in dem orientiert an der
Leitdisziplin  Wirtschaftswissenschaften und an den Anforderungen kauf-
méannischer Berufe studien- und berufsbezogene Fachkompetenzen und ent-
sprechende Abschllisse erworben werden kénnen. Der Schwerpunkt 13 grenzt
sich vom Schwerpunkt 14 "Recht und Verwaltung" ab und hebt damit die Kon-
zentration auf wirtschaftswissenschatftlich-kaufmannische Bildungsgénge her-
vor. Diese Abgrenzung wie auch die Binnenstrukturierung des Schwerpunktes
13 durch das Strukturgitter fir die wirtschaftswissenschaftlich-kaufméannische
Grundbildung und die Akzentuierung nach warenwirtschaftlich-kommunikativen
und datenwirtschaftlich-verwaltungsbezogenen Bildungsgangen gelten in der
Kollegschulplanung als akzeptiert. Grundsétzliche Einwdnde seitens der
zusténdigen Uberregionalen Fachgruppe (UFG) Wirtschaftswissenschaften
waren nicht zu verzeichnen.

Auch bei der Zuordnung von Ausbildungsberufen zum Schwerpunkt 13 treten
keine gravierenden Probleme auf. Es sind nur wenige Anderungen vorzuneh-
men, die teils aus der Neuordnung von Ausbildungsberufen, teils aus der Revi-
sion anderer Schwerpunkte resultieren. Offenbar hat sich bewahrt, da3 bei der
Konzentration des Schwerpunkts 13 auf kaufmannische Ausbildungsberufe ein
HochstmaB an Kompatibilitdt mit der Zuordnung von Ausbildungsberufen zum
Berufsfeld "Wirtschaft und Verwaltung' geméB Berufsgrundbildungsjahr-
Anrechnungs-Verordnung angestrebt worden ist. Angesichts dieser relativ glin-
stigen Planungssituation darf allerdings nicht ibersehen werden, daB die prakti-
sche Umsetzung der didaktisch-curricularen Vorgaben in den Kollegschulen
offenbar auf Schwierigkeiten st&Bt. Gemessen an der Schwerpunktplanung
vermittelt der praktische Ausbau des Schwerpunktes 13 einen eher beschei-
denen Eindruck (vgl. Abschnitt 2: Bildungsgénge im Schwerpunkt 13).

|
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4.13.2 Bildungsgénge im Schwerpunkt 13

Der Schwerpunkt 13 umfaBt planerisch alle in der Kollegschule vorgesehenen
Bildungsgangtypen: von der "Vorklasse zum Berufsgrundschuljahr und Berufs-
grundschuljahr (volizeitschulisch)/HauptschulabschluB" bis “BerufsabschiuB
(vollzeitschulisch)/Allgemeine Hochschulreife". Bei der Auswertung der Kolleg-
schulstatistik vom 15.10.1984 werden jedoch nicht unbedenkliche Restriktionen
sichtbar. Hierzu im einzelnen:

Auf den Schwerpunkt 13 konzentrieren sich fast ein Viertel aller Kollegschiiler
und -schilerinnen. Er ist an 8 von 22 Kollegschulen eingerichtet. Der am
stérksten besetzte vollzeitschulische Bildungsgang innerhalb des Schwer-
punktes 13 ist die Hohere Handelsschule/FHR und AHR. Auf ihn entfallen rund
14 % aller Schilerinnen und Schiler im Schwerpunkt 13. Es gibt keine
Kollegschule mit dem Schwerpunkt 13, an der nicht der Bildungsgang
HoHa/FHR und AHR angeboten und realisiert wird. Er ist der einzige
doppeltqualifizierende Bildungsgang im Schwerpunkt 13, der in Verbindung mit
einer beruflichen Teilqualifikation zur "Aligemeinen Hochschulreife" fihrt. Die
berufliche Teilqualifikation entspricht dem schulischen Teil der Ausbildung zum
Industriekaufmann/zur Industriekauffrau. Derzeit bestehen keine Bildungs-
gange, in denen Abschlisse einer vollzeitschulischen Berufsausbildung (z.B.
des Kaufmannischen Assistenten oder des Handelsassistenten) oder einer
anerkannten Berufsausbildung im dualen System zusammen mit der Allgemei-
nen Hochschulreife erworben werden kénnen.

AuBerhalb des Bildungsgangs HoHa/FHR und AHR streben nach den
vorliegenden Zahlen 624 Kollegschiler einen studienberechtigenden AbschiuB
auf dem Niveau der Fachhochschulreife an, davon 213 {ber FOS-
Bildungsgénge und 380 in Verbindung mit einem anerkannten BerufsabschluB.
Sie verteilen sich ungleichmaBig auf nur 4 Ausbildungsberufe: 371
Verkaufer/Verkauferin, 7 Bankkaufmann/Bankkauffrau, 1 Kaufmann/Kauffrau
im GroB- und AuBenhandel und 1 Birokaufmann/Burokauffrau. Assistenten-
Bildungsgénge in Verbindung mit Fachhochschuireife werden nicht angeboten.
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Bei den Bildungsgangen ohne studienberechtigende Abschilsse dominieren
die Teilzeit-Bildungsgange. Auf sie entfallen nahezu zwei Drittel aller Schiler
und Schulerinnen im Schwerpunkt 13. Von insgesamt 27 diesem Schwerpunkt
zugeordneten Ausbildungsberufen sind 15 besetzt, am starksten die
Ausbildungsberufe  Blrokaufmann/Blrokauffrau  (1960) und  Verkau-
fer/Verkauferin (1 908). Bei den vollzeitschulischen Bildungsgéngen ohne
studienberechtigende Abschliisse weist die Kollegschulstatistik 1984 insgesamt
1099 Koallegschiler in Berufsfachschui-Bildungsgangen * aus, teils in
Verbindung mit dem BGJ (641 KollegschUler), teils ohne (458 Kollegschiler).
Eine relativ kleine Anzahl von Schilern und Schilerinnen verteilt sich auf das
BVJ (64), BGJ (82) und BVJ/BGJ (23).

Als vorlaufiges Fazit dieser Auswertung kann unter dem Vorbehalt der Richtig-
keit statistischer Angaben festgehalten werden: Trotz glnstiger Planungs-
voraussetzungen bleibt das realisierte Angebot an Kollegschul-Bildungsgangen
im Schwerpunkt 13 weitgehend der Struktur kaufmannischer B(indelschulen im
Regelsystem verhaftet. Der Zugang zur Allgemeinen Hochschulreife wird aus-
schlieBlich Uber die Hohere Handelsschule vermittelt. Dieser Zustand ist nicht
eine Folge der KMK-Vereinbarung vom 3./4. Dezember 1987, sondern bestand
schon zuvor. Die Verbindung der Fachhochschulreife mit Abschilissen in aner-
kannten Ausbildungsberufen beschrankt sich noch immer auf eine relativ kleine
Anzahl von Berufen. Nach der neuesten Kollegschulstatistik 1987/88 handelt
es sich um die Berufe Birokaufmann, Einzelhandelskaufmann,
Industriekaufmann und - mit Uber' 50% der Kollegschiler dieses
Bildungsgangtyps - Verkdufer. Aufgrund der Uberdurchschnittich hohen
Eingangsvoraussetzungen in Teilzeitbildungsgangen des Schwerpunktes 13
scheint - so ist zu vermuten - der Erwerb doppeltqualifizierender Abschiisse bei
Schilern und Schilerinnen in kaufmannischen Ausbildungsberufen nicht
besonders attraktiv zu sein. Zu dem traditionellen Bild gehért auch der Befund,
daB berufsvorbereitende Bildungsgénge (BVJ bzw. Vorklasse mit oder ohne
Anschiu des BGJ) die Ausnahme sind.
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Positiv zu verzeichnen ist, daB es im Schwerpunkt 13 - im Unterschied zu ein-
zelnen anderen Schwerpunkten - keine Bildungsgénge ohne berufsqualifizie-
rende Anteile gibt und daB durch bildungsgangorientierte Curriculumentwick-
lung - auch in Teilzeitbildungsgéngen - der Zersplitterung und Isolierung von
Fachkenntnissen entgegengewirkt wurde. Flr die am stérksten besetzten Aus-
bildungsberufe sind integrierte Bildungsgénge mit FOS- und FHR-Abschl(issen
entwickelt und als Bildungsgangbeschreibungen verdffentlicht worden; es han-
delt sich um die Ausbildungsberufe Birokaufmann, Einzelhandelskaufmann,
Industriekaufmann sowie Kaufmann im GroB- und AuBenhandel. Doch reicht
dies fir ein kollegschulspezifisches Profil nicht aus. Das Defizit an
doppeltqualifizierenden Bildungsgingen im Bereich der Berufsausbildung kann
durch das quantitative Gewicht doppeltqualifizierender Bildungsgange vom Typ
der Hoheren Handelsschule nicht ausgeglichen werden. Denn der Weg zur
Fachhochschulreife und zur Allgemeinen Hochschulreife ber den Weg der
Hoheren Handelsschule ist auch im Regelsystem mdglich. Unter diesen
Umstanden muB sich die weitere Entwicklung darauf konzentrieren, bei der
didaktischen  Ausgestaltung  vorhandener Bildungsgénge  verstarkt
kollegschulspezifische Kriterien zur Geltung zu bringen (z.B. durch
konsequente Einbeziehung berufsqualifizierender Bausteine in studienvor-
bereitende Bildungsgange) und neue Bildungsgénge zu erproben
(insbesondere Bildungsgange in anerkannten Aushildungsberufen mit Fach-
hochschulreife).

4133 Leitdisziplinen und Akzentuierungen

In der Strukturvorgabe flr den Schwerpunkt 13 wurde festgelegt, daB der Wis-
senschaftsbezug dieses Schwerpunktes (ber die Wirtschaftswissenschaften
herzustellen sel. Diese Festlegung ist - wie {lberhaupt der Begriff "Leitdisziplin®
und dessen Funktion in der Curriculumplanung - vielfach auf MiBverstandnisse
gestofien. Dabei haben abbilddidaktische Reduktionsvorsteliungen nicht weni-
ger eine Rolle gespielt als das Uberlieferte Denken in isolierten Disziplinen (hier:
Volkswirtschaftslehre, Betriebswirtschaftslehre). im ProzeB der Curriculumpla-
nung sind die Strukturvorgaben in bezug auf die Leitdisziplin durch didaktische
Konkretisierungen prézisiert und gegen Fehlinterpretationen abgesichert wor-
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den. Stellenwert und Struktur der Leitdisziplin lassen sich beim gegenwartigen
Diskussionsstand im Planungsverbund durch drei Grundsatze umschreiben:

Eine Inanspruchnahme der Wirtschaftswissenschaften als Leitdisziplin
kann nur ber einen Bezug auf die kaufménnischen Berufe und auf die
Bildungsgénge, die auf diese Berufe vorbersiten oder diese
Bildungsgénge weiterflihren, erfolgen. Die Leitdisziplin ist nicht die
Ubergeordnete  Ableitungsbasis fir didaktische Entscheidungen,
sondern der Bezugsrahmen, innerhalb dessen die Vermittiung bzw. der
Erwerb fachlicher Kompetenzen unter dem Gesichtspunkt der
Vereinbarkeit mit dem wissenschaftlichen Erkenntnisstand geprift und
begriindet wird. Im Hinblick auf die Anforderungen kaufmannischer
Tatigkeiten kommen dafir sowohl einzelwirtschaftliche als auch
gesamtwirtschaftiiche Aspekte in Betracht. Das hat zur Konsequenz, dai3
die Leitdisziplin "Wirtschaftswissenschaften" die Betrisbswirtschaftsiehre
und Volkswirtschaftsiehre umfaBt.

Ungeachtet dieser Spezifizierung bedarf es zuséatzlicher Argumente,
unter denen der Bezug auf die Leitdisziplin didaktisch gerechtfertigt
werden kann. Uber den Erkenntnisstand der Wirtschaftswissenschaften
trifft nur derjenige ein fundiertes Urteil, der in Betracht zieht, daB es seit
den Anfingen der Volkswirtschaftslehre und spéter der Betriebswirt-
schaftslehre eine fortdauernde kontroverse Diskussion tiber das Selbst-
verstdndnis  dieser Disziplinen gegeben hat. Darauf ist im
Begrindungszusammenhang far den Schwerpunkt Wirt-
schaftswissenschaften unter Hinzuziehung fachwissenschaftlicher
Gutachten naher eingegangen worden, und zwar mit dem Pl&doyer fir
einen inter-paradigmatischen  Zugriff auf das wirtschaftspha-
nomenologische,  entscheidungstechnologische  und  politisch-
Okonomische Fundament wirtschaftswissenschaftichen Denkens. Bei
dieser  Setzung sind die  didaktischen Intentionen  des
Kollegschulversuchs ebensao beriicksichtigt worden wie fachdidaktische
Aspekte einer dkonomisch-fundierten Kompetenzvermittiung.
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- Fir die Notwendigkeit und die didaktische Produktivitdt eines inter-
paradigmatischen Verstandnisses der Leitdisziplin Wirtschaftswissen-
schaften spricht nicht nur das 'defensive* Argument, daB angesichts der
Pluralitét fachwissenschaftlicher Theorien eine didaktische Auswahlent-
scheidung flir einen bestimmten Ansatz nach den wissenschaftspropa-
deutischen Zielsetzungen der Kollegschule nicht akzeptabel wére.
Didaktisch-konstruktive Argumentationsmomente lassen sich im Hinblick
auf die Vermittiung dkonomischer Fachkompetenzen wie folgt bestim-
men: Die Vermittiung dkonomischer Fachkompetenzen erfordert ohne
Zweifel die Befahigung zum Planungs- und Entscheidungsverhalten
nach Pramissen zweckrationalen Handelns, fundiert Giber dkonomische
Optimierungskalkile. Allerdings kann sich der Okonomieunterricht
darauf nicht beschranken. Wirtschaftliches Entscheiden setzt Verstandi-
gung Uber die im Kalkll implizierten Sach- und Sinn-Normen voraus.
Diese Versténdigungsebene kann man im AnschiuB an die fachdidakii-
sche Theorie des wissenschaftspropadeutischen Okonomieunterrichts
als wirtschaftsphanomenologische Fundierungsebene bezeichnen. Auf
inr soll der Ubergang von vorwissenschaftlicher Erfahrung zu wissen-
schaftlichen Fragestellungen geleistet werden. Solche Lernprozesse
(primér auf das Verstdndnis grundlegender Normen ‘entsprechend
einem praktischen Erkenntnisinteresse oder auf rationales Planungs-
und Entscheidungsverhalten entsprechend einem technischen Erkennt-
nisinteresse gerichtet) enthalten zwangslaufig starke Momente der
Einordnung in und Anpassung an vorgefundene Strukturen. Ein Unter-
richt, der auch zur kritischen Prlfung dieser Strukturen anleiten soll
(emanzipatorisches Interesse), muB die Wirtschaftsordnung aus ihrer
historisch-gesellschaftlichen Bedingtheit fir die Schiiler begreifbar und
Geltungsanspriche im Hinblick auf interessenspezifische Standortbezo-
genheit prifbar werden lassen. Die Befahigung zu ideologiekritischer
Reflexion und auch zu politischer Kritik bedarf der Fundierung durch
Konzeptionen der politischen Okonomie.

Die hier angesprochenen Begriindungskomplexe fiir die Leitdisziplin  Wirt-
schaftswissenschaften sind im Planungsverbund des Kollegschulversuchs nie
ernsthaft in Frage gestellt worden: weder die Zusammenfassung der
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Betriebswirtschaftslehre und Volkswirtschaftslehre zur Leitdisziplin - Wirt-
schaftswissenschaften noch die inter-paradigmatische Struktur dieser Leitdiszi-
plin und deren didaktisch-konstruktive Auslegung unter dem Gesichtspunkt der
Vermittiung dkonomischer Fachkompetenzen. Allerdings ist die Gefahr nicht zu
tibersehen, daB solchermaBen abstrakt formulierte Grundsatze in der Praxis
der Curriculumplanung und des Unterrichts sehr unterschiedlich ausgelegt und
auch durch kollegschulfremde Formen und Inhalte des Lehrens und Lernens
unterlaufen werden kénnen. Die weitere Curriculumentwicklung sollte deshalb
gezielter und konkreter an den didaktischen Ansprlchen der Kollegschule
orientiert sein und dabei insbesondere folgende Aspekte mit berlicksichtigen:

- Die Leitdisziplin Wirtschaftswissenschaften umfaBt zwar die Betriebswirt-
schaftslehre und die Volkswirtschaftsiehre; damit ist jedoch nichts
ausgesagt Uber den didaktisch konzipierten und unterrichtsorganisato-
risch realisierten Zusammenhang zwischen diesen Bereichen. in den
Bildungsgéngen des Schwerpunkies 13 ist die Leitdisziplin Wirtschafts-
wissenschaften représentiert in den getrennten Fachern Betriebswirt-
schaftslehre mit Rechnungswesen und Volkswirtschaftslehre. Daflr sind
Anforderungen maBgeblich, die sich aus den Abschiissen der Bildungs-
génge ergeben. Das gilt zum Beispiel flr das Leistungsfach Betriebswirt-
schaftslehre mit Rechnungswesen in studienvorbereitenden Bildungs-
gangen geman den Vereinbarungen der Kultusministerkonferenz. Aber
es sind nicht nur formale Gesichtspunkte zu bedenken. Auch unter
kollegschulspezifischen Aspekten der Verbindung von studienvorberei-
tenden und berufsqualifizierenden Abschilissen sprechen gute Grinde
fir ein Leitfach Betriebswirtschaftslehre mit Rechnungswesen. Die
Konzentration auf betriebswirtschaftiche Inhalte bietet besonders
glinstige Ansatzpunkte fir die Vermittiung berufsbezogener Fachkom-
petenzen in studienvorbereitenden Bildungsgangen. Fragen der fachli-
chen Organisation kénnen mithin nicht allein von der Leitdisziplin
Wirtschaftswissenschaften her entschieden werden. Gleichwohl stellt
sich gerade bei der Facherdifferenzierung auch die Frage nach uber-
greifenden, einzel und gesamtwirtschaftiche Aspekte umfassenden
Bezligen. Stérker als bisher sollten Ansétze gefbrdert werden, die zur
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fachibergreifenden Integration beitragen, wie es etwa mit der Entwick-
lung von Lernaufgaben angestrebt wird.

Ein anderer Problembereich betrifft das Verhaltnis von wissenschaftlicher
Theorie und beruflicher Praxis. Im Strukturgitter fir den Schwerpunkt 13
ist das kaufmannische Tatigkeitsfeld durch die in unterschiedlichen
Funktionen und Branchen jeweils spezifischen Giter-, Geld- und Infor-
mations-Transaktionen charakterisiert worden. Anders als die
beruflichen Tatigkeiten im Produktionsbereich beziehen sich kauf-
ménnische Tétigkeiten nicht unmittelbar auf die Herstellung materieller
Gdter, sondern auf Dienstleistungen zur Beschaffung, Lagerung und
Verteilung von Gltern, zur Bereitstellung, Ansammlung und Ubertragung
monetérer Dispositionsmittel sowie zur Beschaffung, Speicherung und
Verarbeitung entscheidungsrelevanter Daten. Auf der operativen Ebene
(z.B. bei der Lagerung von Waren, beim Ausstellen von Uberweisungs-
vordrucken fir den Zahlungsverkehr oder beim Bedienen eines
Terminals) werden bei diesen Transaktionen Handlungskompetenzen
bendtigt, die nicht unmittelbar den Zusammenhang zur Leitdisziplin
Wirtschaftswissenschaften erkennen lassen. AuBerlich betrachtet zeigt
sich das Gemeinsame kaufméannischer Tétigkeiten tatsdchlich bloB im
Formalen: in der Wendigkeit des Umgangs mit Zahlen, Ziffern und
Symbolen, mit dem geschriebenen und gesprochenen Wort, mit Mate-
riglien und Apparaten zur Speicherung und Weitergabe von Daten. Diese
Ausflihrungstétigkeiten bleiben flr die Berufstatigen verhaltnismaBig ab-
strakt, solange man sie bloB technisch vermittelt; sie werden konkret,
wenn man sie im Zusammenhang mit den jeweiligen Betrisbszwecken
und der Blroorganisation darstellt. Hier wéren Ansatzpunkte fir eine
Einordnung kaufmannischer Tétigkeiten in einzel- und gesamtwirt-
schaftliche Zusammenhange zu suchen. In der Unterrichts- und Aus-
bildungspraxis wird oft anders verfahren. Teils werden berufstechnische
Kenntnisse und Fertigkeiten isoliert vermittelt, teils werden die Schiiler
und Schiilerinnen ohne erkennbaren Bezug zur beruflichen Praxis mit
didaktisch reduzierten Wissensbestdnden der Betriebs- und
Volkswirtschaftslehre  konfrontiert. Mit Nachdruck solite in  der
didaktischen Entwicklungsarbeit fiir den Schwerpunkt 13 darauf hin-
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gewirkt werden, eine solche Beziehungslosigkeit zwischen Theorie und
Praxis zu Uberwinden bzw. zu vermeiden. Mehr als bisher sollte mit Hilfe
didaktischer Materialien (z.B. Kursreihen) gezeigt werden, wie unter
Einbeziehung der Leitdisziplin ein hdheres MaB an Aufklarung und
Losung berufspraktischer Probleme auf den unterschiedlichen
Lernniveaus in den studienvorbereitenden und berufsqualifiziersnden Bil-
dungsgangen des Schwerpunktes Wirtschaftswissenschaften erreicht
werden kénnte.

4.13.4 Ausbildungs- und Schulberufe

Die "Skizze eines Gesamtsystems der Schwerpunkte” in der Fassung von 1977
sieht 24 Ausbildungsberufe vor (vgl. Anhang, Abschnitt 6.2). Davon sind 18
Ausbildungsberufe dem Berufsfeld "Wirtschaft und Verwaltung" gemaB
Berufsgrundbildungsjahr-Anrechnungs-Verordnung von 1978 zugeordnet. Es
handelt sich um Ausbildungsberufe mit eindeutig kaufmannischer Ausrichtung
in den Schwerpunkten "Absatzwirtschaft und Kundenberatung" bzw. "Blrowirt-
schaft und kaufmannische Verwaltung'. Sie werden weiterhin chne Ausnahme
dem Schwerpunkt 13 (vgl. Anhang, Abschnitt 6.1) zugeordnet.

Die Liste der Ausbildungsberufe im Schwerpunkt 13 gemas der Uberasbeiteten
Schwerpunktskizze von 1977 ist durch folgende Berufe zu erganzen: Kauf-
mann/Kauffrau  im  Eisenbahn- und StraBenverkehr,  Schiffahrtskauf-
mann/Schiffahrtskauffrau, SeegUlterkentrolleur/Seeglterkontrolleurin, Werkge-
hilfe/Werkgehilfin und Zahnlagerist/Zahnlageristin. Alle genannten Berufe
gehéren nach der Berufsgrundbildungsjahr-Anrechnungs-Verordnung dem
Berufsfeld "Wirtschaft und Verwaltung” an, und zwar Kaufmann/Kauffrau im
Eisenbahn- und StraBenverkehr sowie Schiffahrtskaufmann/Schiffahrtskauffrau
im Schwerpunkt "Absatzwirtschaft und Kundenberatung®, Seeglterkontrol-
leur/Seeglterkontrolleurin, Werkgehilfe/Werkgehilfin und Zahnlagerist / Zahn-
lageristin im Schwerpunkt "Biirowirtschaft und kaufmannische Verwaltung".

Darlber hinaus sind bei den Vorlberlegungen zur Neuzuordnung von Ausbil-
dungsberufen zu Schwerpunkten noch weitere Ausbildungsberufe fir den
Schwerpunkt 13 in Betracht gezogen worden, sei es, weil sie in der 1977er
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Schwerpunktskizze beim Schwerpunkt 13 ausgewiesen waren (Verkaufer/Ver-
kauferin im Nahrungsmittelhandwerk, Hotel- und Gaststattengehilfe/gehiffin),
sei es, weil kaufménnische Ausbildungsanteile eine solche Erwagung
nahelegten (Florist/Floristin, Tankwart/Tankwartin). Aus folgenden Griinden
wird jedoch die Zuordnung zu anderen Schwerpunkten empfohlen:

1. Die Ausbildungsberufe Fachgehilfe/Fachgehilfin  im Gastgewerbe,
Restaurantfaohmann/Restaurantfachfrau und  Hotelfachmann/Hotel-
fachfrau sind in der gemeinsamen Verordnung Uber die Berufsausbil-
dung im Gastgewerbe vom 25. April 1980 geregelt worden. Bereits vor
der Neuordnung waren die beiden erstgenannten Ausbildungsberufe
geméaB Berufsgrundbildungsjahr-Anrechnungs-Verordnung dem Berufs-
feld "Ernahrung und Hauswirtschaft® im Schwerpunkt A "Gastgewerbe
und Hauswirtschaft" zugeordnet. In der Neuordnung (ber die Berufs-
ausbildung im Gastgewerbe ist fir alle drei Berufe eine gemeinsame
berufsfeldbreite Grundbildung vorgesehen. DemgemaB beriicksichtigt
der mit der Ausbildungsordnung abgestimmte KMK-Rahmenlehrplan fir
die Ausbildungsberufe Fachgehilfe/Fachgehilfin im Gastgewerbe,
Restaurantfachmann/Restaurantfachfrau und Hotelfach-
mann/Hotelfachfrau die Inhalte des Berufsgrundbildungsjahres fiir das
Berufsfeld "Ernahrung und Hauswirtschaft - Schwerpunkt Gastgewerbe
und Hauswirtschaft”. Die eindeutig gastgewerbliche Ausrichtung der
beiden erstgenannten Berufe legt eine Zuordnung zum Schwerpunkt 12
A nahe. Das gilt nicht in gleicher Weise fiir den Hotelfachmann/die
Hotelfachfrau. Der besondere Teil des Aushildungsberufsbildes sieht far
diesen Beruf Ausbildungsschwerpunkte in den Bereichen Biiro, Hotelor-
ganisation, Hausverwaltung, Magazinverwaltung, Empfang und
Werbung vor, was eine Zuordnung zum Schwerpunkt 13 rechtfertigen
kénnte. Damit wirde jedoch der Zusammenhang mit den beiden
anderen Berufen des Gastgewerbes zerstért. Es wird deshalb empfoh-
len, alle drei Ausbildungsberufe im Schwerpunkt 12 A zu verorten.
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Der Ausbildungsberuf Fachverkaufer/Fachverkauferin im Nahrungs-
mittelhandwerk ist durch Verordnung vom 23.12.1985 anerkannt
worden. Er léste mit Wirkung vom 01.08.1986 den drefjahrigen Beruf
Verkaufer im Nahrungsmittelhandwerk sowie die zweijdhrigen Berufe Ge-
werbegehilfin im Backerhandwerk, Gewerbegehilfin im
Fleischerhandwerk und Gewerbegehilfin im Konditorhandwerk ab. Der
Geltungsbereich far die drei letztgenannten Berufe erstreckte sich nur
auf das Land Berlin. Die Ausbildung in dem neu geordneten und
vereinheitiichten Beruf des Fachverkéufers/der Fachverkauferin im
Nahrungsmittelhandwerk umfaBt eine einjihrige Grundbildung - mit
Zuordnung zum Berufsfeld 12 "Erndhrung und Hauswirtschaft* - und
eine zweijdhrige Fachbildung. Im Rahmen der Fachbildung wird den
Besonderheiten der jeweiligen Handwerke durch Bildung von Schwer-
punkten Rechnung getragen. Sowohl der Bezug der beruflichen
Grundbildung zum Berufsfeld "Erndhrung und-Hauswirtschaft” als auch
die fachliche N&he zu den Nahrungsmittelhandwerken sprechen dafr,
diesen Ausbildungsberuf dem Schwerpunkt 10 zuzuordnen. Als zu-
satzliches Argument fir diese Entscheidung kommt in Betracht, daB es
sich um einen Zugangsberuf fir Fachschulen der Fachrichtungen
Backereitechnik und Fleischereitechnik handelt.

Der Ausbitdungsberuf Florist/Floristin ist nach der Berufsgrund-
biIdungsjahr~Anrechnungs~Verordnung dem Berufsfeld "Agrarwirtschaft -
Schwerpunkt: Pflanziicher Bereich” und nach der Berufsfachschul-
Anrechnungs-Verordnung der Richtung "Wirtschaft' zugeordnet. Darin
spiegelt sich gewissermaBen die Zuordnungsproblematik dieses Ausbil-
dungsberufes wider. In der Berufsbeschreibung der "Blétter zur Berufs-
kunde" wird die Berufsverwandtschaft zwischen Florist/Floristin und
Gértner/Gartnerin hervorgehoben. Beim Berufswechsel vom Floristen
zum Gartner und umgekehrt werde die vorherige Ausbildung anerkannt
und die zweite Ausbildung entsprechend verkiirzt. Gleichzeitig wird auf
die verkduferischen und  kunst-gestalterischen Anforderungen
verwiesen. Diese Akzente sind auch im Berufsbild der Ausbildung zum
Floristen/zur Floristin sowie in den Berufsschullehrplénen enthalten. Die
Arbeitsgebiete des Floristen/der Floristin erstrecken sich auf die
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fachliche Beratung des Kunden im Verkaufsraum ebenso wie auf das
kunstvolle Anfertigen von Blumengestecken, Krénzen u.a. flr
unterschiedliche Anlésse sowie auf die gartnerisch-sachkundige Pflege
und Lagerung von Pflanzen und Blumen. Zu berlcksichtigen ist weiter-
hin, daB der Ausbildungsberuf Florist/Floristin  Zugangsberuf flr
Fachschulen der Fachrichtung Floristik gemaB KMK-Vereinbarung von
1982 ist. In Nordrhein-Westfalen ist die Weiterbildung an der Lehr- und
Versuchsanstalt fir Gartenbau-Floristik in  Bonn-Bad Godesberg
maoglich. Hier wie auch in den Fachschulen anderer Bundeslénder erfolgt
die Weiterbildung auf kinstlerisch-gestalterischem Gebiet unter Berlick-
sichtigung der Eigenarten der verwendeten Pflanzen ebenso wie auf
kaufméannischem Gebiet. Letztere dirften jedoch fiir die Wah! des Ausbil-
dungsberufs und fir das fachliche Profil des Floristen/der Floristin nicht
den Ausschlag geben. Es wird vorgeschlagen, diesen Ausbildungsberuf
dem Schwerpunkt 17 zuzuordnen und damit die spezifisch gestal-
terische Fachkompetenz zu betonen, durch die sich der Florist/die
Floristin von anderen verkauferischen Tatigkeiten abhebt.

Auch der Ausbildungsberuf Tankwart/Tankwartin gehért zu jenen, die im
Zwischenbereich von fachverkéuferischer und fachtechnischer Tatigkeit
liegen und deshalb die Zuordnung zu einem bestimmten Berufsfeld oder
Schwerpunkt  schwer machen. Der Ausbildungsberuf Tank-
wart/Tankwartin ist 1952 durch ministeriellen ErlaB anerkannt und spéter
durch die Berufsgrundbildungsjahr-Anrechnungs-Verordnung dem
Berufsfeld "Wirtschaft und Verwaltung - Schwerpunkt: Absatzwirtschaft
und Kundenberatung" zugeordnet worden. Im systematischen Teil des
Verzeichnisses der anerkannten Ausbildungsberufe erscheint er in der
Gruppe der Warenkaufleute. Weniger eindeutig, als es diese Zuordnun-
gen nahelegen, sind die Ausbildungsanforderungen geman dem Berufs-
bild flr die betriebliche Ausbildung und dem Lehrplan der Berufsschule.
Die Ausbildungs- und Unterrichtsinhalte betreffen sowohi verkauferische
Tétigkeiten als auch die Bereiche Kraftfahrzeugtechnik und Kraftfahr-
zeugpflege. Unter dem Gesichtspunkt der Kompatibilitdt mit der Berufs-
grundbildungsjahr-Anrechnungs-Verordnung wére eine Zuordnung zum
Schwerpunkt 13, aber unter dem Aspekt einer fachlichen Profilierung die
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Zuordnung zum Schwerpunkt 8 (Verkehrstechnik) zu empfehien. Der
Lasungsvorschlag (vgl. Anhang, Abschnitt 6.1) sieht die Zuordnung zum
Schwerpunkt 8 vor.

Zur Situation der fir den Schwerpunkt 13 in Frage kommenden Schulberufe ist
anzumerken: Durch Rechtsverordnungen nach § 43 BBIG sind die Prifungs-
zeugnisse Uber die volizeitschulische Berufsausbildung in Berufsfachschulen
den Zeugnissen (iber das Bestehen der AbschluBprifung in bezug auf folgende
Ausbildungsberufe  gleichgestellt:  Blrogehilfe/Blirogehilfin  und  Biirokauf-
mann/Blrokauffrau, beide an der Berufsfachschule fir Blrokaufleute,
Bdrogehilfinnen und Teilezurichter in Bremen (erteilt bis 31.12.1986). In dieser
Rechtsform gibt es in Nordrhein-Westfalen keine Schulberufe. Ebensowenig
bestehen hier andere landesrechtiche Regelungen Uber kaufméannische
Schulberufe.

Als Schulberufe sind in der Planung fiir den Schwerpunkt 13 vorgesehen:

- Kaufmannischer Assistent/Kaufmannische Assistentin - Fremdsprachen
/ FHR und AHR, drei- bzw. vierjahrig, BerufsabschiuB nach Landesrecht
gemaB KMK-Vereinbarung.

- Kaufméannischer Assistent/Kaufmannische Assistentin - Datenverarbei-
tung und Rechnungswesen/FHR und AHR, drei- bzw. vierjahrig, Berufs-
abschiuB nach Landesrecht gemaB KMK-Vereinbarung.
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4.14 Schwerpunkt 14: Recht und Verwaltung

4.14.1 Vorbemerkungen zur Schwerpunktsituation

Das Gesamtsystem der Schwerpunkte fir den Modeliversuch Kollegschule NW
nennt unter der Kennziffer 14 den Schwerpunkt "Recht und Verwaltung". Damit
ist vom Gesamtsystem der Schwerpunkte her und aus dessen Begriindungs-
kontext heraus eine Vorentscheidung fiir die Bildung eines eigenstandigen
Schwerpunktes gefallen, die in der Diskussion um die Neuordnung der
Berufsausbildung in anerkannten Ausbildungsberufen und um die Zuordnung
von -Ausbildungsberufen zu Berufsfeldern nicht als selbstverstandlich gelten
konnte. Hierbei standen und stehen insbesondere die Beziehungen zwischen
den kaufmannischen Berufen des Schwerpunktes 13 einerseits und der
Rechts- und Verwaltungsberufe im Schwerpunkt 14 andererseits zur Dis-
kussion. Fur beide Schwerpunkte liegen ausfihrlich begriindete Strukturvorga-
ben vor (KS 145/77 und KS 394/78), und in beiden Strukturvorgaben ist aus
der Sicht des jeweiligen Schwerpunktes die Entscheidung far eine
Schwerpunktschneidung mit plausiblen Argumenten gerechtfertigt worden.
Ausschlaggebend war das Kriterium, curriculare Rahmenbedingungen fir eine
profilierte Berufsqualifizierung und Studienvorbereitung zu schaffen. Dazu solite
der Verrechtlichung kaufmannischer Ausbildungsinhalte ebenso entgegenge-
wirkt werden wie der Tendenz zur Reduktion von Verwaltungs- und
rechtspflegerischen Berufen auf formale und birotechnische Tatigksiten.

In der Strukturvorgabe fir den Schwerpunkt 14 (KS 394/78) sind alle maBgebli-
chen Konstruktionsmerkmale und -kriterien thematisiert worden. Neben der
oben angesprochenen Abgrenzungsproblematik sind die didaktischen Optio-
nen fUr Leitdisziplinen, Grundbildung, Akzentuierungen und Schwerpunktprofile
einer sorgfaltigen Bedingungsanalyse unterzogen, Kriterienzusammenhénge
entwickelt (Strukturgitter fir die rechts- und verwaltungsbezogene Grundbil-
dung) und Vorschlage fir die Zuordnung und Ausgestaltung von Bildungs-
gaéngen gemacht worden.
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Trotz dieser vergleichsweise glnstigen Planungsvoraussetzung ist es nicht zu
einer nennenswerten Weiterentwicklung des Konzepts und zur bildungsgang-
bezogenen Konkretisierung gekommen. Aus den Unterlagen der zustandigen
Uberregionalen Fachgruppe geht nicht hervor, daB es von seiten der an der
Curriculumentwicklung beteiligten Lehrer grundsétzliche Einwénde gegen die
Strukturvorgabe flir den Schwerpunkt 14 gegeben hatte. Offenbar reichten die
Planungskapazitaten fir eine offensive Umsetzung der Strukturvorgaben in Bil-
dungsgangbeschreibungen nicht aus. Bislang ist noch keine Bildungsgangbe-
schreibung fiir den Schwerpunkt 14 veréffentlicht worden. Nicht zuletzt im Hin-
blick auf die inzwischen abgeschlossene Neuordnung fiir Ausbildungsberufe in
Kanzleien von Rechtsanwélten, Notaren und Patentanwalten und angesichts
der bevorstehenden Neuordnung von Assistentenberufen in Dokumentations-
einrichtungen und Bibliotheken (siehe 4.14.4) soliten dringend Aktivitaten zur
Bildungsgangplanung auf der Grundlage der in den folgenden Punkten modifi-
zierten Strukturvorgabe initiiert werden.

4.14.2 Bildungsgéange im Schwerpunkt 14

Im Schwerpunkt 14 werden nach der Kollegschulstatistik fiir 1984 von den im
Abschnitt 4.14.4 vorgeschlagenen 12 Ausbildungsberufen nur 5 Ausbildungs-
berufe angeboten: Assistent an Bibliotheken, Dienstleistungsfachkraft im Post-
betrieb, Justizangesteliter, Rechtsanwalts- und Notargehilfe, Verwaltungs-
fachangesteliter. Die Uber 2000 Kollegschillerinnen und -schiler dieser
Bildungsgénge verteilen sich auf 4 Kollegschulen. Keiner der Bildungsgénge
fahrt zur Fachhochschulreife bzw. zur Allgemeinen Hochschulreife. Ansétze zur
Doppelqualifikation gibt es nur beim Ausbildungsberuf Dienstleistungsfachkraft
im Postbetrieb; 5 der Kollegschiller streben die Fachoberschulreife an. Mit
diesem Befund korrespondiert die Schulabgéngerstatistik von 1987. Danach
haben 378 Kollegschilerinnen und -schiler in 6 Ausbildungsberufen den
BerufsabschluB erreicht; nur 9 Kollegschiler im Bildungsgang Dienstleistungs-
fachkraft im Postbetrieb verfiigen Uber einen doppeltqualifizierenden AbschluB,
und zwar mit Fachoberschulreife. Insgesamt wird im Schwerpunkt 14 ein
extrem schmales Spektrum an Bildungsgangtypen angeboten. Lediglich im
Ausbildungsberuf Assistent/Assistentin an Bibliotheken zeichnet sich statistisch
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eine Anderung ab: 1987 weist die Kollegschulstatistik 50 Kollegschiiler aus, die
dem Bildungsgang Assistent/Assistentin an Bibliotheken mit AbschiuB Fach-
hochschulreife zugeordnet sind.

4.14.3 Leitdisziplinen und Akzentuierungen

Bereits durch die Schwerpunktbenennung "Recht und Verwaltung" scheinen
zwei Disziplinen nahegelegt zu sein: Rechtswissenschaft und Verwaltungswis-
senschaft. Verschiedene Gutachten und Stellungnahmen haben jedoch im
Zusammenhang mit der Entwicklung der Schwerpunkiskizze  sehr un-
einheitliche, teils auch widerspriichiiche Aussagen zur Eignung dieser Wissen-
schaften als Leitdisziplinen fir den Schwerpunkt 14 ergeben. Als weitere Leit-
disziplinen bzw. Bezugswissenschaften wurden die Wirtschaftswissenschaften
und die Soziclogie bzw. Kombinationen dieser Disziplinen in Erwagung gezo-
gen. Die Strukturvorgabe geht von der didaktisch plausiblen Argumentation
aus, daB Rechtswissenschaft und Verwaltungswissenschaft fir die Grundle-
gung einer auf Studium und Beruf gleichermaBen bezogenen Konstruktion von
Bildungsgangen eine im Ansatz zu enge Begrindungsbasis bote. Sie schlagt
Rechtswissenschaft und Soziologie (mit besonderer Betonung der Rechts- und
Organisationssoziologie) als Leitdisziplin vor und weist den Wirtschaftswissen-
schaften eine bedeutsame Strukturierungsfunktion zu.

Aus heutiger Sicht spricht fir diese Konzeption, daB bei der Auslegung studien-
vorbereitender Bildungsgange mit Bezug auf die Leitdisziplinen Rechtswissen-
schaft und Soziologie weniger Schwierigkeiten zu erwarten sind als im Fall einer
Leitdisziplin Verwaltungswissenschaft. Wie den Anlagen zur KMK-Vereinbarung
Uber die Fortschreibung und einheitliche Durchflihrung der Vereinbarungen zur
gymnasialen Oberstufe vom 03./04.12.1987 zu entnehmen ist, ist die
Verwaltungswissenschaft bislang weder im Verzeichnis der gegenseitig aner-
kannten Fachrichtungen, Schwerpunkte und Prifungsfacher (Anlage 1: Nor-
malkatalog) noch im Verzeichnis der in einzelnen Landern bestehenden und
gegenseitig anerkannten speziellen Fachrichtungen, Schwerpunkte und Pri-
fungsfacher (Anlage 2: Sonderliste) enthalten.
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Fraglich bleibt jedoch, ob Uber Rechtswissenschaft und Soziologie zureichend
der in den Akzentuierungen des Schwerpunkies hervorgehobene Bezug zur
Rechtspflege und Offentlichen Verwaltung hergestellt werden kann. Im
Lehrangebot der Universitaten ist die Verwaltungswissenschaft nicht nur und -
im Hinblick auf die Verwaltungspraxis - nicht einmal primér in der Soziologie,
sondern als Spezialgebiet in der Politischen Wissenschaft verankert. Die
Einbeziehung der Politischen Wissenschaft als Leitdisziplin neben Rechtswis-
senschaft und Sozialwissenschaft konnte - bei entsprechender inhaltlicher
Konzentration - sowoh! unter berufsqualifizierenden Aspekten als auch unter
dem Gesichtspunkt der kritischen Reflexion von Recht und Verwaltung als
Instrumente  gesellschaftlicher Herrschaft fir die Strukturierung des
Kursangebots ein didaktisch produktives Moment sein.

Als Akzentuierungen sieht die Strukturvorgabe "Rechtspflege” und "Offentliche
Verwaltung" vor. Damit sind zwei maBgebliche Referenzpunkte fur die Entwick-
lung von Bildungsgangen im Bereich der sogenannten Freien Berufe einerseits
und der Offentlichen Verwaltung andererssits gesetzt. Die Zuordnung der im
Schwerpunkt 14 enthaltenen Ausbildungsberufe nach Tétigkeitsbereichen im
Sinne der Berufsberatung (Beruf aktuell), in Berufsgruppen gemas der
Klassifizierung der Berufe von der Bundesanstalt fir Arbeit und die
Schwerpunkte des Berufsfelds | der Berufsgrundbildungsjahr-Anrechnungs-
Verordnung fir den &ffentlichen Dienst hatte durchaus andere Akzentuierungen
nahegelegt (siehe Seite 166 Ubersicht: Klassifikation der Ausbildungsberufe im
Schwerpunkt 14 "Recht und Verwaltung' mit Tatigkeitsbereichen,
Berufsgruppen und Berufsfeld-Schwerpunkten). So weist die Bundesanstalt fr
Arbeit den Beruf der Dienstlsistungsfachkraft im Postbetrieb unter dem Tatig-
keitsbereich "Bedienen und Beraten" und in der Berufsgruppe 75 “Berufe des
Nachrichtenverkehrs" aus, wéhrend sie alle Ubrigen Berufe unter "Verwaiten"
subsumiert bzw. - mit Ausnahme des Assistenten an Bibliotheken, der der Be-
rufsgruppe 82 (Publizisten, Dolmetscher, Bibliothekare) zugehért - in der
Gruppe der Birofach- und BUrohilfskrafte (78) erfaBt. Die Zusammenfassung
der rechtspflegerischen Berufe und der Verwaitungsberufe des &ffentlichen
Dienstes in der abstrakten Tatigkeitskategorie "Verwalten" birgt die Gefahr in
sich, daB die Vermittlung inhaltsneutraler Verwaltungs- und -Bdrotechniken zum
Leitthema der Ausbildung gemacht wird. Davon hat sich die
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Schwerpunktkonzeption zu Recht distanziert, und die Entwicklungen bei der
Neuordnung der Ausbildungsberufe im dualen System zeigen, daB damit
weitsichtig  einem  Trend  zur  stérkeren Betonung  inhaltlicher
Sachbearbeiterkompetenzen bei gleichzeitiger Berlcksichtigung  neuer
Informations- und Kommunikationstechnologien Rechnung getragen wurde.
Fragiich allerdings ist, ob der seit 1979 anerkannte und besetzte Beruf der
Dienstleistungsfachkraft im Postbetrieb den vorgesehenen Akzentuierungen
zugerechnet werden kann oder ob nicht entsprechend der Klassifizierung der
Bundesanstalt fiir Arbeit eine dritte Akzentuierung mit der Betonung kundenori-
entierter Dienstleistungen (Bedienen und Beraten) bevorzugt werden sollte. Fiir
diese ErwAgung spricht nicht =zuletzt, daB der Ausbildungsberut
Dienstleistungsfachkraft im Postbetrieb gemaB  Berufsgrundbildungsjahr-
Anrechnungs-Verordnung fir den o&ffentiichen Dienst dem Schwerpunkt
"Absatzwirtschaft und Kundenberatung" im Berufsfeld | "Wirtschaft und Verwal-
tung" zugeordnet ist. Die Ubersicht (ber die "Klassifikation der Ausbildungsbe-
rufe im Schwerpunkt 14 ..." gibt Hinweise auf Strukturierungsprobleme und
-méglichkeiten (siehe Seite 166).
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i i i i d Verwaltung’
Klassifikation der Ausbildungsberufe im Schwerpunkt 14 'Recht up
nach Titigkeitsbereichen (1), Berufsgruppen (2) und Berufsfeld-Schwerpunkten (3}

Arbeit, I C

Sozialversicherungs-
fachangestellter, I ¢

Vervaltungsfachange-
gteliter, I C

Justizangestellter

Titigkeitsbereiche |[Bedienen und Beraten  |Vervalten
Angestelite is §ffentlichen Dienst Angestellte in Biro,
Hotel und Lager
i - |Bi -, Birohilfs- [Publizisten, |Birofach-
rufsqruppen Berufe des Nachrichten- |Bdrofach-, Birohil + {Birofs
e verkehrs {BGr 75} krdfte (BGr 78) Dolnetscher, Bufohllfs-
Bibliothekare {krifte (BGr 78)
(BGr 82)
husbildungsberufe |Dienstleistungsfach-  |Stenosekretdr/ ggsb'i:?t:;tkin Hotargehilfe
i i iroassistent, I B iblictheken .
:nd ?s“f’:i:ung * ll(rift B fusteensh, I 18 ' Patentanvaltsgehilfe
eru -
hngesteliter in der .
ek Bu:desanstalt fiir Rechtsanvaltagehiife

Rechtsanwalts- und
Notargehilfe

Rechtsbeistandagehilfe

(1) Mtigkeitsbereiche sishe Bundesanstalt fir Arbeit (Hrsq.): Beruf aktuell fir Schulabgdnger 1988, Nirmberg

{2) Berufsgruppen siehe Bundesanstalt fir Arbeit {Hrsg.}: Klassifizierung der Berufe, 1381; Bundesinstitut

fiir Berufshildung (Hrsq.): Die amerkannten Ausbildungsberufe, feil B, Ausgabe 1987, Berlin 1987

{3) Die Berufshildungsjahr-Anrechnungs-Verordoung fiir den Sffentlichen Diesnst sieht im Berufsfeld I

"Wirtschatt uod Vervaltung’ drei Schwerpunkte vor: A Absatzwirtschaft und Kundenberatung, B Birowirtschaft

und kaufainaische Vervaltung, ¢ Recht und dffeatliche Vervaltung
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4.14.4 Ausbildungs- und Schulberufe

Nach der Schwerpunktskizze von 1977 gehdrten dem Schwerpunkt 14 insge-
samt 9 Ausbildungsberufe an (siehe Anhang, Abschnitt 6.2). Davon entfallen 2
Berufe, ndmilich "Bundesbahnaspirant” und "Eisenbahner (im nichttechnischen
Dienst)", weil sie unter dieser Benennung weder in den einschlagigen Verzeich-
nissen und Verordnungen genannt noch in den Schulstatistiken ausgewiesen
sind. Soweit es sich um berufliche Positionen in der Beamtenlaufbahn handelt,
sind sie nicht Gegenstand der Schwerpunktplanung.

Anstelle des Berufs "Postjungbote” tritt der 1979 eingefilhrte Ausbildungsberuf
‘Dienstieistungsfachkraft im Postbetrieb". Neu hinzu gekommen sind die
Ausbildungsberufe "Rechtsanwalts- und Notargehilfe" und "Assistent an
Bibliotheken".

Der Ausbildungsberuf Rechtsanwalts- und Notargehilfe ist durch die Ausbil-
dungsordnung vom 23. Dezember 1987 neu eingefUhrt worden. Diese Neuord-
nung regelt die Berufsaushildung in Kanzleien von Rechtsanwalten, Notaren
und Patentanwéliten und erfaBt neben dem oben genannten kombinierten
Ausbildungsberuf die schon vorher bestehenden Ausbildungsberufe Rechts-
anwaltsgehilfe/-gehilfin, Notargehilfe/-gehifin, Patentanwaltsgehilfe/-gehilfin.
Die Dauer der Ausbildung betragt in allen vier Ausbildungsberufen drei Jahre.
Fr das erste Ausbildungsjahr sind die zu vermitteinden Kenntnisse und Fertig-
keiten einheitlich formuliert. Breiten Raum nimmt in allen vier Ausbildungsberu-
fen die Vermittlung von Kenntnis und Versténdnis des Rechts ein, wobei
Blrgerliches Recht, Verfahrensrecht sowie Vergltungs- und Kostenrecht eine
besondere Rolle spielen. Die Ausbildungsordnung trat am 01. August 1988 in
Kraft.

Dem Berufsfeld nach unproblematisch ist auch die Zuordnung des Ausbil-
dungsberufs Assistent an Bibliotheken zum Schwerpunkt 14. Dieser erst 1975
anerkannte Ausbildungsberuf war in der Schwerpunktskizze von 1977 - bei
offenbar falscher Einschatzung des Tatigkeitsprofils - als Blchereiangesteliter,
Buchereigehilfe dem Schwerpunkt 16 "Sprache und Literatur’ zugeordnet
worden. Berufsbild und Prifungsanforderungen gemas der Verordnung Uber
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die Berufsausbildung zum Assistenten an Bibliotheken vom 20.06.1975 sind
eindeutig von Kenntnissen und Fertigkeiten auf dem Gebiet der
Bibliotheksverwaltung gepragt. In der Berufsbeschreibung der Bunde.sa.nstalt
fiir Arbeit (Beruf aktuell) wird dazu ausgefChrt, daB der Assistent an Blbhotlhe—
ken den Bibliothekar vor alilem von Routinearbeiten zu entlasten habeA.I.Er sei an
der Beschaffung und Katalogisierung der Buchbesténde beteiligt .und
{ibernehme die mit der Ausleihe der Blicher zusammenhangenden Arbeiten.
Unter diesen Voraussetzungen ist eine Zuordnung zum Schwerpunkt 1% un-
strittig. Offen bleibt, ob bei Einflhrung des neuen Ausbildungsb(?rufs Assistent
an Dokumentationseinrichtungen, der gegenwartig zur Diskussion steh?, unq
der damit beabsichtigten Neuordnung des Assistenten an Bibliotheken eine ei-
gene Akzentuierung innerhalb des Schwerpunkts 14 in Betracht gezogen

werden solite.

Spezielle Schulberufe, die bei der Bildungsgangentwicklung far den Schwer-
punkt 14 berlicksichtigt werden miBten, gibt es nicht.
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4.15 Schwerpunkt 15: Erziehung und Soziales

4.15.1 Vorbemerkungen zur Schwerpunktsituation

Grundiage flr die didaktisch-curriculare Planung des Schwerpunktes 15 ist die
Strukturvorgabe in der nach Formalkriterien (berarbeiteten Fassung vom
01.06.1977 (KS 146/77). Im Schwerpunkt 15 werden die professionell sozia-
lisierenden Berufe und die damit korrespondierenden Wissenschaiten zusam-
mengefaBt. Wie bei anderen Schwerpunkien auch, so erwies sich die
Schwerpunktschneidung und die Zuordnung von Bildungsgangen als ein
komplexes und schwieriges Abgrenzungsproblem, dem nicht durch empirische
Deckungsanalysen beizukommen ist, sondern das didaktisch begrundeter
Konstruktionscrientierungen bedarf. Der Schwerpunkt 15 gehért zu jenen
Schwerpunkten, bei denen das Planungskonzept schon in einer relativ friihen
Entwicklungsphase vorlag, und zwar in einer vergleichsweise stringent durch-
konzipierten Form. Als Abgrenzungs- und Konstruktionskriterium war von
ausschlaggebender Bedeutung, daB sich die im Schwerpunkt 15 zu-
sammengefaBten sozialberuflichen Bildungsgénge auf eine gemeinsame
Grundbildung mUBten beziehen lassen kénnen, die die Vergesellschaftung und
Individuierung des Menschen zum Gegenstand habe. Dementsprechend
wurde das Konzept “Sozialisation" als Integrationsschllissel gewahlt. Die
Differenzierung des Sozialisationskonzepts erfolgte (iber eine Typologie von
drei Zuwendungsmotiven sozialberuflicher Tétigkeit: dem erzieherischen
(edukativen), dem helfenden (kompensatorischen) und dem vorbeugenden
(praventiven) Motiv. Damit waren folgende Optionen verbunden:

- Dem Schwerpunkt sollten nur solche Bildungsgange zugeordnet

werden, fir die die professionell sozialisierende Tatigkeit - im Sinne der
genannten Zuwendungsmotive - ein konstitutives Moment darstellt.

- Far alle Bildungsgange misse die sozialberufliche Grundbildung mit

dem Ziel einer elementaren Aufklarung (ber Bedingungen, Mdglichkei-
ten, Methoden, Techniken und die Verénderungsbedrftigkeit gegen-
wartiger und zuk{nftiger sozialisierender Tétigkeit gewahrleistet sein.
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- Die sozialberuflichen Bildungsgange sollten in Ubereinstimmung mit den
Zuwendungsmotiven drei Akzentuierungen zugeordnet werden: "Erzie-
hung und Ausbildung", "Pflege und Therapie" und "Freizeit und Sport".

Die Schwerpunktskizze in der Fassung von 1977 ist zwischenzeitlich nicht
revidiert worden. Die Arbeit am Schwerpunkt 15 konzentrierte sich nach
Fertigstellung der Strukiurvorgaben auf die Curriculumkonstruktion und -
evaluation fir die doppeltqualifizierenden Bildungsgange Freizeitsportlei-
ter/Allgemeine Hochschulreife sowie Erzieher/Allgemeine Hochschuireife und
Fachhochschulreife. Far beide Berufe sind inzwischen
Bildungsgangbeschreibungen  verdffentlicht  worden, und zwar beim
Freizeitsportleiter in Verbindung mit der Aligemeinen Hochschulreife (1987) und
beim Beruf Erzieher/Erzieherin in den drei Varianten des einfachqua-
lifizierenden Berufsabschlusses sowie des doppeltqualifizierenden Abschlusses
mit Fachhochschulreife und Alilgemeiner Hochschulreife (1988). Die
Bildungsgangbeschreibungen nehmen unmittelbar auf das Konzept der
Schwerpunktskizze Bezug. Dabei zeigen sich allerdings Abweichungen vom ur-
springlichen Schwerpunktkonzept:

- Die mit der sozialberuflichen Grundbildung angestrebte Zusammenarbeit
zwischen den verschiedenen Sozialberufen und die damit verbundene
Zielsetzung, daB die Grundbildung einen Uberblick (ber alle im
Schwerpunkt angesiedelten Berufe zu geben, auf wichtige und typische
Probleme einzugehen und dadurch die Berufswahlfahigkeit der Schiller
zu erhéhen habe, wird in den vorliegenden Bildungsgangbeschrei-
bungen zugunsten eines stérker ausgepragten Bezugs auf die einzelnen
Berufe des Erziehers bzw. des Freizeitsportleiters zurlickgestellt. Das fir
die Grundbildungsskizze urspringlich vorgesehene Stundendeputat ist
reduziert und auf 11 Wochenstunden festgelegt worden.

- Die in der Schwerpunktskizze vorgesehenen Akzentuierungen (vgl. auch
Abschnitt 4.15.3) haben zwar eine legitimatorische und didaktisch-kon-
struktive Funktion hinsichtlich der Binnenstrukturierung der einzelnen Bil-
dungsgange, aber keine erkennbare Bedeutung fir die Herstellung
bildungsganglbergreifender Zusammenhange, die die horizontale
Durchlassigkeit erleichtern kdnnten.

|
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FUr die Weiterentwicklung des Schwerpunktes 15 ware es erforderlich, an der
Entwickiung neuer Bildungsgénge zu Uberpriifen, ob an den urspringlichen
Zielvorgaben festgehalten werden kann oder eine Revision vorgenommen wer-
den miBte, damit Unstimmigkeiten zwischen Strukturvorgaben und Bildungs-
gangbeschreibungen vermieden werden.

4.15.2 Bildungsgénge im Schwerpunkt 15

Nach der Zahl der Bildungsgénge und der darin unterrichteten Kollegschiiler
gehort der Schwerpunkt 15 zur Gruppe der kleinen Schwerpunkte. Die Kolleg-
schulstatistik fir 1984 weist 1 775 Schiilerinnen und Schiiler im Schwerpunkt 15
aus,’das sind 3,5 % aller Kollegschtiler. Dieser Anteil hat sich in den folgenden
Jahren bis 1987 kaum verandert. Die Schilerinnen und Schiler verteilen sich
wéhrend dieses Zeitraums auf einen anerkannten Ausbildungsberuf
(Schwimmeistergehilfe/Schwimmeistergehilfin) und vier bzw. finf Schulberufe
(Erzieher / Erzieherin, Freizeitsportleiter / Freizeitsportieiterin, Heilpddagoge /
Heilpddagogin, Heilerziehungshelfer / Heilerziehungshelferin, Kinderpfle-
ger/Kinderpflegerin). Trotz der relativ geringen Zahl an Bildungsgangen, die im
Schwerpunkt 15 angeboten werden, zeichnet sich dieser Schwerpunkt durch
eine im Vergleich zu anderen Schwerpunkten verhéltnismaBig stark diversifi-
zierte Struktur von Bildungsgangtypen aus. Mit Ausnahme des Bildungsgang-
typs "Vorklasse zum BGJ" sind alle fir den Kollegschulversuch derzeit vorge-
sehenen Bildungsgangtypen im Schwerpunkt 15 vertreten. Auf einfachqualifi-
zierende Bildungsgange mit BerufsabschluB entfallt 1984 ein Anteil von 42,4 %
der Kollegschller im Schwerpunkt 15, bei den doppeltqualifizierenden
Bildungsgéngen mit Allgemeiner Hochschulreife sind es 24,0 % und mit Fach-
hochschulreife 33,6 %. Diese Zusammensetzung hat sich bis 1987 zugunsten
des doppeltqualifizierenden Bildungsgangtyps mit Aligemeiner Hochschuireife
(28,0 %) leicht verandert; auf die beiden anderen Bildungsgangtypen entfallen
nun 30,4 % (mit Fachhochschulreife) und 41,6 % (einfachqualifizierender
BerufsabschiuB). Die Besetzung des einzigen im Schwerpunkt vorhandenen
Ausbildungsberufs nach Berufsbildungsgesetz (Schwimmeistergehil-
fe/Schwimmeistergehilfin) ist wahrend dieses Zeitraums mit 114 (im Jahr 1984)
bzw. 128 (im Jahr 1987) Kollegschillern unverandert gering; allerdings gibt es
auch hier einen Trend zur stirkeren Diversifikation nach Bildungsgangtypen:
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1984 streben die Kollegschiler im Ausbildungsberuf Schwimmeisterge-
hilfe/Schwimmeistergehilfin ausschiiellich den einfachqualifizierenden Berufs-
abschluB an, 1987 will immerhin ein Drittel den doppeitqualifizierenden
AbschiuB mit Fachhochschulreife erreichen. Insgesamt weist die Schulabgan-
gerstatistik fir 1987 in die gleiche Richtung, jedoch nicht so stark ausgeprégt
wie bei den oben genannten Werten.

4.15.3 Leitdisziplinen und Akzentuierungen

Die Strukturvorgabe flr den Schwerpunkt 15 sieht drei Akzentuierungen vor:
"Erziehung und Ausbildung", "Pflege und Therapie" sowie "Freizeit und Sport".
Sie korrespondieren mit den drei Zuwendungsmotiven, auf die sich das Kon-
zept der sozialberuflichen Grundbildung bezieht (vgl. Abschnitt 4.15.1). Zwar
scheint die Zuordnung der beruflichen Bildungsgénge zu den Akzentuierungen
unstrittig zu sein, doch sind daraus - wie angedeutet - keine erkennbaren di-
daktisch-konstruktiven Konsequenzen im Hinblick auf die horizontale Durchlas-
sigkeit der Bildungsgénge gezogen worden.

Im Unterschied zu anderen Schwerpunkten ist beim Schwerpunkt 15 darauf
verzichtet worden, eine bestimmte Leitdisziplin festzulegen. Die Disziplinen, die
sich mit der Individuierung und Vergesellschaftung des Menschen befassen -
so die Begriindung in der Strukturvorgabe -, hatten mehr Gemeinsamkeiten als
Unterschiede, und die aufweisbaren Unterschiede brachten gerade keine
berufsspezifischen Differenzierungen hervor. Als Alternative zur Festlegung
einer Leitdisziplin wird in der Strukturvorgabe der Leitbegriff Sozialisation als
Integrationsschitssel fir die sozialisierenden Tétigkeiten der im Schwerpunkt
15 zusammengefaBten Berufe vorgeschlagen. Bei der Auswahl von Fachern
und der dadurch hergestellten Beziige zu den Wissenschaftsdisziplinen m{sse
lediglich sichergestelit sein, daf3 alle wichtigen Facher in den Bildungsgangen
ein Interesse an der mit dem Sozialisationsbegriff angesprochenen Aufklarung
Uber Bedingungen und Mdglichkeiten personaler und sozialer Identitat artikulie-
ren. Das treffe flr weite Bereiche der Soziologie, Psychologie und Padagogik
zu. Aber auch die Zuordnung von Theologie und Geschichte zum Schwerpunkt
15 wére wiinschenswert, solle die Rickfrage nach dem Verbleib des Menschen
didaktisch voll aufgenommen werden.
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Zieht man die Schwierigkeiten in Betracht, die im Verlauf der didaktisch-curricu-
laren Entwicklungsarbeiten bei anderen Schwerpunkten daraus entstanden
sind, daB sich die Leitdisziplinen in vielen Fallen nur begrenzt oder auch gar
nicht mit den Anforderungen der beruflichen Bildung in Einklang bringen
lassen, kann man den pragmatischen Ldsungsvorschlag fir den Schwerpunkt
15 durchaus positiv wirdigen. Dadurch ist die Problematik der Verbindung von
Wissenschatfts- und Berufsbezug in diesem Schwerpunkt jedoch nicht geldst.
Sie ergibt sich zum einen aus den Pflichtbindungen fiir die Allgemeine Hoch-
schulreife und Fachhochschulreife, die eine berufsspezifische Auswahi von Pri-
fungsfachern nicht ohne weiteres zulassen (so missen von allen Kollegiaten
des Bildungsgangs Erzieher/Aligemeine Hochschulreife als erster Leistungs-
kurs Biologie und als zweiter Leistungskurs Erziehungswissenschaft sowie als
Grundkurse Englisch und Deutsch belegt werden), zum anderen aus der Tatsa-
che, daB inhaltliche Affinitdt und Intensitat des Wissenschaftsbezugs nach Art
und AbschluB der Berufe erheblich variieren. Was flir den Bezug des Erzisher-
berufs zur Erziehungswissenschatft gilt, stellt sich beispielsweise fiir den Beruf
Kinderpfleger/Kinderpflegerin oder fir die Beziehungen zwischen dem Beruf
Altenpfleger /Altenpflegerin und der Gerontologie als méglicher Leitdisziplin vél-
lig anders dar, ganz abgesehen davon, daB bestimmte Disziplinen gar nicht als
Leistungsfacher fir doppeltqualifizierende Bildungsgénge mit Allgemeiner
Hochschulreife zugelassen sind. Die hier angedeuteten Schwierigkeiten
spiegeln sich in der unterschiedlichen Ausgestaltung des Angebots an
doppeltqualifizierenden Bildungsgangen bei den Berufen des Schwerpunkies
15 wider: Wahrend bei den Berufen Erzieher/Erzieherin und Freizeitsportlei-
ter/Freizeitsportleiterin doppeltqualifizierende Bildungsgénge mit Allgemeiner
Hochschulreife und Fachhochschulreife realisiert werden, gibt es bei den
Berufen Heilpddagoge/Heilpadagogin, Heilerzishungshelfer /Heiler-
ziehungshelferin,  Kinderpfleger/Kinderpflegerin  keine  entsprechenden
Angebote, sondern nur einfachqualifizierende Berufsabschi(isse; der Beruf
Altenpfleger/Altenpflegerin wird bislang in keiner Kollegschule erprobt. Ange-
sichts der im Schwerpunkt 15 bereits eingefilhrten Berufe, aber auch im
Hinblick auf die Einflihrung neuer Berufe miiBte unverziiglich geklart werden,
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- ob das Prinzip der Flexibilitdt bezlglich der Leitdisziplinen Uberhaupt
realisiert wird oder aber durch berufsfremde Pflichtbindungen faktisch
auBer Kraft gesetzt ist,

- ob mdglicherweise einzelne Berufe des Schwerpunktes 15 in Sackgas-
sen fUhren und

- ob gegebenenfalls fir diese Berufe Erganzungs- und Zusatzangebote in
Betracht gezogen werden kdnnten, um auch flr sie ein Mindestmaf an
horizontaler und vertikaler Durchlassigkeit zu ermdglichen.

4.15.4 Ausbildungs- und Schulberufe

Die "Skizze eines Gesamtsystems der Schwerpunkte" weist fir den Schwer-
punkt 15 unter der Rubrik "Ausbildungsberufe" 2 und unter "Fachschul- u. &.
Berufe" 25 Positionen aus. Die dabei vorgenommenen Zuordnungen sind teils
unkorrekt, teils handelt es sich um Berufe, fir die es in Nordrhein-Westfalen
keine Ausbildungseinrichtungen und rechtlichen Regelungen gibt. Von den
Ausbildungsberufen kommt nur  der Beruf  Schwimmeisterge-
hilfe/Schwimmeistergehilfin in Frage; dessen Zuordnung zum Schwerpunkt 15
ist unstrittig. Die in der Rubrik "Ausbildungsberufe" genannte Kinderpflegerin
wird in Nordrhein-Westfalen an Berufsfachschulen ausgebildet (vgl. RunderlaB
des Kultusministers vom 26.02.1962 betreffend Berufsfachschule fir Kinder-
pflegerinnen); sie ist mithin der Gruppe der Schulberufe zuzuordnen. Dazu
gehdren weiterhin, soweit es sich um landesrechtlich geregelte Berufe im
Geltungsbereich des Kultusministers von Nordrhein-Westfalen handelt: Alten-
pfleger/Altenpflegerin, Erzieher/Erzieherin, Familienpfleger/Familienpflegerin,
Freizeitsportleiter/Freizeitsportleiterin  sowie  Heilpadagoge /Heilpadago-
gin und Heilerziehungshelfer/Heilerziehungshelferin. Die Tatigkeitsfelder dieser
Berufe betreffen Erziehung und Ausbildung, Pflege und Therapie oder Freizeit
und Sport. Eine Zuordnung einzelner dieser Ausbildungsberufe zu anderen
Schwerpunkten ist zwar in Betracht gezogen, aber nicht realisiert worden. Die
Konstruktionsproblematik des Schwerpunktes 15 besteht nicht in der Uber-
schneidung mit anderen Schwerpunkten, sondern kann darin gesehen werden,
daB auf ihn nur ein einziger Ausbildungsberuf entfaiit.
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4.16 Schwerpunkt 16: Sprache

4.16.1 Vorbemerkungen zur Schwerpunktsituation

Dem Schwerpunkt 16 ist in der Schwerpunktskizze 1977 nur ein Ausbildungs-
beruf zugeordnet worden, der Blchereiangestellte, Blchereigehilfe. Die Struk-
turvorgabe fir den Schwerpunkt 16 vom 02.08.1977 (KS 26/77) nimmt darauf
aber keinen Bezug, sondern weist in den drei Akzentuierungen (Bibliothekswe-
sen, Deutsch, Fremdsprachen und Ubersetzungen) drei berufsqualifizierende
Bildungsgange aus: in der Akzentuierung Bibliothekswesen den "Bibliotheks-
assistent”, in der Akzentuierung Fremdsprachen und Ubersetzungswesen die

"fremdsprachenkundige Stenotypistin® und den "Fremdsprachenkorrespon-
dent".

4.16.2 Bildungsgénge im Schwerpunkt 16

Einen allein berufsqualifizierenden Bildungsgang gibt es im Schwerpunkt 16 an
keiner Kollegschule. Der doppeltqualifizierende Bildungsgang “Fremdsprachen-
korrespondent/AHR (neue Fremdsprachen)* wurde 1984 von gut 40 % aller
Schiler besucht, die im Schwerpunkt 18 in Kollegschulen unterrichtet worden
sind (insgesamt 312). Dieser Bildungsgang war auch in die Evaluationsstudien
der WBK einbezogen, so daB tber das Lernen der Schdler in diesem Bildungs-
gang relativ viele und gesicherte Informationen vorliegen.

Insgesamt sind in der Kollegschulstatistik funf Bildungsgénge ausgewiesen.
Neben dem bereits genannten sind dies

- AHR-Bildungsgang ohne Schwerpunktzuordnung (59)

- AHR/Fremdsprachenkorrespondent (34)

- Héhere Handelsschule/Fremdsprachen 66)

- Doppeltqualifizierender Bildungsgang fiir Abiturienten (23)
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4.16.3 Leitdisziplinen und Akzentuierungen

Die Strukturvorgabe thematisiert die Problematik der Leitdisziplin{en) im Kontext
der Akzentuierungen des Schwerpunktes. Mit Bezug auf spezifische Anforde-
rungen von “Kommunikationsberufen" und den entsprechenden Studiengangen
an Universitaten und Hochschulen (Aligemeine Sprachwissenschaft/Linguistik;
Ubersetzungswesen, Publizistik; Bibliothekswesen; Germani-
stik /Literaturwissenschaft; Neuere Philologie; Klassische Philologien; Diplom-
Bibliothekar; Archivar; Sprachtherapeut) sind den oben bereits genannten drei
Akzentuierungen folgende Leitdisziplinen zugeordnet worden:

Biblio- Litera- neuere
thekswis- turwis- Phiio-
senschatft logien

Akzentuie- Akzentuie- Akzentuierung
rung Bi- rung Fremdsprachen
bliotheks- Deutsch und Ubersetzungs-
wesen wesen
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4.16.4 Ausbildungs- und Schulberufe

Der im Schwerpunkt 16 1977 ausgewiesene Ausbildungsberuf Blchereiange-
stellter/Buchereigehilfe existiert unter dieser Berufsbezeichnung nicht mehr. An
seine Stelle ist fur den Ausbildungsbereich Offentlicher Dienst mit Verordnung
vom 20.06.1975 die Berufsausbildung zum Assistenten an Bibliotheken
getreten (2 Jahre; BGBI |, S. 1440}, der aus spéater genannten Griinden aber
dem Schwerpunkt 14 zugeordnet wird. Dies ist der einzige Ausbildungsberuf,
der in der Berufsgruppe 82 “Publizisten, Dolmetscher, Bibliothekare" ausge-
wiesen ist.

In der Akzentuierung Fremdsprachen und Ubersetzungswesen gibt es keine
Ausbildungsberufe nach dem Berufshildungsgesetz, sandern nur Regelungen
der zustandigen Stellen fUr die berufliche Fortbildung nach § 46 Abs. 1 BBIG
und § 42 Abs. 1 HwO. Von verschiedenen Industrie- und Handelskammern sind
unter verschiedenen Berufsbezeichnungen Fortbildungsgénge durch ErlaB von
Rechtsvorschriften, Prifungsordnungen, Richtlinien usw. eingerichtet worden
(z.B. Fremdsprachenkaufmann; Fremdsprachenkaufmann/Fremdsprachlicher
Korrespondent;  Fremdsprachenkundiger ~ Korrespondent;  Fremdspra-
chenkundige Stenotypistin; Fremdsprachlicher Korrespondent). Die Ausbildung
findet in ein- bis sechssemestrigen Lehrgangen an privaten Institutionen, mei-
stens an Fremdspracheninstituten, statt und schlieBt mit einer Prifung vor der
IHK ab. Ein Mittlerer Bildungsabschiuf® und fremdsprachliche Grundkenntnisse
werden vorausgesetzt. Eine abgeschlossene kaufmannische Berufsausbildung
gilt ais vorteithaft.

Im Schwerpunkt 16 ist die Grenze zwischen Ausbildungs- und Schulberufen
allenfalls auf der rechtlichen Ebene genau zu bestimmen, ansonsten verwischt
sie sich. Im Bibliothekswesen gibt es zwar einen Ausbildungsberuf, die Ausbil-
dung ist aber stark schulisch organisiert. Fir den gehobenen Dienst an wissen-
schaftlichen. und 6ffentlichen Bibliotheken wird an besonderen Instituten zum
Diplom-Bibliothekar ausgebildet, zunehmend auch an Fachhochschulen.
AuBerdem gibt es eine Beamtenlaufbahn an wissenschaftlichen Bibliotheken
und Dokumentationsstellen, zu der entweder eine Ausbildung als Beamter auf
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Widerruf oder ein Studium an der Hochschule fir Offentliche Verwaltung des
Bundes bzw. eines Bundeslandes hinftGhren.

in der Akzentuierung Fremdsprachen und Ubersetzungswesen sind die Uber-
génge zwischen schulisch ausgerichteten Fortbildungsgangen und schulischer
Erstausbildung in instituten flieBend; manche Ausbildung in Fremdsprachenin-
stituten unterscheidet sich nicht  wesentlich von der in
(Fach-)Hochschulstudiengéngen.

Die Situationen und die Perspektiven fur kollegschulspezifische Bildungsgéange
sind in den drei Akzentuierungen des Schwerpunkies 16 sehr verschieden.
Wahrend in der Akzentuierung Fremdsprachen und Ubersetzungswesen mit
dem  doppeltqualifizierenden  Bildungsgang  Fremdsprachenkorrespon-
dent/AHR eine unter berufspadagogischer Perspektive angemessene und
weiterzuentwickelnde Lésung gefunden worden ist, sind fir die beiden anderen
Akzentuierungen bisher keine Entwicklungsperspektiven erkennbar. Flr das
Bibliotheks- (und Dokumentar-)wesen sollte ein doppeltqualifizierender
Bildungsgang Assistent an Bibliotheken/FHR erarbeitet werden mit einer
Durchstiegsmaoglichkeit zu einer qualifizierten Assistentenausbildung (auf der B-
Ebene) in Verbindung mit der AHR. Angesichts der Veranderungen, die sich
durch die Mikroelektronik im Bibliothekswesen vollzogen haben, ware eine
inhaltliche Erweiterung um informatische und dokumentationswissenschaftliche
Inhaite beruflich perspektivenreich. Damit wird die N3he zu den Biro- und
'Verwaltungsberufen noch deutlicher. Der Ausbildungsberuf "Assistent an
Bibliotheken" wird deshalb dem Schwerpunkt 14 zugeordnet. Damit entfallt
aber zugleich die Akzentuierung “Bibliothekswesen" im Schwerpunkt 16.

Die Akzentuierung Deutsch sollte aufgegeben werden, wenn dafiir kein dop-
peltqualifizierender Bildungsgang mit einer berufspédagogischen Perspektive
entwickelt werden kann. Als bloBer AHR-Bildungsgang mit dem Leistungsfach
Deutsch gibt es ohne eine zusétzliche berufsqualifizierende AbschluBper-
spektive keine Grinde, die Wahimdglichkeiten weiter einzuschranken, als dai
aufgrund der Vorgaben fir die gymnasiale Oberstufe erforderlich ist. Als berufs-
qualifizierende Perspektive k&me eventuell Journalistk in  Betracht.

-179 -

4.17 Schwerpunkt 17: Kunst / Musik / Gestaltung

4171 Varbemerkungen zur Schwerpunkisituation

Dem Schwerpunkt 17 sind 1977 Ausbildungsberufe zugeordnst worden, die
aus ganz verschiedenen Berufsfeldern und Berufsgruppen stammen. lhre
Gemeinsamkeit sallte das flr sie maBgebliche kinstlerisch-gestalterische
Moment sein. Ob dies aber ausreicht, einem Schwerpunkt hinreichend Gestalt
zu  geben, st auch nach der vorgelegten  Strukturskizze
(KOORDINIERUNGSSTELLE SEKUNDARSTUFE It 1977-KS 143/77) noch erst
durch ein curricular bestimmtes Gutachten zu erweisen. Die Palette der
Ausbildungsberufe legt es jedenfalls nahe, daB hier kaum eine einheitliche
Leitdisziplin zu erwarten sein wird, was bis in die Grundbildungsfrage hinein
Konsequenzen haben muB.

4.17.2 -Bildungsgénge im Schwerpunkt 17

Bei der Revision der Schwerpunktschneidung ist die unter 4.17.1 erwahnte
Liste von Ausbildungsberufen fir den SP 17 wesentlich erweitert worden. Sie
umfaBt jetzt 49 Ausbildungsberufe. Nur die wenigsten von ihnen sind gemas
der BGJ-AVO von 1978 bzw. der BFS-AVO von 1972 einem Berufsfeld bzw.
einer Richtung zugeordnet. Das macht es dringend, die folgende
Zusammenstellung einzufligen:
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Berufsfeld gemaBn BGJ-AVO Richtung geméan BFS-AVO

yon 1978 von 1872
X} B Florist ] Florist
Xl Fotograf
Xi Friseur
Vi Holzbildhauer
IX Lackierer (Holz u. Steinmetz und
Metall) Steinbildhauer
Raumausstatter
Schauwerbegestalter VI Textiimusterge-
Schilder- u. Licht- stalter
reklamehersteller
Vergolder

Alle  anderen Ausbildungsberufe sind nicht durch die Anrechnungs-
Verordnungen erfaBt. Wie aus dem Anhang, Abschnitt 6.1 hervorgeht, sind
aber auch nur fir 5 der 49 dem Schwerpunkt 17 zugeordneten Berufe
kollegschulspezifische Bildungsgénge vorhanden. Das sind 10,4 % aller dem
Schwerpunkt 17 zugehdrigen Ausbildungsberufe. Diese Relation bekommt eini-
ges Gewicht durch die Tatsache, daB in Nordrhein-Westfalen 30 der 49, dem
Schwerpunkt 17 zugeordneten Ausbildungsberufe (= 61,2 %) besetzt sind,
davon allerdings 9 mit 15 und weniger Auszubildenden, 5 sogar nur mit 5 und
weniger, was fUr diese Ausbildungsberufe Landes- oder gar Bundesfach-
klassen erfordert, um Uberhaupt Berufsschulunterricht zu ermdglichen. Von
daher kann auch das Bildungsgangspektrum des Schwerpunktes 17 nur
begrenzt sein. Es konzentriert sich auf die starker besetzten Ausbildungsberufe
Flachgraveur, Fotograf, Friseur, Maler und Lackierer, Schauwerbegestalter.
Durch die starke Besetzung des Friseurberufs sind aber immerhin an 7 Kolleg-
schulen dem Schwerpunkt 17 zuzuordnende Bildungsgénge vorhanden. Sie
umfassen einfachqualifizierende Bildungsgénge in Teilzeit- und in Vollzeitform
(BGJ; BGJ/BFS) und doppeltqualifizierende  Bildungsgange (TZ/FOR;
AHR/Kunst). Die meisten der dem Schwerpunkt 17 zugehérigen Ausbildungs-
berufe blieben aber bisher ohne kollegschulspezifischen Bildungsgang.
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4.17.3 Leitdisziplinen und Akzentuierungen

Die didaktische Spannung dieses Schwerpunktes wird am besten sichtbar,
wenn man die in ihm versammelten Berufsgruppen aufzahit. Die Liste reicht von
der Berufsgruppe 05 “Gartenbauer’ {ber die Berufsgruppen 10
"Steinbearbeiter", 12 "Keramiker", 13 “Glasmacher", 18 "Holzaufbereiter, Holz-
warenfertiger und verwandte Berufe', 23 “Metalloberflachenbearbeiter, -
verguter, -beschichter', 30 "Metallfeinbauer und zugeordnete Berufe', 49
"Raumausstatter, Polsterer", 51 "Maler, Lackierer und verwandte Berufe" bis zur
Berufsgruppe 83 "Kinstler und zugeordnete Berufe'. Eine alle diese
Berufsgruppenbelange abdeckende Leitdisziplin dirfte kaum auszumachen
sein. Von daher wird es dringend erforderlich, ein entsprechendes Gutachten in
Auftrag zu geben, um die Curriculumarbeit im Schwerpunkt 17 voranzubringen.

4.17.4 Ausbildungs- und Schulberufe

Die Liste der dem Schwerpunkt 17 zugewiesenen Ausbildungsberufe ist dem
Anhang, Abschnitt 6.1 zu entnehmen. Daraus wird unmittelbar deutlich, daB der
Schwerpunkt unter der groBen Streubreite der Berufsgruppenzuordnung wie
unter einer kaum aufldsbaren didaktischen Spannung leidet. Soweit bis jetzt
absehbar, markieren die drei im Schwerpunkttitel zusammengefiigten Bezeich-
nungen kaum eine tragfahige Gemeinsamkeit, und obendrein ware zu kiaren,
ob alle im Schwerpunkt 17 versammelten Ausbildungsberufe sich von ihren
Technologien her unter wenigstens einem der drei Leitbegriffe wiederfinden -
eine Frage, die nicht nur fiir den Maler und Lackierer gilt, sondern auch fir den
Biologiemodelimacher,  den Handzuginstrumentenmacher oder  den
Metallblasinstrumentenmacher.
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5, UBERLEGUNGEN UND KONSEQUENZEN FUR WEITERENT-
WICKLUNGEN
5.0 Vorbemerkungen

Nach den Erdrterungen Uber die Kollegschulkonzeption, Uiber deren curriculare
Rahmenstruktur und insbesondere (ber den Schwerpunktbereich in den Kapi-
teln 1 bis 3, bei denen von der Ausgangslage ausgehend die Entwicklungen in
den vergangenen 15 Jahren berticksichtigt wurden, sind im Kapitel 4 die Pro-
bleme dargestellt und analysiert worden, die bei der organisatorischen und
didaktischen Strukturierung des Schwerpunktbereiches zu 16sen sind. Darauf
bezogen solien abschlieBend fir die weiteren Entwickiungen vier Gesichts-
punkte hervorgehoben und kurz erldutert werden.

1. Trotz der in Kapitel 4 sichtbar gemachten Probleme der Zuordnung aller
Ausbildungsberufe zu Schwerpunkten sowie der Schwierigkeiten, die der
konsistenten curricularen Strukturierung  einiger Schwerpunkte entge-
genstehen, sollen die Ausbildungsberufe der Kern der Kollegschulent-
wicklung bleiben (5.1).

2. Mdéglichkeiten und Grenzen der curricularen Strukturierung jedes
einzelnen Schwerpunktes sind insbesondere bei der Ausarbeitung
schwerpunktbezogener Grundbildungskonzepte zu erkennen. Sie
missen erarbeitet und weiterentwickelt werden, weil Grundbildung fur
das zukunftsoffene, fachlibergreifende und mehrperspektivische Lernen
im Jugendalter von zentraler Bedeutung ist - f0r die Berufsqualifizierung
und fUr die Studienvorbereitung im Sekundarbereich Il gleichermaBen
(5.2).

3. Die curriculare Strukturierung eines Schwerpunktés ist in einer durch
Anwendung wissenschaftlicher Erkenntnisse gepragten Welt ohne
Bezug auf die Struktur wissenschaftlicher Disziplinen nicht méglich; die
zentralen didaktischen Kriterien flr die Kollegschule, Wissenschafts-
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orientierung/Wissenschaftspropadeutik und Kritik, nétigen zur Ldsung
der Frage, welche Leitdisziplin(en) oder weiche Strukturierungsprinzipien
von Wissenschaften zum Bezugspunkt genommen werden sollen f(ir die
fachdidaktische Strukturierung des Lernens im Schwerpunktbersich
(5.3).

Durch die inbhaitliche Strukturierung des Lernangebotes unter der
Perspektive  der  Integration von  Berufsqualifizierung  und
Studienvorbereitung allein ist die Durchlassigkeit im Sinne materialer
Chancengleichheit im Sekundarbereich |l nicht hinreichend zu sichern.
Dazu bedarf es weiterer organisatorischer Ma3nahmen, die von der
Ebene der lerninstitutionen bis zu der von Lehr-Lern-Prozessen zu
bedenken sind. Die Organisation des Lehrangebotes nach Bildungsgéan-
gen ist fiir das integrierte Lernen von entscheidender Bedeutung. Durch
ein System von Bildungsgangtypen soll und kann die vertikale und
horizontale Durchlassigkeit im Sekundarbereich Il erhdht werden (5.4).
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5.1 Ausbildungsberufe als Kern der Kollegschulentwicklung

Die Integration von Studienvorbereitung und Berufsqualifizierung darf nicht so
miBverstanden werden, als seien die Anforderungen der Aligemeinen Hoch-
schulreife reprasentativ flr die in den integrierten Bildungsgangen zu erreichen-
den allgemeinen Lernziele und als seien die Anforderungen der Ausbildungsbe-
rufe so speziell, daB sie die Erreichung allgemeiner Ziele ausschiieBen oder gar
verhindern. Durch eine solche dichotomische Sicht wiirde die Grundlage fiir
eine Strategie der Entwicklung von Kollegschul-Bildungsgangen gelegt, die
eine Gymnasialisierung unter Vernachléssigung der persénlichkeitsbildenden
und wissenschaftspropédeutischen Aspekte der Berufsqualifizierung fordern
wlrde. Ganz im Gegensatz zu gangigen Vorurteilen ist vielmehr darauf
hinzuweisen, daB die zur Allgemeinen Hochschulreife flihrenden
Bildungsgénge  des  Regelsystems durch  Angebotsstruktur  und
Wahlentscheidungen der Schiler oft so spezialisiert sind, daB
Zusammenhange fehlen und fir die Persénlichkeitsentwicklung und fur die
Vorbereitung auf Studium und Geselischaft bedeutende Aspekte fehien. Man
denke nur an die Vernachldssigung von Technik und Okonomie in den meisten
gymnasialen Bildungsgéngen. Auf der Seite der Ausbildungsberufe kénnen im
bisherigen System der dualen Berufsausbildung noch Beispiele starker
Spezialisierung gefunden werden, die unter dem Gesichtspunkt der
Perstnlichkeitsbildung und der beruflichen Qualifizierung bedenklich sind. Aber
die bereits verwirklichten Reformansatze bei der Neuordnung der
Ausbildungsberufe stitzen die Entwicklungen zur inhaltlich breiteren und
theoretisch anspruchsvolleren Fundierung berufiicher Bildung. Die Stichworte
Konzentration der Ausbildungsberufe und Berufsgrundbildung geben Hinweise
fur die inhaltliche Verbreiterung, und die gerade abgeschiossene Neuordnung
der Metall-, Elektro- und Einzelhandelsberufe sowie die geplante Neuordnung
der Blroberufe stehen fir eine fachliche Fundierung, die in jeweils
angemessener didaktischer Reduktion Uber die jeweilige Spezialisierung
hinausweist. Diese Tendenzen sollte die Curriculum- und Bildungsgang-
Entwicklung fir die Kollegschule aufgreifen bzw. weiterverfolgen. Sie steht
dabei vor der Aufgabe, die sich schon im Regelsystem flr die Ausbildung nach
den neugeordneten Ausbildungsordnungen stellt: Sie kann und muB die
Chancen nutzen, fir einen maglichst groBen Teil der Auszubildenden
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anwendungsbezogene Theorie nicht nur als Vorbereitung auf die
Berufstétigkeit, sondern auch wissenschaftspropédeutisch zu vermitteln. Sie
muB aber auch Angebote fur diejenigen Jugendiichen entwickeln, die ohne
besondere Lernhifen an den Anforderungen der neugeordneten
Ausbildungsberufe scheitern wiirden.

Oben wurde mehrfach die Intention ausgesprochen, Bildungsgange mit
Abschlissen der beruflichen Erstqualifikation auf dem Facharbeiter-, Geselien-
und Gehilfenniveau moglichst volistandig in weiterfiihrende Bildungsgange
einzubringen und Chancen fir maglichst viele Doppelqualifikationen zu
erdfinen. Daraus wurde gefolgert, daB die Uberlegungen nicht auf die
Ausbildungsberufe der Erstqualifikation als Kern des Kollegschulversuchs
beschrankt werden dirften. Auch wurde gefragt, welche berufsqualifizierenden
Anteile in Studienberechtigungen enthalten sind oder bei einer Neukonstruktion
von studienberechtigenden Bildungsgéngen enthalten sein kénnten. Die
Neukonstruktion von Schulberufen als weitere Maglichkeit, von einer reformier-
ten Berufsausbildung zu doppeltqualifizierenden Bildungsgéngen zu gelangen,
hat aber auch zu ungelSsten Problemen gefihrt (Problem der Anerkennung der
Abschilsse und der Akzeptanz auf dem Arbeitsmarkt). Diese Méglichkeit sollte
deshalb nur gewéhit werden, wenn die Abschilisse solcher neuen
Bildungsgange rechtlich, arbeitsmarktpolitisch und tarifich abgesichert werden
kénnen.

Far die bereits staatlich anerkannten Ausbildungsberufe und die gesetzlich
oder durch KMK-Vereinbarungen geregelten Schulberufe (Berufe im
Gesundheitswesen,  Technikerberufe,  Assistentenberufe usw.) liegen
gesetzliche Grundlagen oder stark bindende Vereinbarungen vor, die das Pro-
blem der Akzeptanz von Absolventen solcher Bildungsgange vermeiden. Die
Kollegschule solite bei der Entwicklung neuer Bildungsgange mit
Doppelqualifikation auf dieses Inventar vorhandener Ausbildungs- und
Schulberufe vorrangig zuriickgreifen, weil sie dadurch die implementation neu
entwickelter doppeltqualifizierender Bildungsgange nicht noch mit dem
Problem der Einflhrung neuer Berufe belastet. Allerdings ware es denkbar, fiir
Kollegschulen durch Antrage an den zustdndigen Bundesminister das In-
strument der Gleichstellung von  Prifungszeugnissen nach § 43
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Berufsbildungsgesetz zu nutzen. Bisher in dualer Form vermittelte Abschlisse
von Ausbitdungsberufen kénnten so in schulischer Form (mit angemessener
Praxis in schulischen Werkstatten und in Praktika) vermittelt werden.

Das Kriterium, méglichst viele berufliche Erstqualifikationen nach dem Berufs-
bildungsgesetz in Bildungsgéngen so auszulegen, daf entweder zeitlich und
inhaltlich verbunden oder in einem gestuften System von Bildungsgangen
weiterfilhrende Qualifikationen erreicht werden kénnen, ist gegenwartig flr die
Kollegschule vorrangig. Grundiage aller darauf gerichteten Arbeiten der nach-
sten Jahre soliten daher die im Verzeichnis der anerkannten Ausbildungsberufe
ausgewiesenen Ausbildungsberufe sein, einschiieBlich der dort nachgewiese-
nen Regelungen fur die Berufsausbildung im Gesundheitswesen, sowie fr
sozialpflegerische und sozialpadagogische Berufe. Das System der Schwer-
punkte ist auf der Basis dieses Verzeichnisses jahrlich fortzuschreiben (vgl.
6.4).

Da von der Neuordnung der Ausbildungsberufe jeweils nicht nur einzelne
Bildungsgénge der Kollegschule, sondern auch die Schneidung der Schwer-
punkte sowie die curricufaren Strukiuren - sowohi der einzelnen Schwerpunkte
als auch der jeweiligen schwerpunktbezogenen Grundbildung - betroffen sind,
empfehlen wir, nicht nur jewsils nachtraglich auf die bekanntgemachten
Neuordnungen durch die Aktualisierung der Zuordnung von Ausbildungsberu-
fen zu Schwerpunkten kurzfristig zu reagieren, sondern frihzeitig die Diskus-
sion Uber die Neuordnung zu verfolgen, die Kooperation oder zumindest den
Informationsaustausch mit dem BIBB bzw. mit den dort im HauptausschuB
vertretenen Beauftragten zu suchen. Eine bildungsgangbezogene wissen-
schaftiiche Begleitforschung fUr die Kollegschule kénnte durch konstruktive

Konzepte und durch dokumentierte Ergebnisse in Einzelfallen auch weiterflh-

rende Beitrage zur Neuordnung der Ausbildungsberufe leisten.

Fiir die Entwicklung von Bildungsgangen und Gurricuia sollten in jedem Fall die
Freiraume genutzt werden, die die landerspezifische Umsetzung der mit den
Verordnungen lber die Berufsausbildung abgestimmten Rahmenlehrpléne far
die Berufsschulen bietet. Schon die Vielfalt der Umsetzungen solcher KMK-Vor-
gaben in den verschiedenen Bundesléndern zeigt, daB hier keine unkritische
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Ubernahme vorhandener Texte nétig ist, sondern die konstruktive Umsetzung
im Sinne der Ziele der Kollegschule mdglich wird.

Bei der Aufgabe, alle im Jahre 1984 bestehenden Ausbildungsberufe den 17
Schwerpun“kten der Kollegschule zuzuordnen, sind wie bei den ersten Versu-
chen zwischen 1974 und 1977 einige Probleme aufgetreten, die wiederum nur
durch Kompromisse nach léngeren Diskussionen und Abstimmungen geldst
werden konnten. Die modifizierten Zuordnungen waren durch zwei Entwicklun-
gen bei der Neuordnung der Ausbildungsberufe beeinflut. Zum einen ist die
Gesamtzahl der Ausbildungsberufe reduziert worden, und zwar im we-
sentlichen bedingt durch folgende ordnungspolitische Strategien:

- Aufhebung von Ausbildungsberufen

- Schaffung eines neuen Ausbildungsberufes aus zwei oder mehreren
alten Ausbildungsberufen

Zum anderen sind aufgrund der Veranderungen in den Qualifikationsanforde-
rungen im Beschéaftigungssystem die Ausbildungsinhalte verdndert worden.
Dabei lassen sich folgende Strategien erkennen:

- Inhaltliche Modifikationen eines Ausbildungsberufes durch Anderung der
Ausbildungsordnung bzw. des Ausbildungsberufsbildes unter Beibehal-
tung der alten Bezeichnung;

- Ausgliederung von Ausbildungsinhaliten aus bestehenden Berufen und

Fortgeitung der alten Regelungen mit einigen Modifikationen (Berufsab-
spaltung);

- Zerlegung von Ausbildungsberufen  in zwei oder mehrere
Ausbildungsberufe mit inhaltlichen Erweiterungen (Berufszerlegungen);

- Schaffung neusr  Ausbildungsberufe  aufgrund veranderter

Qualifikationsanforderungen  infolge des  technisch-dkonomischen
Wandeis.
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Wahrend diese Veranderungen fUr den Zeitraum von 1972 bis 1984 angesichts
der Daten- und Dokumentenlage unter formalen Aspekten noch nachzuvollzie-
hen und zu analysieren sind, wird die Zuordnung aller Ausbildungsberufe unter
inhaltlichen Aspekten dadurch erheblich erschwert, daB die Datenlage visler
Berufsbilder/Ausbildungsordnungen, die davor entstanden sind und die zum
Teil aus den 30er und 40er Jahren stammen, unklar oder ungenau ist. Dieses
Problem wird allerdings etwas dadurch entscharft, daB viele alte
Ausbildungsberufe in der Bundesrepublik oder in Nordrhein-Westfaien gar nicht
mehr besetzt sind. Deshalb ist erwogen worden, solche Ausbildungsberufe bei
der Zuordnung zu Schwerpunkten gar nicht mehr zu berlcksichtigen. Da aber
die weiteren Entwicklungen in diesen Ausbildungsberufen bzw. in den Be-
rufskiassen, denen sie zuzuordnen sind, nicht vorhergesehen werden kénnen,
sind unabhéngig von der gegenwartigen Lage in solchen Ausbildungsberufen
alle zur Zeit nur formal existierenden Ausbildungsberufe den Schwerpunkten
zugeordnet worden.

Ein weiteres gravierendes Problem bei den Zuordnungsentsch’eidungen ergibt
sich daraus, daB die Ausbildungsberufe/Ausbildungsordnungen ganz unter-
schiedliche Ausarbeitungs- und Konkretisierungsgrade aufweisen. Diese
reichen ven minimalen Katalogen zu erlernender Fertigkeiten und zu erwerben-
der Kenntnisse, die in &lteren Berufshildern groBtenteils nur auf einer Saite mit
etwa 20 Inhaltsangaben &uBerst knapp umschrieben sind, bis zu sehr umfang-
reichen und differenzierten Katalogen in neuen Ausbildungsordnungen, die z.B.
bei den neugeordneten industriellen Metall- und Elektroberufen etwa 20 Seiten
pro Ausbildungsberuf bzw. Fachrichtung umfassen. Schon aus solchen Unter-
schieden im Ausarbeitungsgrad von Ausbildungsordnungen haben sich
Zuordnungsprobleme ergeben und kénnen manche Zuordnungsentscheidun-
gen moglicherweise strittig sein. Hinzu kommt, daB angesichts inhaltlicher
(Teil-) L"Jberschneidungen von Ausbildungsberufen die Zuordnung eines
Ausbildungsberufsbildes zu zwei oder mehreren Schwerpunkten grundsétziich
moglich ist. Aus dem Prinzip der Eindeutigkeit der Zuordnung heraus sind aber
anders als bei der Berufsfeldzuordnung keine sogenannten "Sternchenberufe"
mit mehrfachen Zuordnungen zugelassen worden.
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Soweit die Schwerpunktschneidung mit der 1972 zum ersten Mal verordneten
und 1978 modifizierten Berufsfeldschneidung so gut wie deckungsgleich ist,
kann die Schwerpunktschneidung als bildungspolitisch wenig umstrittens
Grundlage angesehen werden. Bekanntlich erfassen die Berufsgrundbildungs-
jahr-Anrechnungs-Verordnungen aber nur einen Teil der anerkannten Ausbil-
dungsberufe, und die Kriterien fir die Ausbildungsberufszuordnung sind weder
eindeutig noch unumstritten noch fur alle Berufsfelder gleich. Die darin zum
Ausdruck kommenden Zuordnungsprobleme haben sich auch bei den
einzelnen Schwerpunkten des Kollegschulversuchs nachdriicklich gezeigt; sie
sind in einigen Strukturskizzen ausfihrlich dargelegt worden. So sind die
Schwerpunkte 9 und 12 geteilt worden; der Schwerpunkt 8 war lange umstritten
und kann auch jetzt nur eingeschrénkt als berufssystematisch begriindet
gelten. Die groBten Zuordnungsprobleme bestehen beim Schwerpunkt 17. Die
inhaltliche Heterogenitét der ihm zugewiesenen Ausbildungsberufe ist deshalb
am grdBten, weil er zum Teil die Funktion einer Restkategorie erhaiten hat.

Trotz einiger Problemfelder und Unsicherheiten kann das Schwerpunktsystem
insgesamt aber als ein gelungener Versuch angesehen werden, als curriculare
Struktur die Grundlage fur die Entwicklung von Bildungsgangen der Kolleg-
schule zu geben. Allerdings bleiben diese Probleme und Unsicherhesiten nicht
ohne Folgen z.B. fir die schwerpunktbezogene Grundbildung, flr die
Akzentuierungen und fir die Leitdisziplinen der Schwerpunkte 3, 6 bis 9, 12 und
17.
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5.2 Schwerpunktbezogene Grundbildung

Die Erarbeitung von Konzepten schwerpunktbezogener Grundbildung st
schwerpunktspezifisch  unterschiediich  wait vorangekommen  (vgl.
SCHENK/KELL 1978). Um diese Arbeiten zu einem vortaufigen AbschluB zu
bringen, sind noch erhebliche Anstrengungen erforderlich. Die Ausgangslage
ist durch die Uberarbeitung des Schwerpunktsystems, durch die Revision
einiger Schwerpunkte, durch die Differenzierung von zwei Schwerpunkten und
durch die eindeutige Zuordnung aller Ausbildungsberufe zu Schwerpunkten
klarer geworden, und sie hat sich dadurch fiir die Erarbeitung weiterer Grund-
bildungskonzepte verbessert. Gleichwohi signalisieren die Hinweise auf die
verbliebene inhaltliche Heterogenitat einiger Schwerpunkte (insbesondere der
Schwerpunkte 3, 8 und 17) Schwierigkeiten bei der- Bewdltigung dieser
Aufgabe. Es muB auch nochmals an die mehrfach betonten Zusammenhange
zwischen der Schwerpunktschneidung und der Erarbeitung von Grundbil-
dungskonzepten erinnert werden, damit das System der Schwerpunkte nicht
als endgltig festgelegt angesehen wird, sondern offen bleibt fir die Ber{ick-
sichtigung neuer Entwicklungen bei der Neuordnung von Ausbildungsberufen
und bei der Neuschneidung der Berufsfelder sowie fir neue Erkenntnisse bei
der Arbeit an den Grundbildungskonzepten.

Da die schwerpunktbezogene Grundbildung dazu beitragen soll, beim Eintritt in
die Koliegschule zu helfen, die vielfaltigen Probleme beim Ubergang von einer
allgemeinen Schule des Sekundarbereichs | in einen Bildungsgang des
Sekundarbereichs Il zu bewaltigen (vgl. 3.1.1), wird die alleinige Ausarbeitung
von Grundbildungskonzepten nicht hinreichen, so notwéndig diese daflr auch
sind. Denn bei allen Uberlegungen und konzeptionellen Arbeiten an der
schwerpunktbezagenen Grundbildung muB im Auge behalten werden, daB die
Gestaltung der Eingangsphase der Kollegschule nicht auf das Lernen in
Grundbildungskursen und nicht auf Unterricht begrenzt werden kann, sondern
weiterer auBerunterrichtlicher und unter Umstanden auch auBerschulischer
MaBnahmen bedarf (z.B. Praktika fir Vollzeitschiler und die Zusammenarbeit
mit der Berufsberatung).
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Was die didaktische Strukturierung der schwerpunktbezogenen Grundbildung
und ihre Konkretisierung in Grundbildungskursen, Projekten etc. betrifft, ist
darauf zu achten, daB sie sich nicht ausschiieBlich oder vorwiegend an einer
eindimensionalen Leitdisziplin orientierten. Wie ein Grundbildungskonzept
durch Modifikation bisheriger fachdidaktischer Traditionen mehrdimensional
und mehrperspektivisch strukturiert und in Kurskonzepten ausgelegt werden
kann, ist an der zuletzt erarbeiteten elektrotechnischen Grundbildung fiir den
Schwerpunkt 4 abzulesen. Mit dem "Einfiihrenden Grundbildungskurs
Elektrotechnik” ist auch erstmalig der Versuch gemacht worden, in der
Eingangsphase dieses Schwerpunktes eine Orientierung Uber die berufliche
Arbeit zu geben, zu der die Bildungsgénge des Schwerpunktes unter
berufsqualifizierenden und studienvorbereitenden Perspektiven hinfithren, und
Uber exemplarische Qualifikationsanforderungen elektrotechnischer Facharbeit
zu informieren und sie erfahrbar zu machen. An diesem Versuch solite weiter
gearbeitet und der Grundbildungskurs sollte erprobt werden, damit nach
erfolgreicher Erprobung das Konzept flir andere schwerpunktbezogene
Grundbildungen als Anregung dienen kann.

Wenn Bildungsgange in einem Schwerpunkt entwickelt und erprobt werden, flr
den es noch kein Grundbildungskonzept gibt, dirfen dennoch Grundbildungs-
kurse nicht fehlen. Es sollte in diesem Punkt kein Alles oder Nichts geben, son-
dern pragmatisch nach vorlaufigen Zwischenldsungen gesucht werden. Diese
kénnen zum einen darin bestehen, daB von den KMK-Rahmenlehrplanen flr
die Berufsgrundbildung eines Berufsfeldes ausgegangen und so verfahren
wird, wie unter 3.1.1 dargelegt und empfohlen. Das ist jedoch nur méglich,
wenn der Bildungsgang einem Berufsfeld durch eine Berufsgrundbildungsjahr-
Anrechnungs-Verordnung zugeordnst ist oder nach inhaltlichen Kriterien
zugeordnet werden kann (z.B. bei einigen Schuiberufen). Zum anderen 146t
sich flr einen Bildungsgang, der eine Zentralstellung innerhalb  eines
Schwerpunktes  einnimmt oder eine solche fir eine  Gruppe von
Bildungsgéngen hat, mach dem didaktischen Grundsatz “vom beruflich
Allgemeinen zum beruflich Speziellen" ein Ensemble von Grundbildungskursen
erarbeiten.  Solche Grundbildungskurse kénnten Hinweise liefern  oder
Bausteine werden fir ein spater zu erarbeitendes schwerpunktbezogenes
Grundbildungskonzept.
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5.3 Konsequenzen aus den Problemen, schwerpunktspezifische Leit-
disziplinen zu identifizieren

Die bildungspolitische Maxime der Kollegschule, es gelte eine Struktur zu
finden, "damit nicht etwa Restgruppen zurlickbleiben" (KULTUSMINISTER NW
1972, S. 31), ist bildungsorganisatorisch nicht zuletzt so verstanden worden,
alle Ausbildungsberufe in die Kollegschule einzubeziehen. Was in dieser
Maxime zum Ausdruck kommt, bersitet aber, wie oben mehrfach dargelegt,
schon auf der berufssystematischen Ebene oft erhebliche Schwierigkeiten.
Diese verscharfen sich noch, wenn man den didaktischen Grundsatz
umzusetzen sucht, es mlsse 'flir einen reprasentativen Teil der
berufsqualifizierenden Lehrgange ein Wissenschaﬂspropédeutischer Charakter
gesichert sein" (ebd., S. 25). Als terminus technicus fir diese didaktische
Intention hat sich der Begriff der Leitdisziplin durchgesetzt. Sie soll das
didaktisch strukturierende Prinzip des Schwerpunktes angeben und abgeben.
Orientiert an den Wissenschaften, wie sie in den Hochschulen etabliert sind,
konzentriert die Leitdisziplin die berufspragmatischen Wissenbestinde der
ausbildungsberufsspezifischen Bildungsgénge in einer soichen Weise, daf
durch ein hdheres Niveau an theoretischer Reflexion studienvorbereitende
Bildungsabschilsse erreichbar werden. Die damit verkniipften didaktischen
Schwierigkeiten minimieren sich dort am ehesten, wo die schwer-
punktspezifische Leitdisziplin mit der berufstypischen Technologie hochgradig
Ubereinstimmt. Als bestes Beispiel dient dazu die FElekirotechnik, also der
Schwerpunkt 4. Von der fir ihn konstatierbar hohen Kongruenz zwischen
Wissenschaft, Leitdisziplin und berufspraktischem Wissen, das der Auszubil-
dende zu erlernen hat, 148t sich so etwas wie ein Kontinuum abnehmender
Ubereinstimmung entwerfen - eine Linie, auf der sich nach und nach alle
Schwerpunkte wiederfanden. Nach dem derzeitigen Stand der Beratungen und
Diskussionen dirfte der Schwerpunkt 17 das andere Ende dieses Kontinuums
markieren. Das belegt schon seine Bezeichnung "Kunst/Musik/Gestattung"
und konkretisiert sich in der Liste der im Schwerpunkt 17 zusammengefaBten
Ausbildungsberufe. Es dirfte also kaum ein Weg darum herumfiihren, die Leit-
disziplinfrage als Prifkriterium flr die didaktische Sinnhaftigkeit der Schwer-
punktschneidung zu nutzen, was konkret bedeutet, die Berufszuordnungen in
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der Diskussion zu halten und nicht einfach fortzuschreiben. An diesem Punkt ist
die Curriculumarbeit des Modellversuchs durchaus noch nicht abgeschiossen.

Bei solcher Arbeit ist aber auch noch ein weiterer Aspekt mitzubedenken. Er
betrifft die oben zitierte bildungspolitisch-bildungsorganisatorische Maxime, alle
Ausbildungsberufe in doppeltqualifizierende Bildungsgange einzubeziehen,
eine Aufgabe, die zwar durch die Beschrankung auf die in Nordrhein-Westfalen
angebotenen Ausbildungen eine gewisse Begrenzung erfahrt, aber auch
dadurch nur bedingt einfacher wird. So bleibt die Frage nach der schwerpunkt-
bildenden Kraft der Leitdisziplin eine der zentralen der Kollegschulkonzeption.
Anders und von den in den jeweiligen Schwerpunkten rubrizierten Ausbildungs-
berufen her formuliert: es bleibt die Frage nach der ihnen gemeinsamen
wissenschaftlichen Anbindbarkeit an ein und dieselbe wissenschaftliche
Disziplin bzw. an dieselben wissenschaftlichen Disziplinen. Wird diese Frage in
aller Radikalitdt gestellt und die Liste der in den Kollegschulversuch ein-
bezogenen Ausbildungsberufe von inr her (berprift, kann nicht fiir alle eine
positive Antwort gefunden werden.

Die davon betroffenen Ausbildungsberufe hier im einzelnen aufzufihren, macht
wenig Sinn, zumal dartber im Rahmen der schwerpunktspezifischen Struk-
turskizzen didaktisch konkret zu verhandeln ware. Wichtiger ist es, sich dar(iber
klar zu werden, daB in solchen Fallen der geforderte Weg der Integration nicht
gangbar ist, es vielmehr auf ein additives Modell hinauslauten muB. Ein
Indikator daflr ist ohne Zweifel die fir eine ganze Anzahl von
Ausbildungsberufen schon jetzt fehlende Fachschulzuordnung. Sein Gewicht
wirde gemindert, wenn es geldnge, eine Fachhochschulzuordnung zu
formulieren. Soweit hier die eingsholten Ausklnfte verlaBlich sind, ist das aber
selbst auf Landesebene nicht mdglich. Die Fachhochschulen tsen die entspre-
chenden Zugangsfragen gleichsam von Fall zu Fall, d.h. weitgehend individuell.
Der Hinweis, dafB ein groBer Beratungsbedarf an dieser Stelle nicht bestehe,
signalisiert allerdings auch, daB die Absolventen der hier in Rede stehenden
Ausbildungsgénge kaum eine Aufstiegsnachfrage im Sinne hochschulméBiger
Fortbildung artikulieren. Sie bleiben offenbar in dem durch den erlernten
Ausbildungsberuf vorgezeichneten Karrieremuster oder steigen in ganz andere
Berufswege um, auf die die Kollegschule nicht vorbereiten kann.
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Far den Kollegschulversuch schalen sich daher drei Problemgruppen heraus:

1. Es sind fur jene Ausbildungsberufe, deren Leitdisziplinfrage als geklart
gelten kann, die Curricula zu erstellen, und zwar so, daB die
berufswichtige Technologie im Sinne der Wissenschaftspropéadeutik di-
daktisch  konkretisiert und in entsprechende Abitur-Leistungen
eingebracht werden kann. Als Beispiel: die elektrotechnischen Berufe.

2. Es ist zu entscheiden, wie jene Ausbildungsberufe zu *behandeln’ sind,
deren Leitdisziplin zwar angebbar ist, fir die damit aber eine deutliche
Ablésung von ihrem Berufsbezug verbunden wire. Als Beispiel: die holz-
technischen Berufe, denn die sogenannte Holztechnik wird im
Ingenieurholzbau zwar in den Hochschulen betrieben, vermag aber die
holztechnischen Ausbildungsberufe (Tischler, Dreher, Parkettleger etc.)
nur sehr bedingt einzuholen.

3. Es ist eine Liste jener Ausbildungsberufe zu erstellen, fir die die Leitdis-
ziplinfrage nicht positiv beantwortbar ist, weil ihre berufspragmatischen
Kenntnisse keine wissenschaftsorientierte Grundbildung ermdéglichen.
Eine solche Klarstellung muB sowohl im Interesse der betroffenen
Kollegschuler als auch der Kollegschule liegen, um falsche Erwartungen
gar nicht erst entstehen zu lassen bzw. zu nahren. Das bedeutet nicht,
das Prinzip der Wissenschaftsorientierung fir diese Kollegschiler
auszusetzen. Wohl! aber heiBt es, daB ihnen andere Facher als Studien-
vorbereitung anzubieten sind, die, falls sie nicht aus dem obligatorischen
Bereich genommen werden, im Sinne von AnschluB- oder Aufbauprofilen
zu absolvieren waren. Das schlieBt ein, solche studienvorbereitenden
Facher eventuell in anderen Schwerpunkten belegen zu miissen oder zu
kénnen. Im Sinne einer verlaBlichen Schullaufbahnberatung ist dariiber
so schnell wie mdglich Klarheit zu schaffen.
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5.4 Bildungsgangtypen als System zur Sicherung horizontaler und
vertikaler Durchidssigkeit

Die am Ende des Kapitels 1 formulierten Prinzipien, die aus den Zielvorgaben
fur die Kollegschule, den organisatorischen und den didaktischen
Konstruktionsorientierungen gewonnen wurden, haben fir die Entwicklung
eines Systems von Bildungsgangtypen besondere Bedeutung. Aus der
Forderung nach vertikaler und horizontaler Durchlassigkeit ergeben sich auf
der schulorganisatorischen, auf der didaktisch-curricularen und auf der
lernorganisatorischen Ebene weitreichende Folgerungen, die hier fir die Ebene
der Schulorganisation und aus der Perspektive eines vollstandigen Angebots
von Bildungsgangtypen erértert werden sollen.

Ausgangspunkte sind zwei Sachverhalte: (1) Von den 24 Kollegschulen sind 22
nach dem sogenannten Ausbaumodell (vgl. KULTUSMINISTER NW 1976, S.
260 ff.) auf der Basis einer beruflichen Schule entwickelt worden. (2) Die berufii-
chen Schulen bestehen aus einem Konglomerat von Bildungsgangtypen (unter
der Bezeichnung Schulform, -art, -typ), die wenig aufeinander bezogen sind. thr
Zustand wurde in der berufspadagogischen Literatur mit den Schlagworten
vom ‘organisierten Chaos" (vgl. LUCHTENBERG 1952, S. 317) und vom
"Organisationssumpf" (vgl. GRUNER 1984, S. 47) charakterisiert. Will man
diesem Vorwurf entgehen, dann dirfen die vorhandenen Méngel der
beruflichen Schulen nicht auf das reformierte System, die Kollegschule,
Ubertragen werden. Eher solite umgekehrt die Kollegschule als ein System von
Bildungsgangtypen eine Entwicklungsperspektive fur die Behebung der
strukturellen Defizite der beruflichen Schuten aufzeigen (vgl. KELL 1988, S. 79).

Die schulorganisatorischen Probleme von Kollegschulen sind zundchst unter
der Perspektive der regionalen Schulentwicklungsplanung verfolgt worden. Die
Planungskommission hatte nur allgemeine Anforderungen an ein "gestuftes
Aufbausystem" formuliert (KULTUSMINISTER NW 1972, S. 79), die vom
Kultusminister in einem Planungskonzept fiir die Kollegschule konkretisiert
{ebd., S. 83 ff) und aufgrund von ersten Erfahrungen mit neuen Akzenten
fortgeschrieben wurden (vgl. KULTUSMINISTER NW 1978, S. 212 ff.). Seit der
Entwicklung von Bildungsgangen (Profilkonzepten) im Kollegschulversuch, in
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denen jewells inhaltliche Aussagen Uber die Zugangsmdglichkeiten und die
Eingangsvoraussetzungen sowie Uber die AbschiUsse und die mit ihnen
erreichbaren Ubergange in andere Bildungsgange oder in Berufslaufbahnen zu
machen waren, sind die schulorganisatorischen Fragen stdrker aus der
Perspektive der einzelnen Kollegschule weiterverfoigt worden. Zu diesem
Perspektivenwechsel nétigte vor allem die Erfahrung, daB die Einflhrung der
Kollegschule nach dem “Konvergenzmodell® als regional flachendeckende
Schule, in die alle Schulen des Sekundarbereichs II integriert sind, nicht zu
realisieren war. Die Konzentration auf das "Ausbaumodeli” riickte zwangslaufig
die Frage nach einer "relativen” Volistandigkeit des Bildungsgang-Angebotes
einer Kollegschule in den Vordergrund. Von hier aus sind mit Blick auf alle
Schulen und Bildungsgénge des Sekundarbereichs I sechs Bildungsgangty-
pen als "Gesamtheit des Kollegschulangebotes” - als' vorléufiges "System" -
formuliert worden (vgl. LSW, Vorbemerkungen zu den Bildungsgangbeschrei-
bungen, 1984 ff., S. 14 ff.}. Daran muB heute angeknUpft werden, um die
“Gesamtheit" der Bildungsgange zu einem vollstandigen und durchi&ssigen
System weiterzuentwickein.

Aus berufspadagogischer Sicht gehen wir davon aus, dafB die (Teilzeit-) Berufs-
schule als Kern der beruflichen Schulen auch in der Kollegschule den Kern
bilden muB: Der Bildungsgangtyp "Ausbildungsberuf/Fachhochschulreife”
sollte entsprechend zum zentralen Bildungsgangtyp des Systems von
Bildungsgangtypen der Kollegschule werden, und zwar aus zwei Granden: (1)
Wie auch immer das duale System der Berufsausbildung sich in der Zukunft
unter veranderten Rahmenbedingungen entwickeln wird: der Bezug zur beruf-
lich organisierten Arbeit im Beschaftigungssystem muB (ber Kooperationsfor-
men mit den Lernorten Betrieb und Uberbetriebliche Ausbildungsstétte durch
einen zentralen Bildungsgangtyp gesichert werden, u.a. um dem Gymnasiali-
sierungsdruck gegenzusteuern, der von den Bildungsgangtypen mit Allgemei-
ner Hochschuireife auf alle Bildungsgangtypen ausgeht. (2) Der Bildungs-
gangtyp Ausbildungsberuf/Fachhochschulreife ist bisher am wenigsten kolleg-
schulspezifisch entwickeit worden. Das ist z.B. daran abzulesen, daB einerseits
von den insgesamt 57.508 Kollegschllern im Schuljahr 1987/88 44.414 Teil-
zeitschiiler (Auszubildende = 77 %) waren, von denen sich aber nur 3.166
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(7 %) im Bildungsgangtyp Ausbildungsberuf/Fachhochschulreife befanden
(vgl. Anhang, Abschnitt 8.5).

Eine Variante des zentralen Bildungsgangtyps bestent fir Kollegschiiler mit
einem Ausbildungsvertrag in der formalen Ubernahme einer “Doppelqualifika-
tion", die bereits im Regelsystem eingefiihrt ist: Jugendlichen ohne Haupt-
schulabschiuB, die einen Ausbildungsplatz erhalten haben, wird bei erfolgrei-
chem AbschluB der Berufsschule (mindestens ausreichende Leistungen in allen
Unterrichtsféchern) eine dem HauptschulabschiuB (nach Klasse 9) aquivalente
Berechtigung verliehen. Diese Variante des zentralen Bildungsgangtyps solite
in der Kollegschule aber inhaltlich anspruchsvoller angeboten werden; d.h. sie
sollte in der Regel lernschwéchere Jugendliche bei der theoretischen Vorbe-
reitung bzw. Aufarbeitung ihrer fachpraktischen Ausbildung im Betrieb starker
unterstltzen, durch Zusatzangebote fdrdern und durch sozialpddagogische
MaBnahmen auch betreuen, weil ihre Lernschwierigkeiten oft nicht in ihrer indi-
viduellen Leistungsfahigkeit und Leistungsbereitschaft liegen, sondern in spezi-
fischen famifialen und umweltbedingten Einfliissen. Solche Férderung und
Unterstiitzung kann sich an den MaRnahmen orientieren, die bisher speziell fiir
den  Bildungsgangtyp  "Vorklasse zum Berufsgrundschuljahr/Berufs-
grundschuljahr* geplant bzw. realisiert worden sind (vgl. unten).

Eine weitere Variante des zentralen Bildungsgangtyps ist ein Angebot fiir Aus-
zubildende mit einem HauptschulabschiuB im Bildungsgangtyp Ausbildungsbe-
ruf/Fachoberschulréife: Verbunden mit einem BerufsabschiuB kénnen die
Auszubildenden die nachst héherwertige allgemeine Berechtigung erwerben;

) damit wird ihnen der Zugang zu Bildungsgangtypen ermdglicht, die zur Fach-

hochschulreife und zur Aligemeinen Hochschulreife fiihren.

Als ein Bildungsgangtyp, der vor allem Jugendlichen helfen soll, die Schwierig-
keiten haben in eine Berufsausbildung hineinzukommen, wurde ein zweijéhriger
vollzeitschulischer Bildungsgang kollegschulspezifisch entwickelt und in einem
Modellversuch zur Verbindung des Berufsvorbereitungsjahres mit dem Berufs-
grundschuljahr erprobt; er ist als Bildungsgangtyp "Vorkiasse zum Berufs-
grundschuljahr/Berufsgrundschuljahr* in Kollegschulen etabliert. in inm erwer-
ben Jugendliche ohne HauptschulabschiuB und aus der Sonderschule die
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Berufsgrundbildung in einem Berufsfeld nach einer BGJ-AVO, und sie kdnnen
in Verbindung damit den HauptschulabschiuB nach Klasse 9 nachholen. Von
Ausnahmen abgesehen soliten alie Kollegschulen diesen Bildungsgangtyp
anbieten, um einen Beitrag zur Bewaltigung der Jungarbeiterproblematik z"u
leisten. Diese Aufgabe ist bereits von der Planungskommission vehement far
die Kollegschule reklamiert worden (vgl. KULTUSMINISTER NW 1972, S. 38 1.).

Eine Vorbereitungs- und Zubringerfunktion far den zentralen Bildungsgangtyp
hat auch der Bildungsgangtyp Berufsgrundschuljahr/Berufsfachschute. Im
Unterschied zur zweijahrigen Berufsfachschule mit berufsqualifizierendem Ziel
ist er ein zweijahriges Angebot fir Jugendliche,

- die entweder keinen Ausbildungsplatz erhalten haben, .

- die fir einen angestrebten Ausbiidungsplatz noch nicht Uber die
Voraussetzungen verfigen, mit denen sie Chancen in einem
Auswahiverfahren haben, . |

- die hinsichtlich ibrer Ausbildungsberufswahl noch unentschieden sind
bzw. . ‘

- die sich den Anforderungen einer betriebiichen Ausbildung noch nicht
gewachsen fuhlen.

Da im ersten Jahr des zweijahrigen Bildungsgangtyps die Berufsgrundbildung
nach einer BGJ-AVO vermittelt wird, ist der Wechsel in die Fachstufe 1 eines
Ausbildungsberufes grundsatzlich moglich, in der gegenwértig zumindest
regional und sektoral angespannten Lage auf dem Ausbildungsstellienmarkt
aber schwierig. Solche Ubergénge werden davon abhangen, wie die Anrech-
nung zukinftig geregelt und praktiziert wird.

Der in der Regel dreijahrige volizeitschulische Bildungsgangtyp Schulbe-
ruf/Fachhochschulreife (mit Zugangsvoraussetzung Fachoberschulreife) solite
unter den Perspektiven eines vollstandigen regionaien Ausbildungsangebotes
und den Verwertungschancen im Beschaftigungssystem nur als Ergénzung
zum zentralen  Bildungsgangtyp (Aushildungsberuf/Fachhochschulreife)
angeboten werden. Bei der Gestaltung und Bemessung der Praxisanteile in
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diesem Bildungsgangtyp solite darauf geachtst werden, daB sie beim Zugang
zum Fachhochschulstudium angerechnet werden kénnen.

Der bisher einzige Biidungsgangtyp, der in der Kollegschule doppeltqualifi-
zierend zur Allgemeinen Hochschulreife fiihrt, ist die Kombination Schulbe-
ruf/AHR. Er ist auf drei bzw. vier Volizeitschuljahre ausgelegt worden. Die KMK-
Vereinbarung dber die "Fortschreibung und einheitliche Durchfihrung der
Vereinbarung zur gymnasialen Oberstufe' vom 03./04.12.1987 sieht fiir diesen
Bildungsgangtyp entscheidende Veranderungen vor {vgl. Anhang, Abschnitt
6.6). Dadurch und durch die Einfihrung der Hdheren Berufsfachschule mit
gymnasialer Oberstufe ist dieser Bildungsgangtyp mit Problemen behaftet, die
sich in der regionalen Schulentwicklung verschérfen. Denn wenn eine Kolleg-
schule nach dem Konvergenzmodell als flachendeckende Integration aller
Schulen des Sekundarbereichs |l einer Region eingeflihrt ist, muB sie zur
Sicherung eines vollsténdigen Angebotes als weitere, bisher nicht genannte
Bildungsgangtypen zum einen den dreijahrigen gymnasialen Bildungsgangtyp
ohne Doppelqualifikation in der Kombination von Fachern anbieten, die grund-
satzlich zum Erwerb der Allgemeinen Hochschulreife gewahlt werden kénnen,
Zum anderen muB neuerdings auch der dreijahrige berufsorientierte Bildungs-
gangtyp der Hoheren Berufsfachschule mit gymnasialer Oberstufe angeboten
werden. Wenn eine Kollegschule nach dem Ausbaumadell eingefiinrt ist, tritt sie
mit dem Bildungsgangtyp Schulberuf/AHR unter der Zeitperspektive in eine
ungleiche schulische Konkurrenz zu den regionalen Berufsschulen und
Gymnasien, weil deren Bildungsgange zur AHR dreijahrig sind. In dieser
Konkurrenz wird der Bildungsgangtyp Schulberuf/AHR in vierjahriger Form
allenfalls dann bestehen konnen, wenn aufgrund seines berufsqualifizierenden
Abschlusses attraktive Arbeitsplatze im Beschéftigungssystem zu erreichen
sind. Wenn er von Jugendlichen im wesentlichen zur Vorbereitung auf ein

Hochschulstudium genutzt wird, ist er wegen des um ein Jahr langeren Schul-

besuchs im Vergleich zu den konkurrierenden Bildungsgangangeboten, insbe-

sondere zur Hoheren Berufsfachschule mit gymnasialer Oberstufe, unattraktiv.

Dem koénnte dadurch begegnet werden, daB in den Regionen, in denen in

einem Schwerpunkt der Kollegschule dieser Bildungsgangtyp angeboten wird,

die Hohere Berufsfachschule mit gymnasialer Oberstufe nicht in Konkurrenz zur

Kollegschule geplant wird.
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Unabhéngig von dieser Problematik hat die oben genannte KMK-Vereinbarung
es aber ermoglicht, einen weiteren neuen Bildungsgangtyp als Erganzung zum
zentralen Bildungsgangtyp einzuflhren. Auf der Basis der Doppelqualifikation
Ausbildungsberuf/FHR soll er in moglichst kurzer Zeit zur AHR flhren. Dieser
sollte in verschiedenen Varianten so entwickelt werden, daf die unterschiedli-
chen Voraussetzungen bericksichtigt werden, Uber die die Jugendiichen aus
den verschiedenen doppeltqualifizierenden Bildungsgangen mit Fachhoch-
schulreife verflgen.

Zur Sicherung horizontaler Durchlassigkeit solite in Zukunft ein weiterer
Bildungsgangtyp entwickelt werden, der zur beruflichen Doppelqualifikation
fihrt. Sogenannte "Doppellehren” haben bereits zugenommen (z.B. in Oster-
reich) und werden in Zukunft allgemein an Bedeutung gewinnen, etwa auch
unter dem Aspekt des "Hybridfacharbeiters'. In der Kollegschule solite der
Erwerb neuer Kombinationen zwischen technischen, konomischen und sozia-
len Qualifikationen aus traditionellen Ausbildungsberufen und als curriculare
Innovationen ermdglicht werden, sowohl in neuen Bildungsgéngen dieses
Bildungsgangtyps wie durch Ergénzungs- und Zusatzangebote zu anderen
Bildungsgangtypen.

Zur Sicherung vertikaler Durchlassigkeit sind flr einige Bildungsgangtypen
Modifikationen notwendig, die Einstiege, Umstiege und den Erwerb eines
zweiten Abschlusses erleichtern, z.B. durch die Méglichkeit des Nachholens
einzelner fehlender Eingangsvoraussetzungen im Bildungsgang, durch
Einstufungsprifungen unter Berlcksichtigung bereits erworbener
Qualifikationen, durch zeitliche Streckung der Prifungen, durch Externen-
Prifungen und darauf bezogene Vorbereitungsmdglichkeiten.

6.1

ANHANG
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Tabelle:  Zuordnung von Ausbildungsberufen zu Schwerpunkten

(Empfehlungen der AWG)

Seite
Schwerpunkt 1. Mathematik .....cooooeiieiiiiiiiin
Schwerpunkt 2. Naturwissenschaften
Schwerpunkt 3: Rohstoffverarbeitung und

Verfahrenstechnik

Schwerpunkt 4:  Elektrotechnik ......cccoovvvieiiiiiiiiiireieeceeee,
Schwerpunkt 5:  Metall- und Maschinentechnik
Schwerpunkt 6: Textil- und Bekleidungstechnik
Schwerpunkt 7. Papier- und Drucktechnik .............cccecunevnnne.
Schwerpunkt 8. Verkehrstechnik .......cccccooeiviiiiiiiiieee,
Schwerpunkt 9A: Bautechnik ..ocoocoooiiiii e,
Schwerpunkt 9B: Holztechnik ..o
Schwerpunkt 10:  Lebensmitteltechnik ........c.ocooovviciieeeieirenn.
Schwerpunkt 110 Medizin oo
Schwerpunkt 12 A:  Hauswirtschaft und Gastgewerbe .................. 232
Schwerpunkt 12 B:  Landwirtschaft ........cooooovvoovevieieee e 233
Schwerpunkt 13 Wirtschaftswissenschaften ... 234
Schwerpunkt 14:  Rechtund Verwaltung ..........cccoevvvuiecivee 237
Schwerpunkt 15.  Erziehung und Soziales ..oocovovvevvieeiecvecen 238
Schwerpunkt 161 SPrache .o, 239
Schwerpunkt 17:  Kunst/Musik/Gestaltung .........ccccooooeeeeenn.. 240
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6.2 Tabelle: Die 1977 den Schwerpunkten zugeordneten Nr. Schwerpunkte / Ausbildungsberufe

Ausbildungsberufe

(Auszug aus: Schwerpunkt 1: Mathematik/Philosophie

KOORDINIERUNGSSTELLE SEKUNDARSTUFE I 1 Bergvermessungstechniker
Aufbau der Koliegschule. DUsseldorf 1977} 2 Vermessungstechniker
Seite Schwerpunkt 2: Naturwissenschaften
1 Chemielaborant
2 Chemielaborjungwerker
Schwerpunkt 1:  Mathematik/Philosophie ... 245 2 gm;sgllalbggant .
. iologielaboran
Schwerpunkt 2:  Naturwissenschaften ..o 245 5 Tierpfleger
hstoffgewinnungs- und
Schwerpunkt 3:  Rohstoffg 95 Schwerpunkt 3: Rohstoffgewinnungs- und Verarbeitungstechnik
Verarbeitungstechnik 1 Baustoffprifer (Chemie)
: K oo 2 Chemiebetriebsjungwerker
Schwerpunkt 4: Elektrotechnik .......... I ;
. 3  Chemiefacharbeiter
Schwerpunkt 5: Maschinenbautechnik 4 Former
Schwerpunkt 6: Textil- und Bekleidungstechnik ...................... 246 g Eotg_l_at()jorant_
) . ebaudereiniger
Schwerpunkt 7: Papier- und Drucktechnik ... 247 7 Glasapparateblaser
Schwerpunkt 8:  Verkehrstechnik ......ccccocciiiiinimne 247 g Sl'atfmsftruglegtetnmacher
. Uttenfacharbeiter
Schwerpunkt 9:  Siedlungsplanung und Bautechnik ................ 24; 10 Knappe
: Nahrungs- und GenuBmitteltechnik ................ 24 11 Lacklaborant
Schwerpunkt 10. . ¢ 12 Maschinenglasmacher
Schwerpunkt 11: MediZiN oo 13 Modellbauer
Schwerpunkt 12:  Land- und Hauswirtschaft lg mogenfchﬁsser
) i odelltischler
Schwerpunkt 13:  Wirtschaftswissenschaften ................conee 249 16 Stoffprifer (Chemie)
Schwerpunkt 14:  Recht und Verwaltung .......ccocoeiviiiinenieeenininns 249 1; $hﬁ(|'mqmeterblaser
. ulkaniseur
Schwerpunkt 15:  Erziehung und SOZIales ... 249
: rache und LIteratur ......ccocvveeeveiinerncrccnininnns 249 Schwerpunkt 4: Elektrotechnik
Schwerpunkt 16 Sp . 249 Elektroanlageninstallateur
Schwerpunkt 17:  Kunst/Musik/Gestaltung .........ccoeieineninnne Elektrogeratemechaniker

1
2
3 Elektroinstallateur

4  Elektromaschinenbauer

5  Elektromaschinenmonteur
6  Elektromaschinenwickler

7  Elektromechaniker

8 Energieanlagenelektroniker
9  Energiegerateelektroniker
10 Feingerateelektroniker

11 Fermeldeelektroniker

12 Fernmelderhandwerker

13 Fernmeldeinstallateur

14 Fernmeldemechaniker

15 Funkelektroniker

16 Informationseiektroniker

17 Kraftfahrzeugelektriker
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10 Modistin

11 Musterzeichner fiir die Stoffdruckerei
12 Musterzeichner f{r die Strickersi

13 Musterzeichner und Patroneur

14 Oberlederzuschneider

15 Pelzwerker

18 MeB- und Regelmechaniker
19 Nachrichtengeratemechaniker
20 Radio- und Fernsehtechniker

Schwerpunkt 5: Maschinenbautechnik

1 Automateneinrichter

2  Betriebsschiosser 16 Polsterer

3  Blechschlosser 17 Polster- und Dekorationsnaherin

4  Bohrwerkdreher 18 Sattler -

5 Buchsenmacher 19  Schuhmacher

6 Buromaschinenmechaniker 20 Schuh-und Lederwarenstepperin

7 Dreher 21 Sticker

8  Feinblechner 22 Textillaborant (chemisch-technisch)

9 Feinmechaniker 23 Textillaborant (mechanisch-technologisch)

24 Textilmaschinenfilhrer - Maschinenindustrie
25 Textilmaschinentlhrer - Spinnerei
26 Textiimaschinenfihrer - Weberei
27  Textimechaniker - Ketten- und Raschelwirkerei
28 Textimechaniker - Spinnerei
gg $ex§f:mecnaniker - Strickerei, Wirkerei
extilmechaniker - Strumpf- und Feinstrumptr i i
31 Textimechaniker - Weberpei pirundstrickere!
32 Textilveredler - Appretur
33 Textilveredler - Maschinenfiihrung
34 Textilveredier - Druckerei
35 Textilveredler - Farberei
36 Tuchstopferin

10 Fraser

11  Galvaniseur

12 Geratezusammensetzer

13 Hobler

14 Kessel- und Behalterbauer

15 Kupferschmied

16 Kunststoffschlosser

17 Landmaschinenmechaniker

18 Maschinenbauer (Mihlenbauer)

19 Maschinenschlosser

20 Maschinenzusammensetzer

21 Mechaniker )
22 Mechaniker (Nahmaschinen-, Zweirad- und Kattemechaniker)
23 Revolverdreher

24 SchmelzschweiBer

Schwerpunkt 7: Papier- und Drucktechnik

25 Schmied 1 Drucker
26 Stahlformenbauer 2 Druckformhersteller
27 Stahigraveur 3 Druckvorlagenhersteller
28 Systemmacher 4 Fotogravurzeichner
29 Technischer Zeichner 5  Kartograph
30 Teilzeichner(in) 6 Papiermacher
31 Teilezurichter 7 Schriftsetzer
32 Uhrmacher 8 Siebdrucker
33 Universalfréser
34 Universahobler Schwerpunkt 8: Verkehrstechnik
35 Universalschleifer 1 Binnenschiffer
36 Verpackungsmittelmechaniker 2  Karosseriebauer
37 Walzendreher 3 Kraftfahrzeugmechaniker
38 Werkstoffprifer (Physik) 4 Kraftfahrzeugschlosser
39 Werkzeugmacher 5  Schiffbauer
6 Tankwart
i Schwerpunkt 6: Textil- und Bekleidungstechnik :
1 Bandweber Schwerpunkt 9: Siedlungsplanung und Bautechnik
é 2  Bekleidungsfertiger 1 Ausbaufacharbeiter
3  Bekleidungsnéaher 2 Bauschlosser
4  Bekleidungsschneider 3 Bauzeichner
5 Damenschneider 4 Beton- und Stahlbetonbauer
6 Fotogravurzeichner 5  Betonstein- und Terrazzohersteller
7  Herrenschneider 6  Brunnenbauer
8  Kurschner 7 Dachdecker
9 ___Maschinenstickerin e 8 _Estrichleger ... .. ... . ... ...




:
:
i

10
11
12
13
14

16
17

19
20
21

23
24
25
26
27
28

30
31
32

34
35
36
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Feuerungs- und Schornsteinbauer
Fliesen-, Platten- und Mosaikleger
Gas- und Wasserinstaliateur
Glaser '
Hochbaufacharbeiter
Hochdruckrohrschlosser
echaniker o

gg‘l‘izerpmonteur; Warme- und Schallschutzisolierer
Kanalbauer

Klempner

Maler und Lackierer

Maurer

Parkettleger

Rohrinstallateur

Rohrleitungsbauer

Rohrnetzbauer

Rolladen- und Jalousiebauer
Sagewerker

Schornsteinfeger

Stahlbauschlosser

StraBenbauer

Stukkateur

Tiefbaufacharbeiter

Tischler

Trockenbaumonteur
Wasserbauwerker _
Zentralheizungs- und Liftungsbauer
Zimmerer

Schwerpunkt 10: Nahrungs- und GenuBmitteltechnik
Backer

Brauer und Malzer

Fleischer

Keliner

Koch

Konditor

Milchwirtschaftlicher Laborant

Molkereifachmann

Schwerpunkt 11: Medizin
Arzthelferin

Augenoptiker

Bandagst
Horgerateakustiker
Krankenpflegehelfer
Orthopadiemechaniker
Orthopadieschuhmacher
Zahnarzthelferin
Zahntechniker

Schwerpunkt 12:Land- und Hauswirtschaft
Berufsreiter und -fahrer
Forstwirt
Gartner
__Hauswirtschafterin ___

(6204,
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Hauswirtschaftsgehitfin
Landwirt

Schwerpunkt 13: Wirtschaftswissenschaften
Apothekenhelferin

Bankkaufmann

Burogehiifin

Birokaufmann

Buchhandler

Datenverarbeitungskaufmann

Drogist

Einzelhandelskaufmann

Gehilfe in wirtschafts- und steuerberatenden Berufen
Handelsfachpacker

Hotel- und Gaststattengehilfin

Industriekaufmann

Kaufmann im GroB- und AuBenhandel

Kaufmann im Zeitungs- und Zeitschriftenverlag
Kaufmann in der Grundstlicks- und Wohnungswirtschaft
Kaufmannsgehilfe im Hotel- und Gaststéttengewerbe
Luftverkehrskaufmann

Musikalienhandler

Reiseverkehrskaufmann

Speditionskaufmann

Verkaufer

Verkauferin im Nahrungsmittelhandwerk
Versicherungskaufmann

Werbekaufmann

Schwerpunkt 14: Recht und Verwaltung
Angesteliter in der Bundesanstalt fir Arbeit
Bundesbahnaspirant

Eisenbahner (im nichttechn. Dienst)
Justizangestellter

Postjungbote

Rechtsanwaltsgehilfe, Notargehilfe, Patentanwaltsgehilfe,
Rechtsbeistandsgehilfe
Sozialversicherungsfachangestellter
Stenosekretérin/BUroassistentin
Verwaltungsfachangestellter

Schwerpunkt 15: Erziehung und Soziales
Kinderpflegerin
Schwimmeistergehilfe

Schwerpunkt 16: Sprache und Literatur
Blichereiangestellter, Blchereigehilfe

Schwerpunkt 17: Kunst/Musik/Gestaltung
Buchbinder

Flachgraveur

Florist

Fotograf

Fotogravurzeichner

Eriseur .
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7 Goldschmied .

8  Graveur ) 6.3 Tabelle: Ausbildungsberufe, die nach § 25 BBIiG aufgehoben
?O CHigglgﬁduhnaduglll’etalIdrucker oder geandert wurden, sowie Ausbildungsregelungen,
11 Juwelengoldschmied die nach § 25 HWO geéandert wurden (nach Zuordnung
12 Keramiker : . . - . ]
13 Kerammedelleur ; der Ausbildungsberufe gemal 6.1 fur die Zeit 1. Juli
14 Klavier- und Cembalobauer i 1984 bis 1. Juli 1988)

15 Maler und Lackierer

16 Musterzeichner in der Stoffdruckerei
17 Orgel- und Harmoniumbauer

18 Raumausstatter

19 Schaufenstergestalter

20 Schilder- und Lichtreklamehersteller
21 Silberschmied

22 Steinmetz und Steinbildhauer

SIS i
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Zuordnungs—
vorschlag
der AWG

taut VO vom

Zur Zeit giiltige
Berufsbezeichnung

Vorherige

Vorherige

Schwerpunkt-
Zuordnung

Berufsbezeichnung

15.01.1887

Zerspanungsmechaniker/

Walzendreher/

a8

Zerspanungsmechanikerin
- Fachrichtung Drehtechnik

Walzendreherin

15.01.1987

Werkzeugmechaniker/

Werkzeugmacher/

99

Werkzeugmechanjkerin

Werkzeugmacherin

- Fachrichtung Stanz- und

Unformtechnik

100 Ziseleur/

15.01.1987

Werkzeugmechaniker/

Werkzeugmechanikerin
- Fachrichtung Formentechnik

Ziseleurin
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6.4 Verfahren zur Fortschreibung der Schwerpunkte aufgrund von
Neuordnungen der Ausbildungsberufe
(Empfehlungen der AWG)

Durch die Verdnderungen der Ausbildungsberufe (Streichungen, Zusammenie-
gungen, Neuordnungen) ist eine jahrliche Aktualisierung der Schwerpunkte
erforderlich. Diese Aufgabe muBte im Landesinstitut flr Schule und Weiterbil-
dung institutionalisiert werden.

Ausgangspunkt: Ausbildungsberufsbezeichnung

1. Ermittiung der genauen Ausbildungsberufsbezeichnung mit weiblicher
Form im Verzeichnis anerkannter Ausbildungsberufe des Bundesinstituts
fur Berufsbildung nach der jeweils neuesten Ausgabe
(im folgenden: VAAB)

Tabellen 1. A-C, d, eund 2. A-C

2. Ermittiung des Ausbildungsbereiches (z.B. Industrie, Handwerk) und der
Zuordnung in Form von Abklrzungen ebd.

3. Ermittlung der Berufsklasse ebd. (Viersteller in der Berufsklassifikation)

4. Ermittiung der Besetzung der einzelnen Berufe in Nordrhein-Westfalen
aus- den Beitrdgen zur Statistik des Landes Nordrhein-Westfalen,
Berufsbildende Schulen NRW
(jeweils neueste Ausgabe)

5. Ermittlung der Besetzung der einzelnen  Ausbildungsberufe
(Bildungsgange) in Kollegschulen aus der Kollegschulstatistik des
Landesinstituts fir Schule und Weiterbildung, Referat 1/12

6. Berlcksichtigung  der  jeweils neuesten BGJ- und  BFS-
Anrechnungsverordnungen aus: Bundesministerium far Bildung und
Wissenschaft (Hrsg.): Rechte und Pflichten wahrend der
Berufsausbildung
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Bonn (jeweils neueste Ausgabe)

Berlcksichtigung der jeweils neuesten Berufsfachschul- und
Fachschulverordnungen aus: Bereinigte Sammilung der
Schulvorschriften des Landes Nordrhein-Westfalen (BASS)

(jeweils neueste Ausgabe)

Bei Zuordnungsproblemen werden die fachlich  zusténdigen
Arbeitsgruppen und die AWG Berufs- und Wirtschaftspadagogik
informiert und um Voten gebeten. Aufgrund der Voten schlagt das
Landesinstitut dem  Kultusminister eine  Zuordnung vor; der
Kultusminister entscheidet Uber die Zuordnung.
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6.5 Berufsbildung in der Kollegschule: Ausgewahlte Daten aus der Schiiler-

und Absolventenstatistik

1. Schiiler und Absolvenien

absolut %
Kollegschdiler im Schuljahr 1987/88 57.508
Kollegschulabsolventen 1987 20.265
2. Teilzeitschiiler/Vollzeitschiiler
Kollegschdler in Teilzeit-Bildungsgangen 44.414 77
Kollegschliler in Vollzeit-Bildungsgangen 13.094 23
3. Teilzeitschiiler in Bildungsgéngen 44.141 100
Auszubildende 34.024 77
Jugendliches ohne Ausbildungsvertrag 1.305 3
Fachhochschulreife 704 1,6
Vorpraktikum (nur Schwerpunkte 12 u. 15) 175 0,4
Zwischensumme 36.208 82
FachschulabschluB 1.476 3
Zwischensumme: einfachqu. Bildungsgénge 37.684 85
Ausbildungsberuf/FHR 3.166 7
Ausbildungsberuf/FOR bzw. Zusatzqualifikation 3.564 8
4. Volizeitschiiler in Bildungsgéingen 13.094 100
Schulberufe (einschl. HoHa)/AHR 2.341 18
Schulberufe (einschl. HoHa)/FHR 3.366 26
Zwischensumme:doppeltqu. Bildungsgénge i.e.S. 5.707 44
Sonstige 525 4
BGJ/BFS 1.790 14
FOS 82 1
VoBGJ/BGJ 744 6
Zwischensumme: doppeltqu. Bildungsgénge i.w.S. 3.141 69
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AHR 839 7
FHR 1.263 10
Schulberufe 626 5
BGJ 733 6
Sonstige 401 3
Zwischensumme: einfachqu. Bildungsgange 3.862 31
5. Absolventen 1987
Alle Bildungsgéange (34 Bildungsgangtypen
bzw. AbschluBformen) 20.265 100
Abschlisse in Teilzeit-Bildungsgéngen
(7 Bildungsgangtypen bzw. AbschluB-
formen = 21 %) 14.245 70
Abschllsse in Vollizeit-Bildungsgangen
(27 Bildungsgangtypen bzw. AbschluB-
formen = 79 %) 6.020 30
6. Abschliisse der Absolventen im

Teilzeithereich 14.245 100
Ausbildungsberufe (154 Bildungs-
gange mit Einfachqualifikation:
11.909, davon 195 DQ-HSA = 1,6 %;
385 ohne AbschluB = 3,2 %) 11.329 80
Jugendiliche ohne Ausbildungsvertrag
(1.164, davon ohne Abschlu3 761 = 65 %)
mit AbschiuB (BA) 403 3
Ausbildungsberufe/FHR (26 Bildungs-
génge: 475, davon 263 EQ-BA = 55 %:;
34 EQ-FHR = 7 %; 5 DQ-FOR = 1 %;
9 ohne AbschiuB = 2 %) 164 1
Ausbildungsberufe/FOR (15 Bildungs-
génge: 126, davon 5 EQ-BA = 4 %;
5 ohne AbschiuB = 4 %) 116 1
Ausbildungsberuf/HSA 195 1
Ausbildungsberufe /Zusatzqualifikation
(16 Bildungsgange: 442, davon
433 EQ-BA = 98 %; 9 ohne AbschiuB = 2 %) 433 3
Einzelqualifikationen aus doppettquali-
fizierenden Bildungsgéngen (FHR:
34 = 11 %; FOR: 10 = 3 %; BA: 268 = 86 %) 312 2
Aus Teilzeitbildungsgangen ohne AbschiuB 1.169 8
Fachschule 124 1
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7. Apschlﬁsse der Absolventen in Volizeit-
bildungsgédngen

6.020 100
Schulberuf/AHR
Schulberuf/FHR g% 1?
Zwischensumme: Doppelqualifikationen i.e.S. 950 16
Schulberuf bzw. berufliche Teilqualifikation/FOR 6
Schulberuf bzw. berufliche Teilqualifikation?HSA 212 1113
Zwischensumme: Doppelqualifikationen i.w.S. 1.802 30
Allgemeine Hochschulreife 426 7
Fachhochschulreife 1.325 22
Fachoberschulreife 234 4
Schulberuf bzw. berufliche Teilqualifikation 1.369 23
ohne Abschiuf3 864 14 -
Zwischensumme Einfachqualifikationen 4218 70
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6.6 STELLUNGNAHME DER AWG BERUFS- UND WIRTSCHAFTS-
PADAGOGIK ZUR KMK-VEREINBARUNG UBER DIE ‘FORT-
SCHREIBUNG UND EINHEITLICHE DURCHFUHRUNG DER
VEREINBARUNG ZUR GYMNASIALEN OBERSTUFE' VOM
03./04.12.1987 UND KONSEQUENZEN FUR DIE KOLLEGSCHULE
IN NORDRHEIN-WESTFALEN (SIEGEN, IM JANUAR 1988)

Nachdem die Vereinbarungen der Sténdigen Konferenz der Kultusminister der
Lander vom 25.11.1976 Uber "die Anerkennung der im Zuge der DurchiGhrung
des Schulversuchs 'Kollegschule’ in Nordrhein-Westfalen erworbenen Ab-
schiiisse" und vom 02.06.1977 Uber die "Einheitliche Durchflihrung der
Vereinbarung der gymnasialen Oberstufe” die Erprobung und Einflhrung
doppeltqualifizierender Biidungsgénge, die im Rahmen des Kolleg-
schulversuchs zur Allgemeinen Hochschulreife flhren, bereits erheblich
erschwert haben, wird die weitere Durchflhrung des Kollegschulversuchs in
seiner spezifischen Substanz durch die KMK-Vereinbarung vom
03./04.12.1987 Uber die "Fortschreibung und einheitliche Durchfiihrung der
Vereinbarung zur gymnasialen Oberstufe” ernsthaft gefahrdet.

Wir stellen dazu fest:

1. Ohne die Auswertungen der zahireichen Modellversuche, die von den
Landern mit dreijfahrigen doppeltqualifizierenden Bildungsgéngen "Allge-
meine Hochschulreife mit einem BerufsabschiuB nach Landesrecht” im
Rahmen des Modellversuchsprogramms zur Doppelqualifikation/Inte-
gration der Bund-Lénder-Kommission flr Bildungsplanung - und
Forschungsférderung durchgeflihrt worden sind, zu berlcksichtigen, hat
die KMK die Dauer flr diesen Bildungsgangtyp jetzt ohne hinreichende
Begrindung einheitlich auf vier Jahre festgelegt.

2. Ohne ersichtlichen Grund werden fiir diesen Bildungsgangtyp zwei
getrennte Prifungen vorgeschrieben.

3. Bereits diese beiden Entscheidungen begrenzen die Méglichkeiten der
organisatorischen,  curricularen  und  sozialen Integration  so
einschneidend, daB Addition auf der organisatorischen und curricularen
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Ebene zum dominanten Merkmal solcher Bildungsgénge wird, die
komplexes Lernen stdrt oder gar verhindert.

Die bisher vorgenommenen Festlegungen von berufsqualifizierenden
und berufsbezogenen Fachrichtungen mit Schwerpunkten und
Prifungsfachern sowie das vereinbarte restriktive Verfahren zur
Verdnderung der beschlossenen Normalkataloge und Sonderlisten
wirken entwickiungs- und erprobungshemmend und laufen den Pro-
klamationen von Zukunftsorientierung und Offenheit zuwider.

Der erneute Versuch, far die Facher "Einheitliche
Prafungsanforderungen in der Abiturprifung” (EPA) "auf einer mittleren
Prazisions- bzw. Abstraktionsebene" festzulegen, die sich an dem
Entwurf fir das Fach Deutsch orientieren sollen, birgt zwei Gefahren:
erstens eine unangemessene Auslegung und Anwendung des Gleich-
heitsgrundsatzes und in Verbindung damit zweitens
fachwissenschaftliche Verengungen.

Von der Weisung des Gleichheitsgrundsatzes, "bei steter Orientierung
am Gerechtigkeitsgedanken 'Gleiches gleich, Ungleiches seiner Eigenart
entsprechend verschieden’ zu behandeln”, ist bei der Vergabe von Be-
rechtigungen auf ein gleiches Lern- und Leistungsniveau zu achten
(Gleichwertigkeit) und nicht auf eine inhaltliche Ubereinstimmung
(Gleichhett). Mit den EPA soll tendenziell Gleichheit statt Gleichwertigkeit
erreicht werden. Diese Tendenz kann nicht gegen die tradierten
gymnasialen, sondern nur gegen berufliche Inhalte gerichtet sein. Dies
aber muB den Kollegschulansatz stark gefahrden.

In bezug auf komplexe berufliche Anforderungen bleibt das Lernen in
gymnasialen Unterrichtsfachern defizitér, vor allem, wenn deren Inhalte
aus spezialisierten Fachwissenschaften gewonnen oder daran
ausgerichtet sind. Durch die Zuordnung der Facher zu den drei
Aufgabenfeldern, die weder bildungstheoretisch noch fachdidaktisch
begrindet und legitimiert sind, werden komplexere inhaltliche
Strukturierungen der Facher und wird fachlibergreifender Unterricht eher
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behindert als gefdrdert. Komplexere berufsqualifizierende Facher drohen
durch relativ willkirliche Zuordnungen zu den Aufgabenfeldern in den
EPA gymnasialisiert und fachlich verengt zu werden (z.B. geht die
* Zuweisung des Faches Technik zum Mathematisch-Naturwissenschattli-
chen Aufgabenfeld von einem einseitigen und verengten Tech-
nologieverstandnis - aus, was im Fall der beruflichen “Fachrichtung
Erndhrung und  Hauswirtschaft' zu - einer Verengung  auf
"Erndhrungslehre mit Chemie" fihrt, womit eine Vernachléssigung.ihrer
ékonomischen, sozialen und politischen Dimensionen droht. AuBerdem
fehlen solche beruflichen Fachrichtungen, die im Hochschulbereich nicht
durch eine besondere Disziplin vertreten sind, sondern auch auf der
Hochschulebene aus curricularen Blndelungen von Disziplinen beste-
hen, und die als einzelne gymnasiale Unterrichtsfacher verschiedenen
Aufgabenfeldern zuzuordnen wéren - z.B. Rohstoff-, Bau-, Holz-, Ver-
kehrstechnologie.).

Da Grund- und Leistungskurse Fachern zuzuordnen sind, die sich an
den EPA inhaltlich auszurichten haben, wird das Fachprinzip noch
deutlicher zum alleinigen MafBstab fir die Anerkennung. Dadurch wird
die Anwendung des Gileichwertigkeitsprinzips zusatzlich weiter
eingeschrankt. Neue Anforderungen in Gesellschaft und Beruf verlangen
aber auch und zunehmend mehr fachlUbergreifendes Denken und Han-
dein. Die Durchfthrung von Vorhaben und Projekten sowie
interdisziplindr ~ angelegter - Kurse der  schwerpunktbezogenen
Grundbildung in der Kollegschule drohen durch diese Regelung in den
Wahlbereich abgedrangt zu werden.

Eine weitere Diskriminierung beruflichen Lernens wird dadurch
festgeschrieben, daB einerseits nach Absolvierung der Jahrgangsstufe
12 der gymnasialen Oberstufe beim Abgang Teile der
Fachhochschulreife zuerkannt werden - vor aliem solchen Jugendlichen,
deren Lernleistungen in einigen Fachern eine erfolgreiche Abiturpriifung
nicht erwarten Jlassen -, daB andererseits Jugendiiche mit
Fachhochschulreife nur zu Beginn der Qualifikationsstufe (in 12/1)
aufgenommen werden dirfen - unabhéngig von ihren je spezifischen
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Lernleistungen (ein schwacher Gymnasiast wird dadurch gegeniber
einem qualifizierten Fachoberschiler unbegritndet privilegiert).

Wenn die Ziele des Kollegschulversuchs nicht aufgegeben werden sollen,
sondern materiale Chancengleichheit durch die gleiche Bewertung von
allgemeinem und beruflichem Lernen und durch horizontale und veriikale
Durchléssigkeit zu verbessern ist, dann sind fir die FortfUhrung des Kolleg-
schulversuchs folgende Konsequenzen zu ziehen:

1.

Weil der Erwerb allgemeiner Berechtigungen Uber berufliches Lernen
oder in Verbindung mit beruflichem Lernen ein Prifstein fir die Errei-
chung der: Kollegschulziele ist, muB der Bildungsgangtyp "Allgemeine
Hochschulreife/BerufsabschiuB (nach Landesrecht)' ohne Gymnasiali-
sierung der“{berufsqualifizierenden Féacher - auch in drei Jahren - mdglich
bleiben-und ausgeweitet werden. Erste Prioritét sollte aber die Doppel-
qualifikation  "Fachhochschulreife/BerufsabschluB  (nach  Berufsbil-
dungsgesetz)" haben. Die von der KMK noch belassenen Entwicklungs-
freiraume missen in Nordrhein-Westfalen konsequent und nachdr{ick-
lich genutzt werden.

Wenn der Grundsatz der organisatorischen und curricularen Integration
flr die Kollegschule weiter gelten und bildungspolitisch aktiv vertreten
werden soll, dann muB die unkoordinierte und fachwissenschaftliich
isolierte Erarbeitung von "Einheitlichen Prifungsanforderungen in der
Abiturprifung" fir die berufsqualifizierenden Facher verhindert werden:
sie muB vielmehr eingebunden bleiben bzw. werden in eine facheriiber-
greifende Bildungsgangentwicklung und ausgehen von dem spezifi-
schen Beitrag eines Faches fUr einen Bildungsgang und fir den Erwerb
komplexer Qualifikationen, in denen Berufs- und Wissenschaftsbeziige
gleichermaBen verankert sind.

Um die vertikale Durchlassigkeit aufsteigender Bildungsgange von der
Berufsgrundbiidung bis zur Berufsqualifizierung mit  Aligemeiner
Hochschulreife zu erreichen, ist die curriculare Entwicklungsarbeit fur die
Kollegschule gegen zwei Tendenzen abzuschirmen: zum einen muB eine
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Gymnasialisierung der berufsqualifizierenden  Abiturfacher verhinde.rt
werden; zum anderen muf3 dem Anpassungsdruck von den EPA auf die
inhaltiich gleichen und vergleichbaren Facher in allen nicht zur
Allgemeinen Hochschulreife fihrenden Bildungsgéngen begegnet
werden.

wenn diese drei Forderungen erflllt werden sollen, darfen angesichts
der neuen Herausforderungen durch die KMK-Vereinbarung die Mittel
fiir den Kollegschulversuch nicht gekirzt werden. Es sind staftdessen
alle Anstrengungen zu unternehmen, die zur Verfligung gesteliten Mittel
effektiver zu nutzen. Dazu gehort vor allem die bessere Koordinierung
der dezentralisierten und fachlich organisierten Entwicklungsarbeit. Die
Ergebnisse solcher Entwicklungsarbeiten - vor allem bildungsgangbezo-
gene Richtlinien far berufsqualifizierende Abiturfacher mit fach- und
aufgabenfeldibergreifenden Bezlgen - dUrfen zudem nicht der gymna-
sialen Fachaufsicht unterworfen werden. Die Erarbeitung von Fachricht-
linien darf weder inhaltlich noch bezlglich der Ressourcen zu Lasten
{iberfachlicher Arbeiten gehen. Dazu gehdren insbesondere: Weitere
Entwickiung, Uberprifung und Verbesserung der Schwerpunkistruk-
turen unter besonderer Berlicksichtigung der schwerpunktbezogenen
Grundbildung; Bildungsgangentwicklung; Abstimmung der Lernberei-
che; Entwicklung kollegschuispezifischer ‘Fachdidaktiken; Verbesserung
des Verhaltnisses von praktischem und theoretischem Lernen z.B. durch
die Erarbeitung tberfachlicher, projektorientierter Unterrichtskonzepte;
Férderung auBerunterrichtiicher Aktivitaten z.B. durch Betriebspraktika
und kulturelle Zusammenarbeit in der Region; Entwickiung von Lernauf-
gaben zur Verbesserung der Lernerfolgskontroilen.
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6.7.2 Interne Arbeitspapiere und Publikationen zu den einzelnen
Schwerpunkten
Vorbemerkungen

Die folgenden Literaturangaben verweisen zum Teil auf interne Arbeitspapiere,
die unterschiedliche Grade der Ausarbeitung und Abstimmung erreicht haben
und die von verschiedenen Arbeitsgruppen im Verbundsystem des
Kollegschulversuchs initiiert, verfaBt und in den AbstimmungsprozeB gegeben
worden sind. Soweit Varpapiere und Entwirfe durch spétere, verbesserte bzw.
abgestimmte Papiere ersetzt worden sind, werden sie nicht mehr aufgefihrt.
Wenn fir die Problematik wichtige Informationen oder Argumentationen in
solchen Vorpapieren enthalten sind, werden sie jedoch ausgewiesen.

Die Koordinierungsstelle Sekundarstufe Il ist mit Grindung des Landesinstituts
flr Schule und Weiterbildung (LSW) 1978 (als Landesinstitut fir Curriculument-
wicklung, Lehrerfortbildung und Weiterbildung - LCLW) als Referat 1/12
(vormals I/11) in das LSW integriert worden.

Hinweise auf Rahmenvereinbarungen der Standigen Konferenz der Kultusmini-
ster der Lander (KMK) und auf schulrechtliche Regelungen in Nordrhein-West-
falen werden nicht einzeln belegt. Global verweisen wir auf die von der KMK
herausgegebenen Reihen "Handblcher der Kultusministerkonferenz" und "Kul-
turpolitk der Lander" sowie auf die Loseblatt-Sammiungen "BeschluBsamm-
lung", "Berufliche Bildung", "Gymnasiale Oberstufe” ... (Neuwied, Luchterhand)
und auf die "Bereinigte Amtliche Sammlung der Schulvorschriften des Landes
Nordrhein-Westfalen" (BASS-NW).

Alle Ausflhrungen zu den einzelnen Schwerpunkten knlpfen an diejenigen in
der Verdffentlichung der Koordinierungsstelle Sekundarstufe 1i: “Aufbau der
Kollegschule (KS 296/77)" an (vgl. dazu die Aussagen im Vorwort und die Li-
teraturangaben in 6.7.1; zu den Quellen, denen die statistischen Angaben zu
den Schwerpunkten (Ausbildungsberufe; Berufliches Schulwesen) entnommen
worden sind vgl. 6.4).
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DASS. (Hg.), Zum Verhaltnis von Mathematk und Philoscphie im Unterricht der
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zeit)/Fachhochschulreife" (KS 134/86). Soest 1987. Assistent  (vol
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Allgemeine Hochschulreife

Anrechnungs-Verordnungen

Assoziierte Wissenschaftlergruppe

BerufsabschiuB

Bereinigte Amtliche Sammlung der Schulvorschriften des Landes
Nordrhein-Westfalen

Berufsfachschule

Bundesgesetzbiatt

Berufsgrundbildungsjahr

Berufsgrundschule

Bundesinstitut fiir Berufsbildung

Bund-Lander-Kommission fir Bildungsplanung und Forschungs-
férderung

Berufsschule

Doppelqualifikation

Einheitliche Prafungsaufgaben fir das Abitur

Einfachqualifikation

Fachgebundene Hochschulreife

Fachhochschulreife

Fachoberschulreife

Fachschule

Fachschulreife

Gemeinsames Amtsblatt des Kultusministeriums und des

Ministeriums fir Wissenschaft und Forschung des Landes
Nordrhein-Westfalen

Hohere Handelsschule

Hauptschule

HauptschulabschiuB

Handwerk

Handwerkskammer
Handwerksordung

Jugendliche ohne Ausbildungsvertrag
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Industrie und Handel

in der Fassung

Industrie- und Handelskammer

Kultusminister

Standige Konferenz der Kultusminister der Lander
Koordinierungsstelle Sekundarstufe |1
Kollegschule

Landesinstitut fir Schule und Weiterbildung, vormals LCLW - Lan-,
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terbildung

Landwirtschaft

Mittlere Reife

Neugestaltete gymnasiale Oberstufe
Nordrhein-Westfalen

Offentlicher Dienst

Obere Schulaufsicht

Regionale Fachgruppe

Regierungsprasident

Realschule

Schwerpunkt

Teilzeit(Bildungsgang)

Uberregionale Fachgruppe

Vorléaufige Ordnung der Abiturprifungen an Kollegschulen
Volizeit(Bildungsgang)

Wissenschattliche Begleitung Kollegstufe NW





