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‘National curriculum tests’ und ‘final examinations’

Zur nationalen Test- und Prifungspraxis im englischen Schulsystem

Der Blick iiber dic nationalen Grenzen zeigt, dass in vielen Schulsystemen Europas dic Einzelschulen in den letzten Jahren
immer stiirker dazu angehalten werden, national Verantwortung iiber ihre Leistungen abzulegen. Landesweite, zentral organi-

sierte Leistungsmessungen withrend und zum Abschluss von Schull

thuh stolf

wichtige Eleme

grundsiitzlicher, auf dic

Anhebung des Leistungsniveaus cines Bildungssystems ausgerichteter Reformen dar. In England sind tiberregionale Testfor-
mate scit Jahrzehaten cine emniprisente Praxis, die mit den radikalen Reformen Ende der 1980¢r Jahre ausgeweitet wurdc. So
ist dic englische Test- und Pritfungspraxis im Kontext marktihnlicher Strukturen zu schen. dic Schulen dazu anhalten sollen,
ihre Attraktivitiit durch qualitétssichernde und -steigernde MaBnahmen zu crhalten bzw. zu verbessern. Vor diesem Hintergrund
der spezifischen nationalen Strukturen des englischen Bildungswescns, dic cin cigenes Bedingungs- und Wirkungsgefilge fiir dic

Test- und Priifungspraxis darstellen, werden mit dem vorlicgenden Beitrag die Verfahren und Str

Giberregionaler Tests

und Priifungen beleuchtet. Damit werden zugleich die Unterschiede zu deutschen Verfahren der Leistungsfeststellung und der
damit verkniipfien Steucrung des Schulsystems deutlich.

Das Interesse an England

Mit Blick auf England fillt dem von
auBen kommenden Betrachter dic
enorme Leistungsstcigerung in Mathe-
matik bei PISA - hier war das Vereinigte
Konigreich insgesamt betciligt - im Ver-
gleich zum sehr mittclmiBigen Ergeb-
nis (noch hinter Dcutschland) bei der
TIMS-Primar- und der Mittelstufenstu-
dic auf. Die naturwissenschaftlichen
Ergebnissc waren hingegen bei TIMSS
bereits Gberzeugend; bei PISA wurde
nun aber der absolute Spitzenbereich
erreicht. Das insgesamt sehr gute und
deutlich gegeniiber Vorgingerstudien
verbesserte englische Abschneiden - in
jiingster Zeit auch durch dic IGLU-
Ergebnisse bestitigt - ist erkldarungsbe-
diirftig. Es wird an viclen Stellen auf dic
externen Qualitétskontrollen als stan-
dardsichernde MaBnahmen und Motor
verbesserter  schulischer  Leistungser-
gebnisse verwiesen. Nicht auszuschlic-
Ben ist, dass diesc und andere MaBnah-
men - etwa die Einfilhrung eines Natio-
nalen Curriculums - bei TIMSS noch
nicht durchgeschlagen haben, aber
mittlerweile bis zu PISA ‘durchgewach-
sen’ sind. Innerhalb Englands hat man
hinsichtlich der Entwicklungen bei den
Abschlusspriifungen am Ende der
Sckundarstufe [ festgestellt, dass sich
die Ergebnisse kontinuierlich und deut-
lich seit dem Reform Act von 1988 ver-
bessert haben. In der nationalen engli-
schen Diskussion wird die Vergleichbar-
keit der iiber dic Jahre hinweg cingefor-
derten Standards allerdings bezweifelt
und als inflationér angeschen: der inter-
nationale VergleichsmaBstab steht dem
jedoch gegentiber. Vor diesem Hinter-
grund erscheint die Beschiftigung mit
der englischen Test- und Priifungspraxis
besonders interessant, zumal England
auf diesem Gebict auf cinc langjihrige
Erfahrung zuriickblicken kann.
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Dementsprechend werden im Folgen-
den dic schullaufbahnbegleitenden
Tests (national curriculum tests) sowie
die traditionellen zentralen Abschlus-
spriifungen am Ende der Sekundarstu-
fen 1 und II (final examinations) niher
betrachtet und in ihrer Organisation
dargestellt.

Oberblick (I): RegelméBige Lern-
standstests wéhrend der Schul-
laufbahn

Mit dem Bildungsreformgesctz von
1988 wurde ein in dieser Dichic curopa-
weit cinmaliges Netz national verbind-
licher Tests in England cingefiihrt.
Damit ist dic Uberzeugung verbunden.
dass es moglich und wiinschenswert ist,
objektive Qualitiitsstandards zu identi-
fizieren, ihre Erreichung objektiv zu
messen und dadurch Vergleichbarkeit
und hohere Standards durchzusetzen.
In diesem Sinnc messen dic Tests das
Erreichen der im Nationalen Curricu-

lum (NC) formulierten Lernziele
(attainment targets). Im NC sind pro-
gr isch dic Lerninhalte fiir dic 5-
bis 16-Jahrigen bei glcichzeitiger
B der Mind, fordcrungen

auf den unterschiedlichen Aliersstufen
formuliert, filr die unterschiedliche Lei-
stungsnivecaus auf eincr 8-Punkte-Skala
definiert sind: So sollte der Durch-
schnitt der 7-Jihrigen Level 2 und die
meisten 11-Jahrigen Schiler Level 4
usw. crreichen (vgl. Abbildung 1), was
durch das landesweit einheitliche Test-
und Pritfungssystem wihrend und am
Ende der Schulkarriere bzw. im Bereich
der Abschlusspriifungen durch dic
‘coursework arrangements', das beides
cbenfalls am Nationalen Curriculum
orientiert ist, kontrolliert wird (vgl.
z.B. Shorrocks-Taylor 1999).

Dic entsprechenden Tests werden als
national curriculum tests bezeichnet

und  schullaufbahnbegleitend  auf
bestimmten  Altersstufen, den  so
genannten key stages, in Mathematik,
Englisch und in den hdheren Jahrgangs-
stufen auch in Naturwissenschaften
durchgefithrt. Die englischen Schiile-
rinnen und Schiller werden bereits zu
Beginn der Grundschule in Form eines
‘baseline assessment’im Alter von fiinf
Jahren sowic nachfolgend mit den curri-
culum tests im Alter von sicben Jahren,
¢lf Jahren (kurz vor dem Wechsel von
der Primar- in die Sckundarstufe) und
vierzehn Jahren im Verlauf ihrer Schul-
karriere extern getestct und gepriift.
Die nationalen Abschlusspriifungen am
Ende der Sckundarstufen I und Ii
schlieBen sich daran an (vgl. Abbildung
1).

Die Teilnahme an den Tests ist fiir die
staatlich finanzicrten Schulen verpflich-
tend. Dic Tests bezichen sich innerhalb
dieser maintained schools auf die kom-
plettc Alersgruppe, also auf etwa
600.000 Kinder und Jugendliche in
jedem getesteten Jahrgang. Fir dieses
aufwindige System regelmiBiger natio-
naler Tests fiir so vicle Schiler sind im
Schuljahr 2002/2003 fiir dic Entwick-
lung, dic Verviclfdltigung und dic Ver-
teilung der Unterlagen fiir dic key sta-
ges 1-3 sowic zusitzlich fiir die Bewer-
tung durch externe Agenturcn und das
Sammeln von Daten in der nationalen
Datenbank knapp 34 Millionen Pfund
vorgesehen (vgl. htip://www.qca.org.uk/
about/budget, Stand: Juli 2003).

Im englischen Schulsystem gibt es
neben dieser externcn Leistungsbeur-
teilung auch dic schulinterne Bewer-
tung durch dic Lehrkrifte. Dement-
sprechend werden von den Schulen
records erstellt, in denen fiir jeden ein-
zelnen Schiiler und jede Schiilerin dic
Lehrerlnnenbewertung  sowie  die
Ergebnisse der externen Tests protokol-
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liert werden. In den non-core subjects
wic Geschichte, Erdkunde, Musik,
Technik oder Design ist allcin die Lehr-
kraft schulintern fir die Uberpriifung
der Leistung zustiindig. Bei den Assess-
ments fiir dic 7-Jahrigen auf key stage 1
werden dic extern gesteliten Aufgaben
in Mathematik und Englisch schulin-
tern von den Lehrenden und damit
nicht national ausgewertet und bewer-
tet.

Im Detail (I): Entwicklung und
Durchfiihrung der national curri-
culum tests

Verantwortlich fiir dic Entwicklung und
Auswertung der Tests und auch der Prii-
fungen ist die Prifungsagentur QCA,
die Qualifications and Curriculum
Authority, welche dicse im Auftrag des
Bildungsministeriums auf vertraglicher
Basis durch universitiire Forschungsein-
richtungen und Priifungskommissionen
(awarding bodies) jedes Jahr aufwindig
entwickeln ldsst. Jeder Testsatz wird in
ctwa 12 bis 18 Monaten erstellt und
durchléduft dabei mehrere Phasen, von
der ersten Konzipicrung der Aufgaben
iiber zwei Pre-Tests und anschlicBende
statistische Analysen bis hin zum Druck
und Versand der Unterlagen an die
Schulen und an die etwa 12.500 external
marker als externe Korrektoren (vgl.
auch fiir die folgenden Ausfihrungen
Quinlan / Scharaschkin 1999).
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Beim Entwurf der Testaufgaben wer-
den der Umfang der Tests, ihre curricu-
lare Validitiit, die Erfordernisse fiir die
Bewertungsschemata, ein gegliche-

verlauf gesichert werden, indem dic

Testergebnissc der einzelnen Schiler

beim Standard- und beim Pre-Test mit-
der verglichen werden.

nes Verhiltnis der Aufgabenformate
sowie die Erfordernissc von Schiilerin-
nen und Schillern mit Englisch als
Zweit- oder Fremdsprache sowie von
Kindern mit besonderem Forderbedarf
beriicksichtigt. Der so entwickelte Auf-
gabenbestand wird test review groups,
bestehend aus Fachexperten und Lehr-
kriften vorgelegt, dic QCA in dieser
Phase der Testentwicklung beraten.

Im Anschluss an die Aufgabenwah!

fiir alle Alter fen mind

zwei Pre-Tests durchgefilhrt werden,
mit decnen man im Vorfeld der Haupt-
tests herausfinden mochte, wie die Ziel-
population die cinzelnen Fragen beant-
worten, ob alle Formulicrungen ver-
stindlich sind, ob die beigefiigten
Abbildungen angemessen und fiir das
Verstindnis der Aufgaben forderlich
sind und welchen Schwierigkeitsgrad
die einzelnen Fragen haben.

Nach der Auswahl der endgiiltigen
Test-Aufgaben und der Konstruktion
der Benotungsbdgen fiir dic marker des
Haupttests wird der zweite Pre-Test
durchgefiibrt. Seine Funktion besteht
darin, Aussagen iber den Leistungs-
standard des entwickelten Tests insge-
samt zu erhalten und diese mit dem Vor-
jah zu korreli Durch diese
MaBnahme sollen Standards im Zeit-

Dic national curriculum tests fiir die
key stages 2 und 3 finden jedes Jahr im
Mai statt, wohi die Administra-
tion der Assessments auf KS 1 flexibler
gehandhabt wird, um das jiingere Alter
und dic besonderen Bediirfnisse der zu
diescm Zeitpunkt 7-Jihrigen zu berilck-
sichtigen. Dic ausgefiiliten Test-Unter-
lagen der key stages2 und 3 werden vom
geschulten marker und eine Stichprobe
anschlieBend von sei supervisor
korrigiert. QCA hat zuvor in Koopera-
tion mit der marking agency fesigelegt,
in welchem Tolcranzbereich sich die
Abwecichung zwischen den Bewertun-
gen beider Korrektoren bewegen darf.

Noch bevor dic Hauptiests im Mai
cincs jeden Jahres durchgefithrt wer-
den, treffen sich die Testexperten, um
die beim Pre-Test vorgenommene erste
Definition der Leistungsniveaus end-
giiltig festzulegen. Dieser level setting
process erfolgt mittels verschicdener
statistischer Verfahren. Uber dicses
Prozedere hinaus werden auch Lehr-
kriifte mit cinem zweitdgigen Treffen in
den Prozess der Festlegung von Niveau-
gruppen cinbezogen. Die ausgewihiten
Lehrkrifte geben fiir jede einzelne Auf-
gabe an, wic hoch ihrer Meinung nach
die Losungswahrscheinlichkeit bezogen
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auf das vorgegeben Leistungsniveau ist.
Dieses Verfahren wird fiir alle Level
und Ficher durchgefithrt. Den Lehr
kriften wird zudem die Mdglichkeit cin-
gerumt, sich mit den anderen Beteilig-
ten iiber Leistungsstandards auf
bestimmten Lernniveaus sowie
anschlicBend tiber ihre Auswertungser-
gebnissc auszutauschen und ihre Sicht-
weise auf dic Testaufgaben zu diskutic-
ren. Auf der Grundlage des Meinungs-
bildes der Lehrerinnen und Lehrer
sowie auf der Basis der statistisch ausge-
werteten Pre-Testdaten ist es moglich,
die Kompetenzstufen fiir das Marking-

ker im Bereich der Lehrerbildung wer-
den Konferenzen zu den Resultaten der
Assessments  organisiert.  Entspre-
chende Rapporte enthalten zudem Rat-
schliige fiir Lehrer im Hinblick auf
Lehr- und Lernstrategien.

Oberbtick (1i): Nationale Priifungen
zum Abschluss der Schullaufbahn

Dic ‘examinations’ zum Abschluss der
Schullaufbahn  bestehen scit  vielen
Jahrzehnten und fithren zum Erwerb
des General Certificate of Secondary
Education (GCSE) am Ende der

Verfahren provisorisch festzulegen, so
dass die Benoter ihre Arbeit beginnen
konnen.

Nachdem dic Schiiler im Mai national
einheitlich getestet wurden, wird dic
Festsetzung der Leistungsniveaus im
Juni nochmals iiberpriift. Dieses Ver-
fahren dient der finalen Festsetzung der
Niveaustufen. So schauen sich beson-
ders erfahrene Semior Marker die
Schwellenwerte fiir alle Level der letz-
ten drei Jahre an und diskutieren diese
im Vergleich zucinander, indem Unter-
lagen des aktuelien Haupttests begut-
achtet werden. Der Eindruck der Mar-

Pflichtschulzeit und des General Certi-
ficate of Education Advanced levels
bzw. Advanced Subsidiary qualificati-
ons (GCE A-levels/AS-qualifications)
am Ende der Oberstufe. Die Einzel-
fach-Priifungen bestehen zudem - je
nach Fach zwischen 20 und 60% - aus
den schulintern bewerteten Kursarbei-
ten der letzten zwei Schuljahre sowie
aus den zentral bewerteten final exami-
nations. Doch unterliegt die schulin-
ternc Bewertung ebenfalls ciner exter-
nen Einflussnahme. So erstellen die
awarding bodies Aufgabenbeispicle. an
denen sich dic Lehrkrifte oricnticren

keine ausgeprigte Pre-Test-Phase. Das
liegt vermutlich daran, dass ¢s dic
‘examinations’ mit der entsprechenden
Prisfungspraxis traditionell sehr viel lin-
ger gibt als die erst zu Beginn der 1990cr
Jahre eingefithrten assessments, bei
denen die angewandten Methoden,
auch hinsichtlich der viel groBeren
Gruppe der Priifungskandidaten und
des damit verbundencn groBen bffent-
lichen Interesses, besonders sorgfiltig
und stichhaltig entwickelt, ausgewihit
und ke t werden Die
Standardisicrung und das Monitoring
des Marking-Prozesses haben hingegen
eincn vergleichbaren Ablauf.

Die Hauptverantwortung fiir den
Ablauf der Priifungen liegt wicder bei
der QCA, dic mit verschiedenen awar-
ding bodies z beitet, welch
die Prilfungsunterlagen und die ent-
sprechenden Bewertungsbégen entwik-
kelt. Ein so genannter revisor schaut
sich dic Aufgaben an und formuliert
einen schriftlichen Kommentar, der bei
cinem Evaluationstreffen der zustindi-
gen Kommission vorgelegt wird. Bei
diesem Meeting werden dic provisori-
schen Priifungs- und Bewertungsunter-
lagen modifiziert. Dicse Ubcrarbeitun-

d oren nochmals

Geschulte Moderatoren steh

ker, der bei di Treffen h
wird festgehalten und an QCA weiter-
geleitet. Auf diese Weise werden etwa
10.000 Testunterlagen nochmals begut-
achtet. Derartige, auf Expertenurteiien
beruhende Verfahren kénnen sicher nur
funktionieren, wenn alle Beteiligten
stillschweigend Standards
teilen, dic vor allem auf cinem Wissen
ihres Berufsstandes basicren, das weit-
hin getragen wird.

Auf dem so genannten level confir-
mation meeting werden schlieBlich dic
Fihigkeitsskalen auf der Grundlage der
oben beschricbenen Verfahren endgiil-
tig festgelegt, d.h. wie viele Punkte
erreicht werden miissen, um ein
bestimmtes Leistungsniveau zucrkannt
zu beckommen. Die marker miissen ihre
Bewertung der Hauptiests spiter an
den Stellen noch cinmal iiberpriifen, an
denen es Anderungen zwischen den
provisorischen und den endgiiltigen
Schwellenwerten gibt.

Eine Analyse der gesamten Testun-
terlagen wird nach Durchfiihrung der
Assessments von QCA regelmiBig in
Auftrag gegeben und von unabhiingi-
gen Sachgebicts-Experten  durchge-
fihrt. Darilber hinaus gehen Fragebo-
gen an die Schulen bzw. werden Telefon-
umfragen durchgefiihrt. Am Ende eines
‘Test-Zyklus' gehen  entsprechende
Berichte an dic Schulen bzw. werden
der intcressierten Offentlichkeit verfilg-
bar gemacht. Fiir dic LEAs und Prakti-
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den Schulen bei ihrer Arbeit zur Scite.
Zudem werden Stichproben schrift-
licher Schiilerarbeiten sowie ihrer
Bewertungen durch dic Moderatoren
iberpriift.  Schulbesuche  wihrend
huli ner sind eben-
falls vorgeschen.

Die Leistungen werden nach Vorgabe
der im Nationalen Curriculum festge-
legten Ziele gemessen und mit Hilfe
landescinheitlicher Notenskalcn, die an
der fiir die jeweilige Alterstufe erwarte-
ten durchschnittlichen Schillerleistung
orienticrt sind, bewertet. Die Aufgaben
fiir die Abschlusspriifungen werden im
Unterschied zu den assessments nicht
landescinheitlich, sondern von den ver-
schieden awarding bodies nach den Vor-
gaben des Nationalen Curriculums ent-
wickelt und an zentraler Stelle auf dic
Einhaltung gemeinsamer Standards hin
iberpriift. Die Schulen kénnen in den
einzelpen Fichern zwischen den awar-
ding bodies wihlen.

Im Detail (ll): Entwicklung und
Burchfihrung der final
examinations

Im Gegensatz zum Tesuyklus im Rah-
men  der  schull

assessments gibt es fiir das examination-
System zur Erreichung des allgemein
bildenden GCSE-Abschl und zur
Erlangung einer GCE-Zertifizicrung

gen von A
iiberpriift, bevor die endgiiltigen Prii-
fungsumcrlagcn gcdruckl und die
Ex s d fuhﬂ werden

Eine Suchprobc der ausgefiillten
Priifungsbogen wird dazu verwendet,
um dic beteiligten marker auf ihre Auf-
gabe durch entsprechende Schulungen
vorzubereiten. Im Anschluss an das
Training werden dic Priifungsbbgen
ausgewertet, wobei die Arbeit der ein-
zelnen Marker streng iiberwacht wird.
Im Gegensatz zu den NC-Tests werden
nicht die kompletten Unterlagen eines
Priiflings durch einen Marker begutach-
tet, sondern immer nur bestimmte
Komponenten. Die insgesamt erreich-
ten Punktc werden unter Beriicksichti-
gung der schulinternecn Bewertungen
ermittclt.

Bei einem so genannten awarding
meeting wird filr dic externcn_ Pnifun-
gen durch die Kombination
Verfahren und Expert-Meinungen fest-
gelegt, wic viele Punkte dic Kandidaten
2ur Erreichung ciner bestimmten Kom-
petenzstufe erzielt haben miissen.
Diesc Schwellenwerte werden gepriift,
so dass die Noten fir dic Prilflinge end-
giiltig festgelegt werden. Dic Priffungs-
unterlagen von Schillern, die zwischen
zwei Noten stchen, werden besonders
begutachtet und iiberpriift. Mittler-
weile gibt es erste Versuche, den Schu-
len auch die Priifungsbdgen zuriickzu-
senden oder zumindest Teile davon,
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weil man sich cincn Lerneffekt bei
Lchrkriften und Schillern erhofft und
sich zudem - ganz pragmatisch ~ eine
Reduzierung der Beschwerden und
Einspriiche und der damit verbundenen
Beantragung ciner Einsichtnahme in
die Priifungsunterlagen verspricht.

Tests und Prifungen im
Kontext bildungsmarktéhnlicher
Strukturen

Dic auf die beschricbene Weise erhobe-
nen Leistungsdaten werden traditionell
von verschiedenen Zeitungen (z.B. in
der ‘Times’ seit 1962) verwendet, um
Schulrankings zu erstellen. Von offizicl-
ler Seite werden im Sckundarbereich
scit 1992 sowic im Primarbercich seit
1997 der interessierten Offentlichkeit
die Ergebnisse der Leistungsmessungen
durch das Ministerium zugdnglich
gemacht (Foxman 1997). Dic hcutigen
offizicllen Tabellen enthalten iiberwie-
gend Informationen iiber dic Examens-
resultate, aber auch Hintergrundinfor-
mationen zur jeweiligen Schule, wie
zum Schultyp, zur Konfession, ob c¢s
sich um cine kocdukative Schule han-
delt oder nicht, zur Schitlerzahl und zu
den Schillern und Schilerinnen mit
Lernschwierigkeiten (http://www.dfes.
gov.uk/performancetables/. Stand: Juli
2003). In der Literawr findet sich die
stindige Kritik. dass die Tabellen nicht
die unterschiedlichen Eingangsvoraus-
sctzungen der Schulen beritcksichtig-
ten. Ein Korrekturmechanismus ist dic
Berechnung und Mitteilung des Ver-
hilltnisses zwischen dem  Eingangsni-
veau der Schiiler zu Beginn der Sekun-
darstufe und zum Ende der Schullauf-
bahn anhand der Testergebnisse.
Dasich Eltern an diesen publizierten
Leistungsindikatoren orientieren kon-
nen und thnen zugleich die Miglichkeit
des Schulwahlwunsches, des  open
enrolment, eingerdumt wird, kann der
Zulauf zu den einzelnen Schulen variie-
ren. Damit differieren auch die Schiller-
zahlen und in der Konsequenz dic daran
gekoppelten  Finanzmittel, die nach
dem Prinzip der Pauschalfinanzierung
vergeben werden. Das Ranking soll
zusammen mit der freicn Schulwahl und
der Per-Capita-Finanzicrung zu einem
Wettbewerb unter den Schulen fithren:
Belicbte, da als gut gekennzeichnete
Schulen zichen demnach mchr Schiiler
an und crhalten entsprechend mchr
Geld. Lehrkrifte an durch Schillerman-
gel gefiahrdeten Schulen sollen hinge-
gen motiviert werden, das Niveau zu
steigern. Es geht in England folglich
nicht allcin um dic Kontrolle der indivi-
duellen, sondern auch der institutionel-
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len Leistung dber bildungsmarktihn-
liche Strukturen,

GroBfldchige Tests und Priifungen
als Motor der Schulentwicklung?

Insgesamt zeigt die englische Regierung
ein besonders groBes Interesse am
Gebrauch von Daten. um das cigene
Vorgehen zu informicren und besser
steuern zu kénnen. Zudem will man
wissen, wie cffektiv und cffizient Staats-
gelder in Schulen eingesetzt werden
und fordert damit das Ablegen von
Rechenschaft. In England geht man
eher von ciner ‘Schockwirkung® in der
Folge der radikalen Reformen aus, dic
aber auf der Grundlage cines reinen
‘pressurc’-Ansatzes, mit dem Schulen
unter Druck gesetzt werden, nicht in
langfristige Entwicklungen iberfithrt
werden kann. so die Kritiker. Deshalb
wird zunchmend stdrker darauf gesetzt,
den diagnostischen Charakter externer
Evaluationen zu unterstiitzen und
Schulen gezielt bei Schulentwicklungs-
prozessen zu unterstiitzen. Im Vorder-
grund steht mehr und mehr die externe
Anrcgung schulinterner Qualitiitssiche-
rungssysteme. Viele kleinere, wissen-
schaftlich begleitete Projekte konzen-
trieren sich auf diesen Aspekt. Mit
ihnen wird versucht herauszufinden,
wie Schulen bislang mit Datensitzen
umgehen, vor allem aber wird der Frage
nachgegangen, wie man prechend
Effekic fiir dic Schulentwicklung ver-
stdrken kann.

In England lassen crste Forschungs-
ergebnisse deutlich werden, dass dic
Datenriickmeldung nicht automatisch
ihren Gebrauch initiiert. Die Wirkung
externer Evaluationsformen wird dem-
nach enischeidend von der bereits vor-
handenen  Evaluationskultur  ciner
Schule becinflusst (Rudd / Davies
2002). Dazu gechéren beispielsweise die
Akzeptanz von Innovation und Wandel,
effektive interne  Kommunikations-
strukturen, die Verteilung der Verant-
wortung der Datenanalyse auf alle Mit-
arbeiter cinschlicBlich des Einbezugs
von Schillern. Vieles hingt auch vom
Interesse und den Kompetenzen einzel-
ner Personen ab. die die Auseinander-
setzung mit Ergebnissen an der Einzel-
schule beférdern. Insgesamt beschreibt
dic entsprechende Literatur kleinschrit-
tige, aber insgesamt positive Entwick-
lungen der Nutzung von Evaluationser-
gebni an englischen Schulen; der
Nutzen von Quasi-Bildungsmirkten
bleibt indes unklar.

Literatur

Foxman, Derek: Educational lcaguc tables:
For promotion or rclegation? A review of
the issues. London 1997

Quinlan, Michael / Scharaschkin, Alex:
National curriculum testing: problems and
practicalities. Paper p ] at the Bri-
tish Educational Research Association
Annual Conference, University of Sussex /
Brighton 1999. Online unter: htp://
brs.lceds.ac.uk, Stand: Juti 2003

Rudd, Peter / Davics. Dceborah: A revolu-
tion in the use of data? The LEA role in
data collection, analysis and use and its
impact on pupil performance. Slough
2002

Shorrocks-Taylor, Diane: National Testing.
Past, Present and Futurc. Leicester und
Stirling 1999

Aunschrift der Verfasserin:

Isabell van Ackeren -
Wissenschaftliche Mitarbeiterin
Arbeits  Bildungsforschung /
Bildungsplanung )

Universitiit Duisburg-Essen, Standort
Essen .
Universitatsser, 11

45117 Essen

i.vanackeren@uni-essen.de

wo geht’'s hier
zum FluBR?

Fischotter brauchen weit-
rdumig intakte FluBland-
schaften, Datiir arbeiten wis
mit viclen Partnern in Europa,

Infos gegen DM 7,- bei
EURONATUR
Konstanzer Str. 22
78315 Radolfzell

PF:ue - Nr. 52003




