Liebe Leserinnen und Leser,

das aktuelle ELiSe-Heft beginnt auf der folgenden Seite mit dem Titelblatt. Diese
Leerseite, die dem Heft von ELiSe vorgeschaltet ist, soll Thnen ermdglichen, auf einer
Druckseite im DIN-A4-Format zwei ELiSe-Seiten mit der korrekten Paginierung aus-
zudrucken. Gesetzt ist die Zeitschrift in AS.

Bei weiteren Fragen wenden Sie sich bitte an die Redaktion.
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Liebe Leserinnen und Leser,

wie im Editorial angekiindigt, mochten wir mit ELiSe besonders die wissenschaftliche
Diskussion anregen und einen schnellen Gedankenaustausch ermdglichen. Deshalb
er6ffnen wir zu jedem Heft ein Diskussionsforum, in dem Anregungen, Kritik, Hinweise
und Stellungnahmen von Lesern zu den einzelnen Beitrdgen verdffentlicht werden. Die
Autorinnen und Autoren sind von uns gebeten worden, an diesen Diskussionen
teilzunehmen und haben das ausdriickliche Recht zur Kommentierung.

Bitte senden Sie Thre Anregungen an die Redaktion, damit wir sie in das Diskussions-
forum stellen kénnen und die Autorinnen und Autoren die Moglichkeit haben, Stellung
zu beziehen.

elise@uni-essen.de

Bitte gestalten Sie die Betreff-Zeile nach dem Schema: Beitrag: Autor, Heft

ELiSe, 5, 1, 2005
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Hanna Rutishauser

Tiirkische Lektiiren

Bemerkungen zum Stil wissenschaftlicher Arbeiten
tirkischer Germanistinnen und Germanisten
ELiSe

Essener Linguistische Skripte — elektronisch
Jahrgang 5, Heft 1, 2005. Seite 7-30

Hanna Rutishauser

Tiirkische Lektiiren — Bemerkungen zum Stil wissenschaftlicher
Arbeiten tiirkischer Germanistinnen und Germanisten

Zusammenfassung

Die Lektiire tiirkischer wissenschaftlicher Texte hinterlédsst oft den Eindruck von Ungenauigkeit,
insbesondere die von Arbeiten jiingerer Universitétsangehoriger. Mehr als mit Unerfahrenheit hat
dies jedoch mit einigen Standards zu tun, die tiirkische Germanistinnen und Germanisten aus ihrer
Heimatkultur tibernehmen und welche die Rezeption ihrer Texte in Deutschland erschweren kon-
nen. Der Aufsatz beschreibt anhand ausgewahlter Beispiele von publizierten wissenschaftlichen
Arbeiten aus den Bereichen Germanistik, Ubersetzungswissenschaft und DaF einige dieser Stan-
dards.

Einleitung

Junge Akademiker und Akademikerinnen sind fiir ihr berufliches Fortkommen darauf
angewiesen, eigene Publikationen vorzuweisen. Fiir Angehorige der Fakultiten der
Auslandsphilologien, der Germanistik, Romanistik oder Anglistik, kdnnen sich aus die-
ser Anforderung ernsthafte Probleme ergeben. Entweder verdffentlichen sie ihre Arbei-
ten in den Fachpublikationen in ihrem Herkunftsland, im vorliegenden Fall in der Tiir-
kei, wo der begrenzteren Zahl von Anfragen wegen die Zulassungshiirden tiefer sind,
oder aber sie wenden sich an Zeitschriften im Zielsprachenland, im vorliegenden Fall in
Deutschland. Unter anderem miissen sie sich, um Erfolg zu haben, den deutschen
Schreibkonventionen anpassen. Eine solche Umstellung problemlos zu bewiéltigen, setzt
eine breite Schreib- und Leseerfahrung voraus. Diese Erfahrung machen auch tiirkische
Universititsangehorige: Wer sich die deutschen Standards nicht oder noch nicht ange-
eignet hat, bekommt seine Arbeiten von den deutschen Redaktionen oft zuriickgeschickt
mit dem Vermerk ungeniigend. Im ,,Westen®, in ,,Europa‘“ publizieren zu kénnen, gilt
daher als schwierig, denn, so besagt ein Gemeinplatz, deutsche Redaktionen stehen Ar-
beiten tiirkischer Provenienz grundsétzlich negativ gegeniiber. Viele junge Universitéts-
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angehorige neigen dazu, sich diese Ansicht zu eigen zu machen und vor den Schwierig-
keiten zu resignieren.

Verniinftiger ist es indessen, davon auszugehen, dass die erwéhnten tiirkischen Ei-
genheiten in Deutschland mehr Miihe bereiten, als sich tiirkische Verfasserinnen und
Verfasser bewusst sind, und sich genauer mit ihnen zu befassen.

In der folgenden Arbeit werde ich daher einige stilistische Merkmale tiirkischer Ar-
tikel zu germanistischen Themen beschreiben, die in Deutschland und in der Tiirkei in
wissenschaftlichen Zeitschriften zur Literatur- und Sprachwissenschaft, DaF und Uber-
setzungswissenschaften erschienen sind. Unter Stil bzw. stilistisch verstehe ich in einem
weit gefassten Sinn die Art und Weise, in der wissenschaftliche Arbeiten geschrieben,
d.h. konzipiert, aufgebaut und sprachlich verfasst sind. Der Begriff umfasst die Gesamt-
heit der Schreibkonventionen, denen die Textproduktion gehorcht.1

Die Verfasserinnen und Verfasser der untersuchten Texte sind in der Tiirkei téitige
Lehrbeauftragte, Assistenzprofessoren, Dozenten und Professorinnen. Das Schwerge-
wicht liegt jedoch bei jiingeren, am deutschen Standard noch wenig geschulten Akade-
mikerinnen und Akademikern. Zudem habe ich bewusst diejenigen Texte ausgewdhlt,
welche vom deutschen Standard am meisten abweichen. Obwohl die meisten Schreiben-
den auch tiirkisch publizieren, beschrianke ich mich fast ausschliesslich auf ihre deut-
schen Arbeiten, um von einer einheitlichen Ausrichtung auf eine intendierte deutsch-
sprachige Rezipientengruppe ausgehen zu konnen.

Es handelt sich bei der vorliegenden Arbeit nicht um eine Bestandesaufnahme im
klassischen Sinn, da das Korpus keine statistische Relevanz hat; dazu ist es zu klein und
zu wenig systematisch zusammen getragen worden. Eher sind es Fallstudien, an denen
sich einige Tendenzen ablesen und qualitativ beschreiben lassen. Die ausgewdhlten
Merkmale entstammen den Bereichen Themenwahl, methodische Anndherung ans
Thema und Aufbau der Arbeit. Besonders aufgefallen sind mir die breit ausholende
Einleitung und die langsame Heranfithrung ans Thema, die Vorliebe flir deduktives
Vorgehen, das Bestreben nach Vollstindigkeit, da heisst nach Darlegung aller mogli-
chen Aspekte eines Themas, das Primat des Konzeptuellen, Programmatischen und
Normativen vor den realen Verhiltnissen und, als Folge davon, die geringe Zahl von
empirischen Untersuchungen, die wenig entwickelte Kultur einer genauen Fragestel-
lung, der unspezifische Umgang mit Textsorten und, in Zusammenhang damit, die ver-
breitete Verwendung der Textsorte Bericht, und das Vermeiden direkter Kritik.

Wenn Schreibende in auffilliger Zahl von in westlichen Wissenschaftskulturen ver-
breiteten strukturellen Vorgaben zur Textsorte ,,wissenschaftlicher Artikel” absehen, wie

Zur Frage des Stils und seiner Definition siche Schroder, Hartmut 1995. Der Stil wissenschaf-
tlichen Schreibens zwischen Disziplin, Kultur und Paradigma. Methodologische Anmerkun-
gen zur interkulturellen Stilforschung. In: Stickel, Gerhard (Hrsg.). Stilfragen. Berlin und New
York, 150-180.
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sie etwa bei Weinrich (2001)2 nachzulesen sind, so ist es nahe liegend, im Fall der Aus-
landsgermanistik die Griinde dafiir in der Verwendung eigenkultureller Standards zu su-
chen, das heisst, in denjenigen dieser Standards, die mit den deutschen nicht tiberein-
stimmen. Wo dies mdglich ist, werde ich daher auch die Herkunft dieser Abweichungen
aus dem tiirkischen universitiren oder gesellschaftlichen Substrat ansprechen.

Ziel der Arbeit ist es, deutsche Leserinnen und Leser mit einigen tiirkischen Schreib-
gewohnheiten bekannt zu machen und ihnen so die Rezeption entsprechender Arbeiten
zu erleichtern, in erster Linie aber, tlirkischen Germanistinnen und Germanisten Hin-
weise zu geben zu denjenigen der von ihnen gepflegten Merkmale, welche die Rezep-
tion ihrer Texte im deutschen Sprachraum erschweren konnen. Damit verbindet sich
auch die Absicht, didaktischen Bedarf auszuweisen fiir einen addquaten Schreibunter-
richt an tiirkischen germanistischen Fakultiten.” Eine hoher stehende Richtigkeit zu
postulieren ist nicht angestrebt; Zweck der Arbeit ist es, die Chance tiirkischer Schrei-
bender zu verbessern, in deutschsprachigen Zeitschriften zu verdffentlichen.

Forschungsstand

Zur interkulturellen Erforschung der Wissenschaftssprache sind seit den ersten Arbeiten
von Michael Clyne4 Mitte der achtziger Jahre zahlreiche Einzel- sowie vergleichende
Untersuchungen erschienen: Sie befassen sich entweder mit den Schreibkonventionen
einer bestimmten Kultur oder mit den Konventionen zweier Kulturen zum Zweck ihrer
Gegeniiberstellung. Der Fremdsprachen- bzw. Auslandsphilologie sind dagegen noch
weniger Studien gewidmet. IThre eigentliche Zwischenstellung zwischen zwei Wissen-

Weinrich, Harald 2001. Wissenschaftssprache, Sprachkultur und die Einheit der Wissenschatft.
In: ders., Sprache, das heisst Sprachen. Tiibingen: Gunter Narr Verlag, 253-268.

Diese Notwendigkeit wird von mehreren Autorinnen unterstrichen, siche etwa Sendz-Ayata,
Canan. Metindilbilimsel Yontemle Bilismsel Metin Coziimlemesi (Die Analyse wissenschaft-
licher Texte mit textlinguistischer Methode). In: Nedret Oztokat (Hrsg.). Disiplinlerarast Or-
tam ve Yontem Sorunlart (Interdisziplindres Umfeld und Methodenfragen). Istanbul: Multilin-
gual Yaymlar1 (im Druck), 1, Anm. 1 und 6. Eine allgemeine Verstindigung iiber Grundfra-
gen des wissenschaftlichen Schreibens besteht jedoch nicht. So geht etwa Sendz-Ayata von
einer Dreiteilung des wissenschaftlichen Artikels in girig-gelisme-sonug (Einleitung - ,,Ent-
wicklung®, etwa: Argumentation - Schluss) aus, ,,wie es auch in den andern Textsorten [iiblich
ist]* (Ubertr. H.R.), op. cit. 2. Diese Dreiteilung ist sowohl im schulischen Aufsatzunterricht
als auch in der literaturwissenschaftlichen Textanalyse etwa in der Germanistik an tiirkischen
Universititen das allgemein verbreitete Textbaumodell. Im Gegensatz dazu steht Weinrichs
wissenschaftlicher Vierschritt, den er als allgemeines Modell des wissenschaftlichen Ver-
fahrens versteht, also 1. Forschungsstand, 2. spezifische (empirische) Forschungsleistung, 3.
Diskussion der Ergebnisse, 4. Ausblick auf weitere Forschungen. op. cit. (siche Anm. 2), 256 ff.
Ich danke Canan Sendz-Ayata fiir die freundliche Zurverfiigungstellung ihrer Manuskripte.

zum Beispiel: Clyne, Michael 1991. Zu kulturellen Unterschieden in der Produktion und
Wahrnehmung englischer und deutscher wissenschaftlicher Texte. In: Info Deutsch als
Fremdsprache 18, Miinchen: Iudicium, 376-383.

ELiSe, 5, 1, 2005 9
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schaftskulturen und die Interferenzen, die sich daraus ergeben, machen jedoch das Inter-
esse dieses Gebietes aus.

Was die tiirkische Wissenschaftskultur betrifft, so sind entsprechend wenige mett-
textliche Untersuchungen erschienen. Einzelsprachliche Untersuchungen wissenschaftli-
cher Textsorten haben Emel Huber und Leyla Subasi-Uzun vorgelegt in ihren Arbeiten
zur Funktion von Einleitung und Schlussteil in tiirkischen Linguistik—Texten5 oder dem
Verhéltnis zwischen Textsorte und Schreibhandlung6 sowie Canan Sendz Ayatas in ihrer
Arbeit zum Einsatz textlinguistischer Methoden bei der Analyse wissenschaftlicher
Texte, in der sie den Textaufbau von vier linguistischen Arbeiten auswertet.”

Auf einem Korpus von iiber fiinfzig wissenschaftlichen Texten teilweise auch aus
der tlirkischen Germanistik baut der Aufsatz von Caglar Tanyeri und Turgay Kurultay
auf, eine kritische Bilanz von Arbeitweisen, Themen und Methoden verschiedener
Zweige der tiirkischen Philologie bis 1996.° Der Aufsatz ist ein grundlegender Beitrag
zum Thema Wissenschaftlichkeit tiirkischer akademischer Arbeiten und thematisiert ei-
nige der Probleme, die auch Inhalt dieses Aufsatzes sind; allerdings richtet er sich aus-
schliesslich an ein tiirkisches Publikum.

In der tiirkischen Germanistik, obwohl diese unter den tiirkischen Auslandsphilolo-
gien, der Affinitit und gemeinsamen Geschichte Deutschlands und der Tiirkei entspre-
chend, eine privilegierte Stellung einnimmt, liegt bisher erst der interkulturelle Ver-
gleich wissenschaftlicher Texte von Canan Sendz Ayata vor.” Sie untersucht darin Text-
baupléne deutscher und tiirkischer sprachwissenschaftlicher Texte, insbesondere die In-

> Huber, Emel; [Subasi-]Uzun, Leyla 2000. Dilbilim alaminda Tiirkge yazilan bilimsel metinler

iizerine gozlemer (Untersuchungen wissenschaftlicher tiirkischer Texte aus dem Bereich der
Sprachwissenschaft). In: Bildiriler (Mitteilungen). XIII. Dilbilim Kurultay:, 13-15 Mays
1999, Istanbul: Bogazi¢i Universitesi Yayimevi, 201-215.

Huber, Emel; Subasi-Uzun, Leyla 2001. Metin Tiirii ve Yazma Edimi Iliskisi: Bilimsel Metin
ve Yazma Edimi (Beziehung zwischen Textsorte und Schreibhandlung: Wissenschaftliche
Texte und Schreibhandlung). In: Dilbilim Arastirmalar: (Sprachwissenschaftliche Forschun-
gen). Istanbul: Bogazici Universitesi Yayinevi, 9-35.

op. cit. (siche Anm. 3).

Tanyeri, Caglar; Kurultay, Turgay 1997. Bilimselligin Neresindeyiz? Tiirkiye‘de Kiiltiir
Bilimleri Alanindaki Caligmalar Uzerine Bazi Gézlemler ve Diisiinceler (Wo stehen wir mit
der Wissenschaftlichkeit? Beobachtungen und Gedanken zu Arbeiten aus dem Bereich der
Kulturwissenschaften in der Tiirkei). In: 6. Germanistik Sempozyumu. Mersin: Mersin Uni-
versitesi Fen Edebiyat Fakiiltesi Alman Dili ve Edebiyati Boliimii, 444-459.

Die Untersuchung wurde teilweise innerhalb des Unterrichtsprogrammes fiir Promovierende
der Germanistikabteilung der Istanbul Universitidt des Jahres 1996/1997 durchgefiihrt; sie
stiitzt sich auf tiirkische Publikationen aus dem Bereich der Sprach-, Ubersetzungs- und Lite-
raturwissenschaft sowie des Fremdsprachenunterrichts.

Sendz-Ayata, Canan 2002. Ein interkultureller Vergleich von Wissenschaftstexten, dargestellt
am Beispiel von deutsch- und tiirkischsprachigen Linguistik-Texten. In: Differenzen: Inter-
kulturelle Probleme und Mdglichkeiten in Sprache, Literatur und Kultur. Kongress der Gesell-
schaft fiir Interkulturelle Germanistik, 4.-7-September 2002. Salzburg: Universitét Salzburg.
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haltskomponenten von Einleitung und Schlussteil; ihre Arbeit werde ich weiter unten
ausfiihrlicher erwdhnen.

Im vorliegenden Beitrag steht die Rezeption bzw. die Rezeptionsfihigkeit der unter-
suchten Texte jedoch stirker im Vordergrund als in den erwdhnten Arbeiten, sei es
durch einzelne explizite Hinweise, sei es durchgehend durch die Ausrichtung auf die
Frage nach der Kompatibilitdt mit deutschen Leseerwartungen.

Praktische Ausgangslage

Im Winter 2003/2004 schlug mir Hans-Werner Schmidt, der Leiter der Abteilung fiir
Péadagogische Verbindungsarbeit des Goethe-Institutes Istanbul, vor, einen Kurs durch-
zufiihren zum Thema ,,wissenschaftliche Texte verfassen®, den er auf das Programm des
Institutes setzen wolle. Er sei, in der Folge einer betrachtlichen Verschiarfung der Publi-
kationsverhéltnisse fiir tiirkische Universititsangehorige, mit dem Aufbereiten von wis-
senschaftlichen Artikeln stark belastet. Deren Verfasserinnen und Verfasser, unsicher,
ob ihre Texte den Anspriichen deutscher Redaktionen geniigen, béten ihn in zunehmen-
dem Mass um kritische Durchsicht und Korrektur; die eingangs erwéhnte Resignation
vor dem vermeintlichen deutschen Vorurteil tiirkischen Arbeiten gegeniiber habe zu ei-
ner gedriickten Stimmung gefiihrt.

Nun ist allerdings die erwéhnte Verschérfung der Publikationsbedingungen eine re-
ale Hiirde. Seit dem Jahr 2000 gibt es Listen von Zeitschriften, die der tiirkische staatli-
che Hochschulrat YOK aufgestellt hat; nur wer in einer davon mindestens einen Artikel
verdffentlicht, kann sich zur Dozentenpriifung an einer tiirkischen Universitét anmel-
den.'” Die Verfasser der Listen haben sich an europdischen und amerikanischen
Fachpublikationen orientiert und vor allem etablierte und renommierte Publikationen
aufgenommen. Im Bereich der Germanistik bzw. Sprachwissenschaft sind dies etwa das
Archiv fiir das Studium der Neueren Sprachen und Literaturen, die Beitrdge zur Ge-
schichte der Deutschen Sprache und Literatur, die Deutsche Vierteljahresschrift fiir Lite-
raturwissenschaft und Geistesgeschichte, das Jahrbuch fiir Internationale Germanistik,
die Modern Language Review, die Modern Philology, die Neue Rundschau und zahlrei-
che andere. Publikationen in tiirkischen Zeitschriften werden nur noch angerechnet,
wenn es sich um Hakemli Dergiler handelt, Zeitschriften, deren Redaktionen iiber einen
wissenschaftlichen Beirat verfiigen.''

Damit ist der Druck auf die jungen tiirkischen Akademiker und Akademikerinnen
gestiegen, den Standards und Konventionen dieser Publikationen gerecht zu werden.

Diese Anforderungen konnen je nach Universitdt und Fachbereich variieren.

Dass auf der Liste keine Fachzeitschriften aus relativ jungen Disziplinen wie Deutsch als
Fremdsprache oder interkulturelle Sprach- und Literaturwissenschaft zu finden sind, engt das
Spektrum fiir Auslandsphilologinnen und -philologen zusétzlich ein. Auf diese gesamte Prob-
lematik der YOK-Listen werde ich in der vorliegenden Arbeit nicht eingehen. Ein Blick auf
das Wissenschaftsverstdndnis, das hinter der Auswahl der Zeitschriften steht, konnte jedoch
aufschlussreich sein.

ELiSe, 5, 1, 2005 11
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Dies scheint nicht weiter erwihnenswert, sind doch Anderungen in den Publikationsbe-
dingungen, Restriktionen, Zulassungsverschérfungen oder aber -erleichterungen im aka-
demischen Betrieb kein unbekanntes Phénomen.

Geschlossene Bibliotheken

Fiir tiirkische Universitdtsangehorige besteht aber als zusétzliche Hiirde die schwierige
Beschaffung von Zeitschriften und Biichern, vor allem ausldndischer Herkunft. Die
Publikationen der Liste des YOK sind nur zum kleinsten Teil in tiirkischen Bibliotheken
greifbar und miissen iiber die kostspielige und zeitraubende Fernleihe bestellt werden.
Das Bibliothekswesen an tiirkischen staatlichen Universitdten ist nicht nur im Bereich
der Literatur- und Sprachwissenschaft, dort aber ganz besonders, in einem ausserordent-
lich schlechten Zustand. In den letzten Jahren sind zu diesem Problem zahlreiche Artikel
vor allem in wissenschaftlichen Publikumszeitschriften erschienen.'” Die Bibliotheken
der staatlichen Universititen verfiigen nicht iiber geniigende Kredite, sich laufende Peri-
odika oder gar Bibliografien zu leisten. Anschaffungen werden kaum getitigt, so dass in
den Regalen vor allem die Publikationen der Angehdrigen der eigenen Universitét ste-
hen, Magister-, Doktor- und Habilitationsarbeiten. In den Bibliotheken der Abteilungen
gibt es zwar Handbibliotheken, in die gestellt wird, was man geschenkt bekommt, aus
Nachléssen oder andern Bibliotheken, die geschlossen werden. Da jedoch kein Personal
fiir die Aufbereitung der Bestdnde frei gestellt werden kann, gibt es in den Abteilungs-
bibliotheken hiufig weder eine manuelle noch eine elektronische Katalogisierung, so
dass, wer dennoch diese Bibliotheken beniitzen will, in aufwindiger Sucharbeit durch
die Regale geht, den Kopf einmal nach rechts, einmal nach links geneigt, und sich durch
die Titel auf den Buchriicken liest. Studierende halten sich daher lieber an die Angaben
ihrer Dozierenden, statt auf eigene Faust zu forschen und zu lesen. Die Beziehungen
zwischen Studierenden, Assistenten und Dozierenden sind unter solchen Umstidnden le-
bensnotwendig. Durch gute Kontakte erhdlt man Publikationen, die sich andere, viel-
leicht dltere Kolleginnen und Kollegen kaufen konnten oder von Kongressen im Aus-
land mitbrachten, ausgeliehen und kann sich davon Kopien erstellen. Im Gegenzug stellt
man eigenen Besitz zur Verfiigung. Wer eine der teuren akademischen Zeitschriften be-
sitzt, denkt nicht daran, sie im Institut zu deponieren, wo sie auch Assistenten und Stu-
dierende lesen konnten, dazu sind solche Exemplare zu wertvoll. Studierende sehen
denn auch wissenschaftliche Zeitschriften und Biicher, auch literarische Texte, meist nur
in Form von Fotokopien, und haben oft keine praktische Vorstellung vom wissenschaft-

12 Siehe dazu zum Beispiel Cumhuriyet Bilim Teknik vom 4. und 18. Mai 2002, 14. Juni 2003
und passim, sowie die Studie von Biilent Yilmaz, ,,Tiirkiye‘de Egitim Politikasi ve Kiitiiphane*
(,,Erziehungspolitik und Bibliotheken in der Tiirkei®), Tirk Kiitiiphaneciler Dernegi Ankara
Subesi, Ankara 2004.

12 ELiSe, 5, 1, 2005
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lichen Wert solcher Zeitschriften."” Gelernt wird aus Vorlesungsnotizen und Diktaten
von Lehrpersonen. Schreiben lernen durch Lesen, nach wie vor eine der verbreitetsten
Methoden zur Aneignung wissenschaftlicher Arbeitstechnik und wissenschaftlicher So-
zialisation im deutschen Sprachraum, oder, nach Gabriele Graefen, zum Erwerb des fiir
die wissenschaftliche Publikationstitigkeit notwendigen Textartwissens,'* scheidet als
Methode daher weitgehend aus. Kurse zum wissenschaftlichen Schreiben, wie sie im
angelsdchsischen Raum unter der Bezeichnung Essay Writing oder Academic Writing
zu den Lehrfichern gehoren,”” werden zwar an den germanistischen Abteilungen
angeboten, betreffen aber vorwiegend die formale Gestaltung wissenschaftlicher Arbei-
ten wie Kapiteleinteilung, Quellenverzeichnis, graphische Gestaltung und Fussnoten und
fragen in der Regel nicht nach der Forschungshaltung, die sich darin ausdriickt.

Je weniger man daher im System der gegenseitigen Hilfe verankert ist, je weniger
man in der Folge zu Lesestoff kommt, desto mehr wird man Schwierigkeiten haben,
seine Laufbahn konsequent aufzubauen. Diese Situation ist der Kritik unter Universi-
titsangehdrigen nicht forderlich. Dies driickt sich in einer zogernden Haltung vor kon-
kreten Namensnennungen in kritischen Untersuchungen aus und trégt so, neben andern
Ursachen, dazu bei, dass wissenschaftliche Arbeiten von Ungenauigkeit und Unschérfe
geprégt sind. Dafiir sind allerdings auch zahlreiche andere, in der vorliegenden Arbeit
beschriebene Ursachen verantwortlich.

Der komplexe Bereich der Kritik und des Umganges damit ist eine gesellschaftliche
Frage, von der jedoch die wissenschaftliche Forschung, der Kritik als inhdrenter Be-
standteil eignet, besonders stark betroffen ist. Ich werde darauf nicht eingehen; das
Problem erfordert sorgfiltige Einzeluntersuchungen vor allem aus soziologischer Hand.
Seit der Offnung der letzten Jahre sind zu diesem und verwandten Themen, etwa der
Frage nach der Kunst- und Literaturkritik, bereits einzelne Untersuchungen erschienen.'®

Harald Weinrich nennt den wissenschaftlichen Artikel ,,die Leitgattung der modernen Wissen-
schaften®, relativiert diese Vorrangstellung jedoch fiir die Geisteswissenschaften. O. cit. (siche
Anm. 2), 256 bzw. 264.

Graefen, Gabriele 1997. Der wissenschaftliche Artikel — Textart und Textorganisation. Frank-
furt: Peter Lang.

15 Graefen, op. cit. (siche Anm. 14), 63 ff.

In einem Interview sucht der Lyriker und Autor Giingér Gengay ecine Erkldrung fiir die
verbreitete Tendenz, literarische Texte in Rezensionen nicht kritisch zu besprechen, sondern
sie lediglich vorzustellen: ,,Jede Kritik ist Anlass zu Streit und zu Gewalt, ausgehend von der
stirkeren Seite. In der Familie sind es die Alteren, in der Schule die Lehrpersonen, im Beruf
der Meister oder Vorgesetzte, und fiir den einfachen Menschen von der Strasse eben die, wel-
che iiber ihn bestimmen, die nicht kritisiert werden diirfen. Der Reflex eines solchermassen
kritiklosen gesellschaftlichen Lebens manifestiert sich dann auch im Literaturbetrieb in einer
unfruchtbaren Situation hinsichtlich der [Literatur-]Kritik.“ Giilenay C. 2004. Her elestiri,
gliclii tarafindan uygulanan bir siddet nedenidir. Giingér Gengay‘la yapitlar {izerine (Jede
Kritik ist Anlass zu Gewalt von Seite des Starkeren. Gesprach mit Giingdr Gengay {iiber seine
Werke). In: Cumhuriyet Kitap, 19.8.2004, 4 (Ubertr. HR.).
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Lektiiren

Der Kurs zum Thema ,,wissenschaftliche Texte verfassen® des Goethe-Institutes hatte
zum Ziel, junge Universititsangehorige fiir Unterschiede in den Schreib- und damit den
Forschungskonventionen der tiirkischen und deutschen Traditionen zu sensibilisieren; er
stand von Anfang an im Zeichen der Nachwuchsfoérderung. Zur Vorbereitung las ich un-
publizierte Arbeiten, die mir fiir den Kurs zur Verfligung gestellt worden waren, aber
auch in tiirkischen und deutschen Zeitschriften publizierte Artikel tiirkischer Autorinnen
und Autoren. Der konzentrierte Eindruck, den diese Lektiiren hinterliessen, leitete an-
schliessend die inhaltliche Gestaltung des Kurses. Wéhrend des Lesens vermochte ich
mich oft kaum auf das Wesentliche der Texte zu konzentrieren, weil formale und inhalt-
liche Abweichungen vom deutschen Standart meine Aufmerksamkeit strapazierten und
die dauernde metasprachliche Kommentierungen des Gelesenen veranlassten. Ich mach-
te erneut die Erfahrung, wie sehr der Stil einer Arbeit Bestandteil ihres Inhaltes sein
kann, wie dies Hartmut Schréder umfassend dokumentiert."” Die meisten Verdffentli-
chungen waren klare Verstdsse gegen die deutsche Definition von wissenschaftlichem
Vorgehen, und sie lassen sich impressionistisch vorerst mit dem Eindruck verschiedener
Mingel zusammenfassen: des Mangels an Genauigkeit, an Griffigkeit, an Strenge und
Stringenz, an Einheitlichkeit und Kohédrenz. Die Lektiire war nicht anregend, und ich
hatte danach nicht das befreiende Gefiihl, etwas gelernt zu haben. Dass die Platzierung
dieser Arbeiten problematisch ist, konnte ich sogleich nachvollziehen.

Bereits am ersten Kurstag wurde klar, dass die erwéhnten Auffélligkeiten zu einem
guten Teil nicht auf Unkenntnis oder Mangel an Erfahrung der Schreibenden zuriick zu
fithren sind, sondern auf ein Substrat an tlirkischen Schreib- und Forschungskonventio-
nen, und dass viele Dozierende die ihnen anvertrauten Studierenden bei schriftlichen
Arbeiten wie Doktorat oder Magister gezielt auf gewisse Konventionen verpflichten wie
etwa den breiten Einstieg ins Thema, wie er weiter unten beschrieben wird. Sind die
Betreffenden erst selber fiir ihre Publikationen verantwortlich, haben sich diese metho-
dischen und stilistischen Eigenheiten eingeschliffen und verfestigt:

Methodische Uberlegungen

Um zu eruieren, ob es sich bei den festgestellten Auffilligkeiten um Anféngerfehler
oder aber um eine verbreitete Schreibhaltung handele, dehnte ich die Lektiiren auch auf
Publikationen erfahrener Dozierender aus. Die Untersuchung von ungeschminktem,
nicht korrigiertem Verhalten junger und wenig erfahrener Schreibender kann zwar inte-
ressante Aufschliisse iiber Spezifika der jeweiligen nationalen Kulturen geben. Dabei ist
jedoch selbstredend zu trennen zwischen ,,Anfangerfehlern™, von denen ein Teil inter-
kulturell verbreitet sein diirften, wie einschligige Handbiicher fiir Studierende verschie-

17 op. cit. (siche Anm. 1).
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dener Lénder belegen,18 und Charakteristika der entsprechenden Wissenschaftskultur.
Wihrend sich in tiirkischen Zeitschriften, wo naturgeméss mehr jiingere Autorinnen und
Autoren publizieren, bedeutend mehr tlirkische Eigenheiten finden, wird in internatio-
nalen Publikationen 6fter standardisiert, zum Teil von den gleichen Autorinnen und Au-
toren.

Ein spezifisches Problem bei der Untersuchung von Textmaterial aus der Auslands-
germanistik bzw. der Fremdsprachenphilologie, die doppelte Schicht von Schreibhal-
tungen, die im Text vorhanden sein kann, verlangt einen Blick auch auf die Standards
der Ursprungskultur, welche im Text transportiert werden konnen. Insofern unterschei-
den sich Untersuchungen der Wissenschaftssprache in der Auslandsgermanistik von in-
terkulturellen vergleichenden Untersuchungen. Letztere haben es in der Regel mit je ei-
ner ,,eigenen®, ,,einheimischen” Konvention zu tun, die dann mit der je andern in Bezie-
hung gesetzt wird. Notwendige Grundlage zu einer sinnvollen Auswertung von im Text
zutage tretenden Schreibhaltungen und ihrer mdglichen Interferenzen bildet demnach
die Einsicht auch in wissenschaftshistorische, universitéire, soziale, psychologische und
philosophische Gegebenheiten. o

In dieser Arbeit wird der Anspruch, die tiirkischen Schreibkonventionen mindestens
teilweise dem deutschen Standard anzupassen, nicht zur Diskussion gestellt, obwohl ich
eine solche Diskussion fiir wiinschenswert halte. Auch im Kurs konnten wir uns solche
Erwégungen nicht leisten: Die erwdhnten curricularen Erfordernisse verpflichten tiirki-
sche Germanistinnen und Germanisten vorldufig darauf, sich so weit wie moglich anzu-
passen.

Beispiel 1:
Aus dem Uberangebot an Themen

In seinem Artikel zum tiirkischen Adoleszenzroman® stellt Hikmet Asutay gleich im
ersten Abschnitt sein Thema vor: den ,,Adoleszenzroman im Tiirkischen und seine Beru-

Unter den Handbiichern speziell zu erwdhnen sind der Klassiker von Umberto Eco von 1977,
Come si fa una tesi di laurea, der sich bis heute in zahlreichen Editionen und Ubersetzungen
auf dem Markt hélt, deutsch: Eco, Umberto 2002. Wie man eine wissenschaftliche Abschluss-
arbeit schreibt. Doktor-, Diplom- und Magisterarbeiten in den Geistes- und Sozialwissen-
schaften. Heidelberg: Miiller, Hiithig (UTB 1512), und die Neubearbeitung von Eckhardt
Meyer-Krentlers Handbuch durch Burkhard Moennighoff 2001, Arbeitstechniken Literatur-
wissenschaft. Miinchen: Wilhelm Fink Verlag (UTB 1582).

Der Forschungswert solcher Handbiicher fiir die interkulturelle Untersuchung wissenschaftli-
cher Texte besteht auch darin, dass sie Anfangerfehler implizit oder explizit nennen.

Siehe zu dieser Frage Reuter, Ewald 2003. Wissenschaftliches Schreiben im Umbruch. Uber
einige Folgen der Globalisierung in den Fremdsprachenphilologien. In: Info Deutsch als
Fremdsprache 30. Miinchen: Iudicium, 323-334.

Asutay, Hikmet 2003. Der Adoleszenzroman in der tiirkischen Jugendliteratur und Literatur-
unterricht in der Tirkei. In: Zeitschrift fiir Interkulturellen Fremdsprachenunterricht 8
[www.ualberta.ca/“german/ejournal/asutay2.htm].
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fung zur Padagogik als Lese- und Literatursozialisationsmittel im Literaturunterricht in
der Schule.”“ Die Forschungsintention ist damit gesetzt, eine weitere Fragestellung ist
nicht vorzufinden.

Der Artikel umfasst gesamthaft sechs Seiten, dreieinhalb Seiten Text, etwa einein-
halb Seiten Bibliographie, in Primér- und Sekundarliteratur gegliedert, und eine knappe
Seite Anmerkungen. Entsprechend dem zweiteiligen Thema besteht der Textteil der Ar-
beit aus zwei Teilen.

Der erste Teil des Textes behandelt auf knapp zweieinhalb Seiten zuerst Fragen der
Begrifflichkeit von Adoleszenzroman bzw. Jugendroman. Der Terminus Literatursozia-
lisation wird hingegen nicht definiert. Darauf folgen literatursoziologische Hinweise
zum Fehlen von Abteilungen fiir Jugendliteratur in tiirkischen Buchhandlungen und
Bibliotheken, im Gegensatz zu den Abteilungen fiir Kinder- und Schulliteratur. Dann
werden Romane, in denen Jugendliche thematisiert werden, von solchen abgegrenzt, die
fiir Jugendliche geschrieben werden. Hier folgt ein kurzer Riickblick auf die osmanische
Zeit und die verspétete Einfilhrung des Buchdrucks 1730, welche vom Autor fiir die
spate Entwicklung des tiirkischen Romans im 19. Jh. verantwortlich gemacht wird. In ei-
nem Satz werden die strukturalen Eigenschaften der Liebesgeschichten in der Volkslite-
ratur erwédhnt, wie sie vom Roman aufgenommen worden sind, ndmlich ,,die Phase des
Sich-Verliebens, die der Trennung der Liebenden aus verschiedenen Griinden (...) und
schliesslich die der Wiedervereinigung oder auch Nicht-Vereinigung der Liebenden.*
Gleich anschliessend wird die wichtigste Revolution mit Blick auf das literarische Leben
erwihnt, die Atatiirksche Schriftrevolution von 1928, ohne dass allerdings ein Zusam-
menhang mit dem Adoleszenzroman oder mit dem Roman tiberhaupt hergestellt wird.
Eine Riickkehr ins 19. Jahrhundert erlaubt sodann eine kurze Aufarbeitung politischer
und literaturgeschichtlicher Ereignisse und einen Blick auf den Adoleszenzroman um
1900, dessen Helden das Dilemma zwischen Tradition und Verwestlichung personifizie-
ren. Diese Epoche des Schwankens zwischen Tradition und Moderne reicht ,,bis fast in
die 50er und auch 70er Jahre.“ Darauf folgt ein Abschnitt iiber Probleme von Jugendli-
chen vor allem in der ersten Hélfte des 20. Jh., die jedoch so formuliert sind, dass sie
sich sowohl auf gesellschaftlich-soziale als auch auf innerliterarische Gegebenheiten be-
ziehen konnten. Darauf springen wir in die Gegenwart und lernen summarisch einige
zeitgendssische Adoleszenzromane kennen, die nun speziell fiir Jugendliche geschrieben
wurden und von denen sich einer, ein tiirkisches Novum, auch der Sprache der Jugendli-
chen bedient.

Damit ist der erste Teil zu Ende. Es folgt der zweite Teil des Textes auf einer knap-
pen Seite mit mdglichen pddagogischen Implikationen der Adoleszenzliteratur. Damit
dndert sich auch die Textsorte; von einer beschreibend-aufzdhlenden Schreibweise
kommt der Autor zum Kritisch-Programmatischen. Viele Themen kommen auch hier
zusammen: Vorschldge dafiir, den Adoleszenzroman in den Literaturunterricht der Se-
kundarschule aufzunehmen, das schnelle Erwachsenwerden der Kinder, audiovisuelle
Techniken, der Adoleszenzroman als Hilfe fiir Lehrkréfte, die Subkultur der Jugendli-
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chen besser zu verstehen, die Reformbediirftigkeit des tlirkischen Literaturunterrichtes,
der dringend notwenige Aufbau einer Lesesozialisation, der Fremdsprachenunterricht,
die Trédgheit, mit der im tiirkischen Schulsystem Neuerungen eingefiihrt werden, der
veraltete Leseunterricht mit adaptierten Fragmenten sogar aus der klassischen Weltlite-
ratur, der Priifungsstress der Schiiler, die fehlende Zeit fiir das Lesen und die Notwen-
digkeit, den Lernenden unabhingiges Denken beizubringen.

Aus der Fiille von Themen, die der Autor zusammengetragen hat, ragt keines seiner
besonderen Bedeutung fiir die Untersuchung wegen hervor, und ein Entscheid fiir eine
detaillierte Untersuchung ist nicht getroffen worden. Die Themen, die hier zusammen-
gefasst wurden, sind auch im Text nicht miteinander verkniipft, sondern parataktisch
hintereinandergereiht, so dass sich der Artikel wie die Vorarbeit zu einer Studie in dem
genannten Themenfeld liest, die alle Bereiche vorerst abtastet. Indessen sind mehrere
von den Themen durchaus von breitem Interesse wie zum Beispiel das Fehlen einer ei-
gentlichen Jugendliteratur in der Tiirkei oder die Frage, was hier unter Literatursoziali-
sation verstanden wird. Auch die Darstellung des Literaturverstdndnisses einer ausge-
wihlten historischen Epoche oder eine soziologische Untersuchung des Bibliotheksan-
gebotes fiir Jugendliche und der Titel, welche sie sich daraus ausleihen, hitten unter-
sucht werden konnen. Darstellungen aus Deutschland zum Leseverhalten von Jugendli-
chen hitten methodisch Wege aufzeigen koénnen.

Asutays Arbeit kann stellvertretend fiir ein Phdnomen stehen, das in zahlreichen tiir-
kischen Arbeiten auftaucht: Die Sammeltitigkeit, das Suchen und Zusammentragen von
allen moglichen Aspekten und Teilaspekten eines libergeordneten Themas wie hier der
Adoleszenzliteratur. Diese Sammeltétigkeit scheint stets eine wie immer auch geartete
hypothetische Vollstindigkeit anzustreben und von der Vorstellung eines Ganzen aus-
zugehen, nicht von einem Einzelproblem. Was jedoch vorerst als Bemithung zur Li-
ckenlosen Erfassung auftritt, wird oft, wenn es darum geht, ins Einzelne vorzudringen,
abgebrochen. Dies verhindert wesentlich den Einsatz einer wissenschaftlichen Lupe, die,
iiber das Ganze gelegt, einen Teil davon herauszuheben in der Lage wire, und so einen
einzelnen und konkreten Fall stellvertretend fiir ein allgemeines Problem behandeln
konnte. Das Fehlen einer Kultur der Fragestellung, die dem Thema Grenzen und Rich-
tung auferlegt, ist hier wesentlich verantwortlich fiir diese Ungenauigkeit.21

Beispiel 2:

Zur Qualitiit der Fragestellung

Emel Huber und Leyla Uzun haben in ihrer Untersuchung von 88 tiirkischen Arbeiten zu
sprachwissenschaftlichen Themen festgestellt, dass nur in 28 Arbeiten die Einleitung
explizite Angaben zu Thema, Textsorte und Ziel der Arbeit enthélt. In 21 Arbeiten ste-
hen entsprechende Angaben nicht fiir sich, sondern sind in anderen Informationen ver-

2l Zum untrennbaren Zusammenhang zwischen Fragestellung und Forschungshaltung siche Reu-

ter, op. cit. (sieche Anm. 19), 325.
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packt, etwa in methodischen Uberlegungen. In 24 weiteren Arbeiten werden Thema und
Ziel tiberhaupt nicht in der Einleitung angesprochen, sondern erst in spéter folgenden
Textabschnitten, und in 15 Arbeiten fehlen sie ganz. 2

Ob auch in germanistischen tiirkischen Arbeiten dhnliche Verhéltnisse vorzufinden
sind, miisste abgekldrt werden, jedoch lassen die untersuchten Texte eine solche An-
nahme zu. Der quantitative Befund von Huber und Uzun wire nun allerdings mit quali-
tativen Einzelstudien zum Problem der Fragestellung zu ergidnzen. Stellvertretend sei
hier nur ein Beispiel dafiir angefiihrt, dass auch bei offensichtlichem Vorhandensein ei-
ner Fragestellung eine stringente Untersuchung nicht unbedingt zustande kommen muss.

In seiner literaturwissenschaftliche Arbeit ,,Stellenwert der tiirkischen Migrantenlite-
ratur in der deutschen Literaturszene*>> widmet sich Can Bulut, unter ausfiihrlicher Ver-
wendung der bekanntesten deutschen Studien zum Thema Migrantenliteratur der Frage,
wie die Literatur von nicht deutschsprachigen Autorinnen und Autoren im literarischen
Leben in Deutschland besser zu integrieren sei.

Auch diese Arbeit, fliissig zu lesen und klar aufgebaut, tendiert dazu, einen Uber-
blick zu geben, und zwar liber mdglichst viele der zahlreichen Argumente der Diskus-
sion zur Migrantenliteratur in Deutschland. Die Fragestellung, die dem entgegenwirken
und eine klérende Einschrankung herbeifiihren miisste, lautet folgendermassen; sie steht
auf der ersten Seite der Arbeit:

Im folgenden wollen wir herausfinden, welche Griinde das Fussfassen dieser Lite-

ratur auf dem deutschen Literaturmarkt erschweren, warum sogar interessante und

anspruchsvolle Themen literarisch schlecht verarbeitet werden, und Uberlegungen

zu den Losungsvorschldgen anstellen.
Von den drei Fragen, die hier behandelt werden sollen, scheint sich die erste auf einen
o6konomischen Befund zu beziehen, den Markt; die zweite betrifft ein literarisch-poeto-
logisches Problem, ndmlich die Kunst der literarischen Verarbeitung gewisser Themen,
und als Letztes verspricht der Autor Handlungsanleitung.

Der Begriff des Literaturmarkts, der eingangs der Fragestellung steht, wird jedoch
nicht definiert; dies ist insofern ein Problem, als sowohl im Titel des Aufsatzes als auch
an andern Stellen der Arbeit gleichbedeutend mit Markt der umgangssprachlich-journa-
listische Begriff Literaturszene verwendet wird. Welche Bereiche dieses Marktes bzw.
dieser Szene den Autor interessieren, ob dies eher die Rezeption durch ein lesendes
Publikum oder doch eher der Zugang zu Verlagen ist, wird daher bis zum Schluss der
Arbeit nicht ganz klar, und der zu untersuchende Gegenstand wird nicht genau bezeich-
net. Der Aufsatz enthilt literarische, soziologische und ethnologische Uberlegungen, je
nachdem, welche der zahlreichen Studien gerade zitiert wird, darunter seit ldngerer Zeit

2 op. cit. (siche Anm. 6).

» Bulut, Can 1997. Stellenwert der tiirkischen Migrantenliteratur in der deutschen Literatur-

szene. In: 6. Germanistik Sempozyumu. Mersin: Mersin Universitesi Fen Edebiyat Fakiiltesi
Alman Dili ve Edebiyat1 Boliimii, 63-76.
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aus dem Bereich der Migrantenliteratur bekannte Namen wie Irmgard Ackermann, Yiik-
sel Pazarkaya, Rafik Schami und Suleman Taufiq sowie Harald Weinrich. Eine kompi-
latorische Literaturarbeit, die sich dem aktuellen Stand der Diskussion auf dem Gebiet
der Migrantenliteratur in Deutschland widmet, hétte moglicherweise ein Ausweg aus
dem Dilemma verschiedener thematischer Orientierungen sein konnen, das hier wesent-
lich fiir den Eindruck des Vagen und Unbestimmten verantwortlich ist. Jedoch verwirkt
der Aufsatz aus dem Jahr 1997 diese Option dadurch, dass von insgesamt zwanzig ver-
wendeten Titeln Sekundérliteratur je einer aus den Jahren 1982, 1983, 1984 und 1988
stammt, zwei von 1985, neun von 1986 und nur finf aus den Jahren 1990 bis 1996.

Beispiel 3:
Kritik tarnen
Ein weiteres Beispiel fiir einen unaddquaten Einsatz der Fragestellung ist der Aufsatz
von Unal Abali und Serife Yildiz, , Tiirkisches oder deutsches Modell? Bilinguale
Schulen in der Tiirkei und in Deutschland“**. Die Arbeit beginnt unmittelbar mit der
Fragestellung:

Der vorliegende Beitrag versucht, einen ersten Vergleich zwischen den bilingualen

Sekundarschulen in der Tiirkei und in Deutschland anzustellen, der bisher von der

Erziehungs- oder Sprachwissenschaft noch nicht thematisiert wurde. Es handelt

sich hier um eine einfithrende Bestandesaufnahme und einen Vergleich unter der

besonderen Beriicksichtigung der bildungspolitischen und didaktischen Aspekte.
Bestandesaufnahme und Vergleich sind als Verfahren vertraut; jedoch wird das Objekt
der in Aussicht gestellten Bestandesaufnahme nicht bestimmt, so dass hier eine mogli-
che Erwartung im Sand verlaufen muss, dies insbesondere, da sich keine Hinweise auf
ein empirisches Vorgehen, aber auch nicht auf andere Untersuchungsmethoden finden.”
Man wird sehen, dass der Begriff Bestandesaufnahme, der eine Untersuchung ver-
spricht, lediglich ein Euphemismus fiir eine rapportierende Aufstellung von Lehr- und
Stundenplénen ist, wie iiberhaupt die Arbeit in threm Versuch, alle Schultypen mit bi-
lingualem Unterricht in der Tiirkei aufzulisten, an die weiter oben erwdhnte Sammelté-
tigkeit erinnert. Leicht fokussierend wirken lediglich die Ausdriicke ,,bildungspolitisch*
und ,,didaktisch®. Da jedoch nicht préazisiert wird, wessen bildungspolitische Aspekte
besonders beriicksichtigt werden sollen, ist diese ganze einleitende Passage, die Rezep-
tion der Arbeit erleichtern und die Lesenden in ihrem Verstindnis leiten sollte, wissen-
schaftlich wertlos. Man wird spater sehen, dass sie erst nach der Lektiire des Aufsatzes
einigermassen verstindlich wird.

2% Abali, Unal; Yildiz, Serife 2003. Tiirkisches oder deutsches Modell? Bilinguale Schulen in der
Tiirkei und in Deutschland. In: Zeitschrift fiir Interkulturellen Fremdsprachenunterricht 8

[www.ualberta.ca/“german/ejournal/abalil.htm].

% Bei der Diskussion der Komponenten der Einleitung eines wissenschaftlichen Artikels vertrat

ein Kursteilnehmer aus dem akademischen Mittelbau die Ansicht, methodische Uberlegungen
gehorten nicht in einen wissenschaftlichen Aufsatz, da sie zu dessen Verschulung fiihrten.

ELiSe, 5, 1, 2005 19



Hanna Rutishauser

Spéter im Text werden bilinguale Schulen definiert, ausfiihrlich die tiirkischen und
knapp die deutschen, mit einem historischen Abriss iiber die Entstehung der tiirkischen
bilingualen Schulen und der Geschichte der Bildungssprache in der Tiirkei, gefolgt von
tabellarischen Stundenpldnen der heutigen bilingualen Schulen fiir Pflichtfacher, fiir
Pflichtfacher des Fremdsprachenzweigs, fiir Wahlpflichtfacher und Wahlpflichtfédcher
des Fremdsprachenzweig. Danach werden bilinguale Schulen in Deutschland vorge-
stellt, jedoch weit weniger ausfiihrlich und mit steten Verweisen auf die tiirkischen Ver-
hiltnisse, ergdnzt mit einer Stundentafel eines ausgewéhlten Gymnasiums in Deutsch-
land.

Die Bestandesaufnahmen der diversen Schultypen erfolgen fast ausschliesslich iiber
ihre konzeptuellen und programmatischen Vorgaben. Neben Stundenplénen sind dies
Beschliisse des Erziehungsministeriums oder Hinweise zu Gesetzen aus dem Erzie-
hungsbereich.

Irritierend wirkt die Asymmetrie, mit der die deutschen und die tiirkischen Schulen
behandelt werden, und die mit dem Titel der Arbeit kontrastiert.*® Spétestens hier
vermutet man daher, dass die eingangs zitierte Fragestellung, ndmlich ein Vergleich von
tirkischen und deutschen bilingualen Schulmodellen, nicht dem wirklichen Anliegen
der Autorinnen entspricht. Bereits in den beiden historischen Riickblicken fallen indes-
sen interessante Hinweise zur Bildungssprache und auf die Anfinge der bilingualen
Schulen in der Tiirkei auf. Stringente Uberlegungen fiihren von da zum tiirkischen Nati-
onalismus bzw. Kemalismus. Insbesondere zeigen die Autorinnen den Kontrast auf zwi-
schen der breiten Akzeptanz, die der bilinguale Unterricht in den naturwissenschaftli-
chen Féchern in der Tiirkei geniesst, und der staatlichen Vorschrift, dass Fécher wie Ge-
schichte, Geografie, tiirkische Sprache und Literatur in tiirkischer Sprache unterrichtet
werden miissen, weil sie es sind, die fiir Vermittlung der nationalen Werte zustindig

% Der Titel der vorliegenden Arbeit, gemiss verbreitetem deutschen Gebrauch aus zwei Teilen

bestehend, unterscheidet sich von den Titeln zahlreicher tiirkischer Arbeiten. Traditionell wer-
den lange und umfassende Titel verwendet, welche bereits die wichtigsten Elemente des Arti-
kels nennen und bis zu drei A4-breite Zeilen umfassen konnen. Zu Form und Funktion des Ti-
tels wissenschaftlicher Arbeiten und seiner kulturellen Gebundenheit siehe Adamzik, Kirsten
1999. Wissenschaftliche Texte im Sprachvergleich (Deutsch-Franzosisch). Das Beispiel der
(Fremdsprachen-)Philologie. In: Deutsch als Fremdsprache. Zeitschrift zur Theorie und
Praxis des Deutschunterrichts fiir Ausldnder 36, 141-149, 146ff.

In der tiirkischen Praxis der Normierung inneruniversitirer Publikationen wie Magister- und
Doktorarbeiten kommt die schwierige Stellung der Fremdsprachenphilologien zum Ausdruck,
wenn etwa die Abteilung fiir Sozialwissenschaften, der unter anderem auch die Germanistik
administrativ unterstellt ist, die Weisung erlésst, Titel entsprechender Arbeiten hétten nicht
zweiteilig, sondern immer nur einteilig zu sein. So kommt es zum paradoxen Situation, dass
Studierende, die sich den deutschen Standard angeeignet haben, auf einen fachfremden Stan-
dard verpflichtet werden.
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gemacht werden.”” Im Gegensatz dazu féllt den naturwissenschaftlichen Fachern hier
keine Aufgabe zu; sie miissen hingegen den Anschluss an die moderne Technologie ga-
rantieren, welche erst ermdglicht, dass die Tiirkei Schritt hélt mit dem westlichen Fort-
schritt, wie dies Mustafa Kemal vorsah. Dazu miissen sie jedoch in einer Wissenschafts-
sprache, heute Englisch, unterrichtet werden, was wiederum, so die Autorinnen, den bi-
lingualen Unterricht unumgénglich macht.

Erst riickblickend stellt man fest, dass sich der Aufsatz, der sich iiber 28 Seiten er-
streckt, nebst zahlreichen Nebenséichlichkeiten vor allem der brisanten Frage widmet, ob
und wie weit die kemalistische Staatsideologie das tiirkische Mittel- und Hochschulmo-
dell hinsichtlich des Fremdsprachenunterrichts beeinflusst. Das deutsche Modell wird
lediglich kontrastiv beigezogen, was aber zur Erhellung der Frage einiges beitrégt. Diese
Frage, also die nach dem ideologischen Unterbau des in der Tiirkei besonders starken
Wertegefilles zwischen Natur- und Geisteswissenschaften, ist von einiger bildungspoli-
tischen Relevanz, hat sie doch unter anderem dazu gefiihrt, dass sich nur die Studieren-
den mit den tiefsten Punktezahlen in geisteswissenschaftliche Fécher einschreiben, und
dazu nolens volens, weil man sich nur gerade dafiir mit einem schlechten Resultat aus
der Eintrittspriifung noch bewerben kann. Die auf den ersten Blick beschrankten Aus-
wirkungen dieses Wertegefilles auf den Fremdsprachenunterricht stellen jedoch ein bil-
dungspolitisches Problem mit dusserst weitreichenden Folgen dar.

Statt nun mit einer klaren Fragestellung in die Arbeit einzusteigen und auch einen
Titel zu wéhlen, in dem die Begriffe ,Nationalismus®, ,kemalistische Ideologie®,
,Qefille zwischen Human- und Naturwissenschaften oder &hnliche explizit vor-
kommen, tarnen die Autorinnen ihr eigentliches, hoch aktuelles Thema mit einer um-
standlichen, nicht geradlinigen Darbietung und hinter einem Vorspann voller ermiiden-
der Einzeldaten.

Die wenig entwickelte Kultur der Fragestellung scheint mir als Erklarung fiir dieses
Phidnomen nicht auszureichen. Moglicherweise ist Selbstzensur fiir die mangelnde
Transparenz des Vorgehens verantwortlich. Der Artikel von Abali und Yildiz enthilt
eine deutliche Kritik an den nationalistisch-kemalistischen Grundlagen des staatlichen
tiirkischen Erziehungssytems, welches letztlich verhindert, dass sich Studierende gerade
in den sozial- und geisteswissenschaftlichen Fiachern die interkulturellen Kompetenzen
aneignen, die der bilinguale Unterricht vermitteln kann. Aus erziehungswissenschaftli-

2" Trotz dem erklirten Willen zu Pflege und Ausbau des Fremdsprachenunterrichts hat der YOK

die Anwendung eines seit ldngerer Zeit bestehenden Gesetzes durchzusetzen begonnen. Es
schreibt vor, dass Magister- und Doktorarbeiten immer auch Tiirkisch eingereicht werden
miissen und nicht mehr ausschliesslich, wie es jetzt lange gehandhabt wurde, in der Original-
sprache des betreffenden Faches, fiir die Germanistik also auf Deutsch. Es ist vorauszusehen,
dass die Kandidatinnen und Kandidaten in Zukunft, um den Aufwand der Ubersetzung zu
vermeiden, ihre Arbeiten vermehrt direkt auf Tiirkisch schreiben werden. Dies bedeutet
mittelfristig einen realen Abbau der fremdsprachlichen Kompetenzen im wissenschaftlichen
Bereich und eine Einschriankung der Rezeption dieser Arbeiten auf die Tiirkei.
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cher Sicht wire es gerechtfertigt, diese Kritik transparent und offen darzulegen. Zuneh-
mend nimmt die Diskussion der Mingel des Erziehungssystems in Offentlichkeit und
Medien der Tiirkei mehr Raum ein. Jedoch kénnen nur griindliche wissenschaftliche und
ideologiekritische Untersuchungen, wie sie Abali und Y1ldiz teilweise bieten, diesen oft
tagespolitisch fliichtigen Diskussionen zum notwendigen Fundament verhelfen.”®

Beispiel 4:

Die Einleitung: Verorten im Weltganzen

Zum Eindruck der Unschérfe in wissenschaftlichen Arbeiten tragt eine weitere tiirkische
Eigenheit bei, die Art der Heranfithrung ans Thema. Damit ist nochmals, wie mit der
Fragestellung, der Eingangsbereich der Texte angesprochen. Diese Randbereiche sind
heikle Zonen, Orte des Ubergangs zwischen drinnen und draussen, und haben daher vor-
rangig Vermittlungsarbeit zu leisten. Moglicherweise deswegen sind sie besonders an-
fallig fiir spezifische, auch weltanschaulich geprégte kulturbedingte Einfliisse. Nachhal-
tig gepragt hat sie die klassische europiische Rhetorik. Einstieg und Schluss wissen-
schaftlicher Artikel ziehen denn auch oft Aufmerksamkeit auf sich, wie es etwa in den
Arbeiten von Huber und Subasi-Uzun sowie Sendz Ayata29 deutlich wird.

Noch vor den wissenschaftlichen Leistungen wie der Bestimmung von Thema und
Fragestellung obliegt der Einleitung auch, der traditionellen rhetorischen Funktion der
Captatio benevolentiae entsprechend, die Lesenden abzuholen und einzustimmen. Wie
viel Tempo hier ertriglich ist, wie viel Gemaéchlichkeit gefordert, wird von kulturell be-
dingten Kriterien gesteuert. So ist vielen tiirkischen germanistischen Arbeiten die Vor-
liebe fiir einen weit gefassten Rahmen gemeinsam; sie verorten ihren Gegenstand gern
im Weltganzen, umgeben ihn mit Versatzstiicken aus Allgemeinwissen, Politik und ethi-
schen Erfordernissen, die alle sattsam bekannt sind und keine Uberraschungen bieten. Es
ist beliebt, mit Exkursen zur technologischen Entwicklung, den zunehmenden Migrati-
onstromen weltweit, der Notwendigkeit der Verstindigung iiber die Grenzen hinweg,
wiinschenswerten Anpassungen an europdische Standards im Hinblick auf den Europa-

2 Interessanterweise haben die Autorinnen in einem wie eine Korrektur der besprochenen Arbeit

anmutenden Aufsatz das Thema vertieft (Yildiz, Serife; Abali, Unal 2003. Islamische oder
europdische Bildung? Fremdsprachliche Aspekte des tiirkischen Bildungswesens. In: Jahr-
buch Deutsch als Fremdsprache 29, 55-93.) Insbesondere geben sie in dieser Arbeit dem Ge-
sichtspunkt der religiosen bzw. laizistischen Haltung mehr Raum. Sie leiten die Polarisierung
zwischen islamisch-geistlichen und europiisch-weltlichen Werten historisch analysierend her
und begriinden den Gegensatz. Der Text ist ein mit Gewinn zu lesender Beitrag zur Ge-
schichte des tiirkischen Erziehungswesens und seiner Grundwerte. Er geht von einer klaren
Fragestellung aus: Den Zusammenhang zwischen kultureller Orientierung, also islamischer
bzw. europdischer Grundhaltung, und der Verwendung von Fremdsprachen im Unterricht zu
untersuchen, und zwar anhand einer Gegeniiberstellung zwischen Priester-Prediger-Gymna-
sien und Gymnasien mit fremdsprachlichem Schwerpunkt.

op. cit. (siche Anm. 5, 6 und 9).
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Beitritt des Landes und &hnlichem einen Artikel einzuleiten, wie in den folgenden Text-
anfangen:

Die Verdnderungen in der neuen Weltordnung zeigen ihre Auswirkungen in allen
Bereichen des oOffentlichen Lebens. Die grossen und schnellen Fortschritte in
Wissenschaft und Technik, die Verdichtung des Transport- und Informationsnet-
zes, die fortdauernde Intensivierung der internationalen Beziehungen fithren zum
Aufkommen neuer gesellschaftlicher Bediirfnisse, die ihrerseits auf vielen Gebie-
ten neue Formationen und spezifiziertere Qualifikationen fordern.

In den heutigen Formen unseres Zusammenlebens spielt die Multikulturalitit eine
immer wichtiger werdende Rolle. Durch eine immer groBere Migrationsbewegung
von Massen entstehen multikulturelle Gesellschaften, die den alten Vorstellungen
von Nationalkulturen nicht mehr entsprechen.31

Mit zunehmender Modernisierung und Technisierung verliert der Globus in unse-
rem Zeitalter immer mehr und immer schneller seine bis vor kurzem noch so un-
tibersehbare Weite. Kontinente, Lander und Menschen nihern sich einander zuse-
hends, die Distanzen verringern sich, welches gleichzeitig bedeutet, dass das
Fremde die raumliche Entfernung verliert.*?

Im Zeitalter der Ubermobilitit und der sogenannten ,Globalisierung® sind die ter-
ritorialen Distanzen zusammengeschrumpft, die Grenzen zwischen den National-
staaten scheinen obsolet geworden zu sein, so dass immer mehr Menschen aus
verschiedenen Griinden ihren Lebensraum wechseln. ™

Einstiege in Medias res oder iiber ein bestehendes fachwissenschaftliches Problem sind
selten anzutreffen, genau so wenig wie iiber Anekdoten oder Fallbeispiele, rhetorische
oder echte Fragen, Zitate oder andere Figuren, die schnell ans Thema fiihren kdnnen.

Diese Tradition ist flir deutsche Leserinnen und Leser ungewohnt; beim Lesen des

zweiten Abschnittes verspiirt man oft Erleichterung und den Wunsch, den Vorspann zu

30

31

32

33

Tapan, Niliifer 2000. Entwicklungen und Perspektiven der Deutschlehrerausbildung in der
Tiirkei. In: Tapan, Niliifer; Polat, Tilin, Schmidt, Hans-Werner (Hrsg.). Berufsbezogene
Deutschlehrerausbildung. Istanbul: Publikationen des Tiirkischen Deutschlehrerverbandes 2,
37-44.

Kuruyazici, Niliifer 2001. Deutschsprachige Literatur fremdkultureller Autoren und ihr Bei-
trag zum Fremdverstehen. In: Alman Dili ve Edebiyati Dergisi XIII. Istanbul: Abteilung fiir
Deutsche Sprache und Literatur an der Philosophischen Fakultét der Universitdt Istanbul, 19-
27.

Aklu, Nurten 1997. (Ver-) Suche im Eigenen und im Fremden. Empfindungen der betroffenen
Generatlon gegeniiber dem Eigenen und dem Fremden. Dargestellt an der Erzéhlung ,Mutter-
zunge* von Emine Sevgi Ozdamar. In: 6. Germanistik Sempozyumu. Mersin: Mersin Universi-
tesi Fen Edebiyat Fakiiltesi Alman Dili ve Edebiyat1 Bolimii, 15-25.

Karakus, Mahmut 2000. Heimatbilder in der interkulturellen Literatur und ihre Bedeutung fiir
die interkulturelle Kommunikation: Sprachlicher Grenzverkehr bei Emine Sevgi Ozdamar. In:
Alman Dili ve Edebiyati Dergisi XI1. Istanbul: Abteilung fiir Deutsche Sprache und Literatur
an der Philosophischen Fakultét der Universitét Istanbul, 95-113.
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entfernen, der als unniitz und der Konzentration hinderlich empfunden wird, und direkt
zum Thema zu gelangen.

Beispiel 5:

Die Verfiihrungskraft von Paradigmen und Systemen

Wer auf einen wissenschaftlichen Gegenstand mit einem Weitwinkelobjektiv blickt,
kann dieses im weiteren Verlauf der Arbeit oft kaum mehr auswechseln. Besonders auf-
fillig in diesem Sinn ist der Trend, Konzepte und Programme vorzustellen, wenn von
universitdren Fragen, von Problemen in Zusammenhang mit Unterricht oder Curricula,
von Lehrmitteln oder von grammatischen Fragen im Sprachvergleich die Rede ist, kurz,
immer da, wo Paradigmen und Strukturen vorliegen; diese verfithren durch die ihnen in-
hirente Logik zu wiedergebenden und kompilatorisch-vergleichenden systematischen
Darstellungen. So werden Unterrichtskonzepte in ihren konstitutiven Einzelheiten, in der
Regel unter Verwendung von tabellarischen Stundenplidnen, systematisch vorgestellt.
Die praktische Umsetzung der Programme und die Probleme, die dabei auftauchen,
werden selten untersucht. Verfasser von Studien zu Sprachlehrmitteln présentieren de-
taillierte Tabellen zu den inhaltlichen Bestandteilen von Handbiichern und der Anzahl
Lektionen, die darin jeweils einzelnen Fragen gewidmet sind, ohne deren praktischen
Wert zu erheben und auszuwerten, und in linguistischen Untersuchungen zu den
Schwierigkeiten tlirkischer Studierender beim Erlernen des Deutschen werden gramma-
tische Strukturen der beiden Sprachen in ihrer regelrichtigen Form einander gegeniiber-
gestellt; daraus wird auf mogliche Interferenzfehler geschlossen. Dabei kann es vor-
kommen, dass kein einziger dieser Fehler erwéhnt wird, deren haufiges Auftreten doch
den Anstoss zu der Studie gegeben haben soll.

Jedes dieser Systeme wird jeweils in seiner perfekten, prasentablen, seiner idealtypi-
schen Form vorgestellt; empirische Arbeiten scheinen daneben kaum eine Chance zu
haben. Dies kann im Falle von Arbeiten zu tiirkischen universitdren Fragen mit der
Sorge zu tun haben, das eigene System in Deutschland bekannt zu machen; davon wird
im folgenden Abschnitt die Rede sein. Jedoch taucht das Vorgehen in zahlreichen Berei-
chen auf und beschréinkt sich nicht auf tiirkische Verhéltnisse. Ein Aufsatz von Birsen
Saylnsoy34 iiber Modelle und Konzepte des frithen Fremdsprachenunterrichtes kann da-
fiir als Beispiel stehen. Die Autorin stellt Konzepte vor, die in Europa, besonders in den
verschiedenen Bundesldndern Deutschlands zur Anwendung kommen, und legt ihre
grundsitzlichen Vor- und Nachteile dar. Auf den siebeneinhalb Seiten Text werden,
nach einer Auflistung der Gemeinsamkeiten des frilhen Fremdsprachenunterrichts in
»andern Landern Europas® und in der Tiirkei, sieben Konzepte aus vier verschiedenen
Ansitzen aufgelistet: Frithbeginn-Modell, Begegnungskonzept, Immersionsmodell und

3*  Saynsoy, Birsen 1998. Modelle und Konzepte des friihen Fremdsprachenunterrichtes. In: A/-

man Dili ve Edebiyati Dergisi XI. Istanbul: Abteilung fiir Deutsche Sprache und Literatur an
der Philosophischen Fakultdt der Universitit Istanbul, 139-147.
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Konzept der Walddorfschule (sic). Deren praktische Anwendung kommt nicht zur Spra-
che, die Autorin begniigt sich jeweils mit allgemeinen Hinweisen zur Umsetzbarkeit:
Das Konzept [des Immersionsmodelles] ist nicht nur auf das Lernen fremder Spra-
chen im Grundschulbereich beschriankt, sondern betrifft alle Facher und ist fiir alle
Altersstufen wichtig. (144)

Im Schlusswort kommen jedoch ganz iiberraschend drei Grenzregionen der Tiirkei zur
Sprache, wo diese Frithmodelle in der Praxis auch mit einer andern Sprache als Englisch
zur Anwendung kommen konnten, ndmlich mit der Nachbarsprache der betreffenden
Regionen. Man kann vermuten, dass damit das Begegnungskonzept angesprochen ist.
Auch die entsprechenden Nachbarsprachen werden nicht ausdriicklich genannt; es bleibt
der Kenntnis der Lesenden iiberlassen, ob sie sich darunter etwas vorstellen konnen: In
Kars im Nordosten der Tiirkei gehdrte wohl Georgisch, Russisch oder Armenisch in ein
entsprechendes Programm, in Edirne im Nordwesten Bulgarisch und in der Agdisregion
im Westen Griechisch. Jedoch ist die Arbeit hier zu Ende, ohne dass der Vorschlag min-
destens in den Grundziigen skizziert wiirde. Ausgehend von dieser Anregung hitte der
Aufsatz aber von einer rein rapportierenden Auflistung ohne Erkenntnisgewinn zu einer
wissenschaftlichen Untersuchung werden kdnnen, die erst noch eine Alternative zum
Frithenglisch hitte vorstellen konnen. Allerdings hétte die Autorin zu diesem Zweck die
Blickrichtung umkehren und sich in die realen Verhiltnisse knien miissen; die Présenta-
tion und Diskussion der erwéhnten Konzepte, das heisst eines der Konzepte, wire dann
induktiv erfolgt.

Ideale Verhiltnisse im eigenen Land und die Textsorte Bericht

Insbesondere in Arbeiten, die sich mit tiirkischen Themen ohne direkten Bezug zu
Deutschland befassen, ist ein weiteres Problem nicht nur der tiirkischen Germanistik,
sondern der Auslandsgermanistik und generell der Auslandsphilologie anzutreffen, das
sich aus dem kulturellen, moglicherweise sogar dem geografischen Abstand zwischen
dem Ort der Produktion der Texte, in unserem Fall der Tiirkei, und dem der Rezeption
der Texte, also Deutschland, ergibt. Je grosser diese Distanz ist, desto grdsser ist auch
die Annahme unter den Schreibenden, die Rezipierenden im Zielgebiet hétten keine oder
wenig Kenntnisse {iber die Verhéltnisse im Land, was sicher fiir viele Bereiche zutrifft.
Daher versuchen sie oft, ihr Land hinsichtlich des eigenen Faches, hier also hinsichtlich
Germanistik, DaF oder Ubersetzungswissenschaften, in allen seinen Teilaspekten aus-
fiihrlich darzustellen.

So gibt es immer wieder Artikel, in denen versucht wird, wie im beschriebenen Arti-
kel von Asutay, ein tiirkeispezifisches literaturwissenschaftliches Phdnomen, mit Vor-
liebe aber auch ein curriculares Problem aus der eigenen Universitdt, moglichst umfas-
send und vollstdndig darzustellen. Im Fall von pddagogischen oder didaktischen Prob-
lemen aus der eigenen Abteilung wird versucht, in allen ihren Verdstelungen, mittels
Tabellen, Statistiken, Jahrespldnen, Curriculumsentwicklung, Studierendenzahlen und
Stundenpldnen des Deutschunterrichts der verschiedenen Gymnasialtypen des Landes
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oder der germanistischen Fakultiten an den diversen Universititen, deutschen Lesern
die tiirkischen Verhéltnisse nahe zu bringen, und zwar in ihrer sauberen, fehlerbereinig-
ten Form oder aber, als Soll-Zustand, mit den noch zu realisierenden Zielen und Nor-
men. Indessen beeintrichtigen die Einzelheiten, welche das Ganze konstituieren helfen
sollen, den Blick auf dieses erheblich.

Ein wesentliches Hindernis fiir eine addquate Prasentation wissenschaftlicher Sach-
verhalte ist die unsorgfiltige Handhabung der wissenschaftlich gebrduchlichen Textsor-
ten und Untertextsorten, die hdufig zu beobachten ist. Insbesondere werden oft reine Be-
richte als wissenschaftliche Arbeiten prisentiert, obwohl sie keine Untersuchung oder
Fragestellung enthalten; die erwéhnten hausgemachten Présentationen der eigenen Ab-
teilungen gehoren zweifelsohne dazu. Ein konsequente Anwendung der Textsorte wis-
senschaftliche Arbeit, wie sie Weinrich beschreibt, konnte hier korrigierend wirken, und
insbesondere die Einsicht in die zentrale Bedeutung des zweiten und dritten Teils, der
eigentlichen Untersuchung und ihrer Auswertung, die einen Erkenntnisgewinn erst er-
moglichen.

Jedoch ist das exzessive Berichten iiber das Eigene auch aus grundsétzlichen wissen-
schaftlichen Erwagungen problematisch. Fokussiert die wissenschaftliche Arbeit auf das
Bekanntmachen der Verhéltnisse im eigenen Land oder, wie oft in der tiirkischen ger-
manistischen Literaturwissenschaft, auf die Texte von Angehorigen der eigenen kultu-
rellen oder nationalen Gemeinschaft, wird die grundlegende Neugier allen mdglichen
Themen des eigenen Fachbereiches gegeniiber, die Essenz wissenschaftlichen Arbeitens,
korrumpiert und einem Zweck unterworfen. Gegenstand tiirkischer germanistischer For-
schung ist dann praktisch nur noch, was mit der deutschen Sprache in der Tiirkei, deut-
scher Literatur an tiirkischen Schulen, Einfliissen des Tiirkischen auf die deutsche Spra-
che oder deutscher Literatur von tiirkischen Autoren und Autorinnen zu tun hat. Ismail
Iscen hat in einem Aufsatz auf diese Gefahr hingewiesen.35 In der Praxis ergeben sich
aus dem damit notwendigerweise verbundenen beschriankten Inventar an Themen zahl-
reiche Redundanzen, so dass man wieder und wieder auf Aufsitze zu Emine Sevgi Oz-
damar oder andern deutsch schreibenden Tiirkinnen und Tiirken in Deutschland stosst
oder zur Curriculumsentwicklung des Deutschunterrichtes an tiirkischen Gymnasien und
dass, mit dem von Iscen verwendeten Begriff, ,,zwecklose* Untersuchungen bei jiinge-
ren Universititsangehorigen selten anzutreffen sind.*® Viele ihrer Arbeiten sind, nach
der Unterscheidung von Hartmut Schroder, nicht interaktions-, sondern missionsbezo-
gen. Es wird in ihnen ,,dem Leser durch eine explizite Vertextung eine bestimmte Mis-
sion aufgedringt”, statt dass die Sinnerschliessung “durch eine implizite Vertextungs-

3 fscen, Ismail 1997. Deutsche Literaturwissenschaft und Tiirkei heute. Allgemeine Gedanken

zur tiirkischen Auslandsgermanistik. In: 6. Germanistik Sempozyumu. Mersin: Mersin Univer-
sitesi Fen Edebiyat Fakiiltesi Alman Dili ve Edebiyati Bolimii, 179-189.

36 op. cit. (siche Anm. 35) 187.
26 ELiSe, 5, 1, 2005



Tiirkische Lektiiren

strategie dem Leser in der Interaktion mit dem Text iiberlassen” wird.”’ Entsprechende
Texte haben meistens Rechtfertigungscharakter und versuchen die eigene fachlich-be-
rufliche Existenz durch die Darlegung der Ideale, nach denen sie sich ausrichtet, und
nicht durch die realen Gegebenheiten, in denen sie sich bewegt, zu legitimieren. Die
Mission, die sie erfiillen, ist die der Selbstdarstellung und damit indirekt der Selbstver-
gewisserung. Dass die Praxis niemals schon, niemals perfekt ist, dass es unmoglich ist,
sie den Vorstellungen gemdss zu gestalten, die man den Konzepten zugrunde legt, ist
eine bittere Erfahrung tiirkischer Forscherinnen und Forscher nicht nur im schulisch-
wissenschaftlichen Bereich. Die Praxis deswegen aus den Untersuchungen zu verbannen
hiesse jedoch, sich der Wissenschaftlichkeit zu begeben und in genau die normative Be-
trachtungsweise zu verfallen, in die Auflistungen von Anleitungen, Reglementierungen
und Programmen, welche fiir deutsche Leserinnen und Leser iiber weite Strecken belie-
big und leer wirken, weil darin nichts wirklich untersucht und keine neuen Zusammen-
hénge hergestellt werden, und weil sich nichttiirkische Lesende in den sozio-psychologi-
schen Hintergriinden der Selbstvergewisserung nicht wiederfinden kénnen.*®

Beispiele 6 und 7:
Abstraktionsebenen

Die letzten Textbeispiele, zwei Arbeiten von Canan Sendz Ayata, weisen einen sehr
unterschiedlichen Grad an Abstraktion auf und koénnen auch als Beispiel dafiir gelesen
werden, wie stark die Rezeption wissenschaftlicher Arbeiten, die Texte untersuchen,
vom Vorhandensein konkreten Textmaterials aus eben diesen Texten beeinflusst wird.

In der ersten der beiden Arbeiten, einem interkulturellen Vergleich, untersucht die
Autorin deutsche und tiirkische Linguistik-Texte, insbesondere deren unterschiedlichen
Autfbau, anhand eines Korpus von je zehn deutschen und tiirkischen Arbeiten.”” Sie er-
stellt ein Inventar der verschiedenen Textteile, die in den beiden Gruppen anzutreffen
sind, und présentiert sie mittels schematischer Darstellungen. Die Textbaupline fiir em-
pirische und nicht-empirische Texte werden erhoben, etwa Einleitung — Ziel der Arbeit —
Daten — Untersuchungsmethode — Analyse — Schluss. Nach dem gleichen Schema unter-
sucht die Autorin danach Einleitungs- und Schlussteile hinsichtlich ihrer inhaltlichen
Komponenten wie Einfithrung in das Forschungsthema, Literaturverweise, Ziel der Ar-

37 op. cit. (siehe Anm. 1), 164.

3 Einen Hang zum Normativen stellt Etyen Mahgupyan auch fiir die tiirkischen Sozialwissen-

schaften fest. Allerdings bestehe dieser Trend auch in Europa; die prekire Lage tiirkischer
Universitdten verstirke ihn jedoch erheblich. Nicht nur begniige man sich mit der Frage Wie?
statt die Frage Warum? zu stellen, auch entwickeln sich die Sozialwissenschaften hin zum
Normativen und Politisch-Funktionalen. Mahgupyan, Etyen 2004. Modernizmin Yabancilas-
mast. Tiirkiye‘de Sosyal Bilimlerin Tikanmasi lizerine Baz1 Diistinciiler (Die Entfremdung des
Modernismus. Uberlegungen zum Stau der Sozialwissenschaften in der Tiirkei). In: Dogu Bati
Diigsiince Dergisi 29, 33-56

op. cit. (siche Anm. 9).
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beit, Methode der Arbeit usw. und préisentiert die Resultate, unabhéngig vom Inhalt der
betreffenden Arbeiten, auf dieser hohen Abstraktionsebene. Das kleine Korpus wird fiir
eine quantitative Erhebung allerdings strapaziert, und die Ergebisse sind nicht wirklich
aufschlussreich hinsichtlich der funktionalen Relevanz der erhobenen Textbausteine im
jeweiligen Textganzen. Dazu trigt wesentlich bei, dass sich in der Arbeit keine Bei-
spiele finden, die die Leerformeln der Textbaupline qualitativ hétten ausfiillen kdnnen.
Eine unerfindliche Diskretion hindert die Autorin zudem daran, ihrem Aufsatz eine Liste
der untersuchten Texte beizufiigen.

Anders geht Sendz Ayata in ihrer Untersuchung von Rezensionen eines deutschen
und eines tiirkischen Romans mit je tiirkischem Inhalt vor, ndmlich Sten Nadolnys ,,Se-
lim oder die Gabe der Rede und Orhan Pamuks ,,Das schwarze Buch*.*’ Die Rezensio-
nen sind Tageszeitungen aus dem deutschen Sprachraum entnommen und werden hin-
sichtlich Textfunktion, Textstruktur, Textinhalt und Textstil ausgewertet. Dabei werden
die deutschen Kritiker, besonders in den Abschnitten zu Inhalt und Stil, mit zahlreichen
Zitaten ausfiihrlich belegt. Stil und Wortwahl werden dabei plastisch, und in der Gegen-
iiberstellung der unterschiedlichen Behandlung der beiden Romane durch die Kritiker
werden Unterschiede in der Bewertung aufgezeigt, insbesondere die Klischees, die beim
tirkischen Autor ungehemmt angewendet werden. Sie erinnern, dies wird dank der
Wiedergabe im originalen Wortlaut deutlich, an orientalistische Reiseberichte. Der
Deutsche hingegen, der iiber ein tiirkisches Thema schreibt, wird von seiner literarisch-
narrativen Herangehensweise her kritisiert.

Die beiden in ihrer Anschaulichkeit sehr unterschiedlichen Aufsétze von Sendz Ay-
ata gehoren zwei verschiedenen Untertextsorten an, die sich vor allem methodisch un-
terscheiden, der quantitativen und der qualitativen empirischen Untersuchung. Zur Me-
thodenwahl finden sich in den Aufsétzen jedoch keine Hinweise. Nach der Lektiire fragt
man sich daher, wie stark die Autorin von einer Vorstellung tiber die erforderliche Abs-
traktion bzw. Konkretheit von Textsorten beeinflusst war. Hat die Unterscheidung in
eine ,,hoherstehende Untersuchung von wissenschaftlichen Texten und eine ,,populé-
rere” von Rezensionen aus Tageszeitungen die Wahl der Methode und daher den unter-
schiedlichen Abstraktionsgrad angeregt? Und wiren aus dieser Sicht Wissenschaftlich-
keit und die Darstellung von Realien einander wesenfremd?

Zuflucht beim Essay

Indessen werden durchaus reale Gegebenheiten untersucht und Méngel beanstandet.
Dies geschieht jedoch selten durch Analysen von konkreten Sachverhalten oder empiri-
sche Arbeiten, sondern mit Vorliebe in zusammenfassend-iiberblickenden Texten, die
praktisch ohne Daten, Textzitate, Namen von Personen oder Institutionen auskommen

0 Sendz Ayata, Canan 2001. Sind Textsorten kulturell bedingt? Ein interkultureller Vergleich

literaturkritischer Texte anhand von konkreten Beispielen. Vortrag auf dem Kongress der Ge-
sellschaft fir Interkulturelle Germanistik, 2.-5. November 2001, Universitidt Vilnius. Manu-
skript, 16 S.
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und zur Textsorte Essay gehoren. Oftmals wirken sie wie Versuche, weiche Konturen
herzustellen und ein mdgliches Potential an Schirfe zu mildern; damit wird ein wissen-
schaftliches Streitklima vermieden und die Harmonie gewahrt.

Jedoch fiihrt auch der Weg zu einem stimmigen Essay iliber ausgedehnte Lektiiren,
iiber die Erarbeitung von Einzelproblemen und empirischen Untersuchungen. Er steht
am Ende einer Kette, die vom Einzelnen zum Gesamtbild und zum Uberblick geht. Wer
weiss, wie Methoden einzusetzen sind, kann sich gestatten, sie nicht mehr zu thematisie-
ren; wissenschaftliche Pragnanz und Schirfe gelingen erfahrenen Forschenden auf die-
ser Basis auch ohne Namensnennungen.

Neben der erwéhnten tiirkischen Arbeit von Tanyeri und Kurultay,41 die ganz ohne
Namensnennungen nur mit einer verdichtenden Beschreibung auskommt und einen ho-
hen Erkenntniswert birgt, ist hier der scharfsinnige und lebhaft geschriebene Aufsatz
von Ismail Iscen zu erwihnen, ,,Deutsche Literaturwissenschaft und Tiirkei heute. All-
gemeine Gedanken zur tiirkischen Auslandsgermanistik“.42 Darin stellt der Autor eror-
ternd-dialektisch die Frage nach dem Wert ,,zweckbezogenen und ,,zweckfreien* wis-
senschaftlichen Arbeitens und kritisiert an der tiirkischen germanistischen Literaturwis-
senschaft, wie weiter oben erwéhnt, dass sie sozusagen ihre Lebensberechtigung in der
Untersuchung spezifisch tlirkischer Themen findet, statt sich ,,zweckfrei” dem Studium
von literarischen Texten ohne Ansehen von deren Herkunft zu widmen.

Schluss

Den Eindruck der Ungenauigkeit, den die Lektiire tiirkischer germanistischer Texte in
mir hinterlassen hatte, lasst sich an ein paar wenigen Eigenheiten erldutern und schliess-
lich auf eine fast durchgehende Grundhaltung zuriickfiihren: Die einer angestrebten Ge-
samtschau, einer umfassenden Darstellung, einer Inventarisierung unter einem Dach
auch unterschiedlichster Teile eines realen oder hypothetischen Ganzen. Die Unbeliebt-
heit empirischer Untersuchungen quantitativer und noch mehr qualitativer Art ldsst sich
wesentlich auf diese Haltung zuriickfiihren; empirische Arbeiten wiren dieser Tendenz
entgegengesetzt und wiirden die intendierte Harmonie storen. Mustergiiltig realisieren
lasst sie sich hingegen in der Textsorte des Essays, der das freie Schweifen ermdglicht
und von straff methodischem Vorgehen zu entbinden scheint. Wenn in den besproche-
nen Arbeiten Einzelheiten vorkommen, so ist dies fast immer in normativem Sinn, in
Zusammenhang mit einer Regel, einem Programm oder einem schulischen Curriculum,
und sie haben da wiederum meist den Beweis fiir das (ideale) Funktionieren eines Gan-
zen anzutreten.

Es wire schon, wenn die Untersuchung der ideologisch-soziologischen Hintergriinde
dieser Forschungshaltung eine Diskussion iiber die Wiinschbarkeit der Herausbildung
einer eigenstindigen tiirkischen Wissenschaftskultur anregen wiirde: Eine genuine For-

41 op. cit. (siche Anm. 8).

2 op. cit. (siche Anm. 35)

ELiSe, 5, 1, 2005 29



Hanna Rutishauser

schungs- und Schreibkultur, die sich nicht ausschliesslich an europdischen Standards
orientiert, sich jedoch der Genauigkeit und Transparenz verpflichtet. Die postulierte An-
passung tiirkischer germanistischer Schreibkonventionen an den deutschen Standard, die
den Anstoss sowohl zum erwéhnten Schreibkurs als auch zum vorliegenden Beitrag ge-
geben hat, wire unter dieser Perspektive dann eine vorlaufige.

Istanbul, 18. Oktober 2004

Hanna Rutishauser
rutish@web.de
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Die Stellung der deutschen Sprache und des bilingualen Unterrichts
in Russland

1. Einleitung

Seit zwei Jahrzehnten geht das Interesse am Erlernen der deutschen Sprache weltweit
und auch in Russland zuriick. In Osteuropa und in Russland ist diese Entwicklung durch
die Auflosung und des kommunistischen Blocks und der Sowjetunion unterstiitzt
worden, da die gesamte Fremdsprachenpolitik der Lander neu konzipiert wurde. Dabei
ist die Stellung des Deutschen als Fremdsprache immer dann besonders ,bedroht‘, wenn
nur eine Schulfremdsprache obligatorisch ist. Aufgrund der internationalen Vormacht-
stellung des Englischen kann heute niemand auf Kenntnisse im Englischen verzichten,
aufgrund der konkreten wirtschaftlichen und kulturellen Verbindungen mit den
deutschsprachigen Landern stellen aber Kenntnisse in der deutschen Sprache in vielen
Léndern weiterhin eine wichtige Qualifikation dar. Auch fiir Russland ist Deutschland
der wichtigste Handelspartner, und wir plddieren deshalb dafiir, Kenntnisse der
deutschen Sprache in Hochschule und Schule weiter zu erhalten und fiir dieses Ziel eine
bewusste Fremdsprachenpolitik zu betreiben, die verhindert, dass demnéchst aufgrund
mangelnder Sprachkenntnisse die Kommunikation zwischen Deutschen und Russen
erschwert wird.

Besonders gute Fremdsprachenkenntnisse werden im bilingualen Unterricht erwor-
ben, d. h. wenn der Unterricht in einem Sachfach in der Fremdsprache erteilt wird. Um
die Akzeptanz fiir den bilingualen Unterricht generell und zum bilingualen Unterricht in
deutscher Sprache im Besonderen zu erkunden, haben wir eine Umfrage unter 1025
Personen in Russland durchgefiihrt. Die Ergebnisse dieser Umfrage sollen im Folgenden
dargestellt werden.

1. Allgemeine Angaben zu der Umfrage

Die Befragung fand in den Jahren 2001-2004 mittels Fragebogen (s. Anhang) in Jakutsk,
Kaliningrad, Moskau, Saratow und St. Petersburg statt.
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Tabelle 1: Befragte Personen verteilt nach Regionen

Wie aus Tabelle 1 ersichtlich ist, lag der Schwerpunkt mit 616 Befragten in Saratow,
danach folgt St. Petersburg mit 251 Riickldufen. Die Daten aus Kaliningrad und Moskau
konnen aufgrund der geringen Zahl der Befragten nicht als représentativ fiir die Region
gesehen werden.

Wie Tabelle 2 zeigt, nahmen mehr weibliche als méinnliche Personen an der
Befragung teil. Wir glauben nicht, dass diese Verteilung einen Einfluss auf das Ergebnis
der Untersuchung hat.

weiblich 804
ménnlich 221
Summe 1025

Tabelle 2: Verteilung nach Geschlecht
Von der Alterstruktur her gesehen ergibt sich folgendes Bild in Tabelle 3:

bis 17 Jahre (iiberwiegend Schiiler) 235
bis 25 Jahre (iiberwiegend Studenten) 560
Erwachsene iiber 25 Jahre 230
Durchschnittsalter 23 Jahre
jiingster Proband 14 Jahre
iltester Proband 66 Jahre

Tabelle 3: Alterstruktur
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Prozentual iiberwiegen die Studenten, wie die folgende Grafik (Tabelle 4) noch einmal
verdeutlicht. Es wurden dabei aber keine Studenten befragt, die das Fach Deutsch
studieren, weil dies die Befragung sicherlich zugunsten des Deutschen verzerrt hétte.

M % von N =1025

Tabelle 4: Aufteilung nach Berufen

3. Auswertungen

Zum Zweck der Auswertung der Einstellung zu den Sprachen und zum bilingualen
Unterricht wurden die Probanden in zwei Gruppen eingeteilt: eine Gruppe, die den
Institutionen Schule und Hochschule nicht als Lehrpersonen angehdren (nicht-
Lehrberufe und Schiiler) und eine zweite Gruppe in der die befragten Lehrer, Dozenten
und Lehramtsstudenten zusammen gefasst sind (Gruppe zwei Lehrende). Die beiden
Gruppen sind zahlenméBig in etwa gleich grof3: Gruppe 1 umfasst 466 Personen, Gruppe
2 umfasst 559 Personen. Die getrennte Auswertung soll aufdecken, ob es ggf. in den
Lehrberufen eine andere Einstellung zum bilingualen Unterricht DaF gibt, als in den
anderen Berufsgruppen der Bevdlkerung.

3.1. Zur Bedeutung von Sprachen in Russland

Die erste inhaltliche Frage des Fragebogens (Frage Nr. 10) lautet: Mit den Kenntnissen
welcher Sprachen hat man in Russland die besten beruflichen Aussichten?
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Die in Tabelle 5 dargestellten Ergebnisse zeigen ein einheitliches Bild in beiden
Gruppen. Erstaunlich ist dabei, welch hoher Wert (iiber 85 %) der deutschen Sprache fiir
die beruflichen Aussichten beigemessen wird. Das Franzgsische erreicht einen Wert von
rund 50 %, andere Sprachen spielen praktisch keine Rolle. Hier zeigt sich ein Unter-
schied zu der Situation in den westeuropdischen Landern, wo nach dem Englischen das
Spanische den zweiten Platz einnimmt und sich Deutsch und Franzosisch den dritten
Platz teilen. In einem gewissen Widerspruch zu der Einschitzung der beruflichen
Wichtigkeit des Deutschen steht die Antwort auf die Frage danach, welche Sprache
Jjeder konnen solite. (Vgl. Tabelle 6) Hier dominiert das Englische und das Deutsche
spielt keine Rolle mehr. Offensichtlich gibt es einen Unterschied, wenn die Probanden
an die konkreten Berufschancen in Russland denken und wenn sie sozusagen ,abstrakt’
die Wichtigkeit des Englischen als Weltsprache bewerten.

E Gruppe 1 B Gruppe 2

A
A
A
A
A
A
A
A
A

Deutsch Englisch Franzosisch Italienisch

Tabelle 5: Sprachkenntnisse und berufliche Aussichten
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E Gruppe 1 B Gruppe 2

L
L
L
L
L
L
L

Tabelle 6: Welche Sprache sollte jeder konnen

Englisch

3.2. Fragen zum bilingualen Unterricht

Deutsch

Bei der Frage In welchen Sprachen sollte BU in Russland erteilt werden? erhielten die
Befragten die Moglichkeit, Aussagen dazu zu machen, welche Sprache sie an die erste,
die zweite oder die dritte Stelle setzen wiirden, wenn drei Sprachen bilingual angeboten
werden konnten. 70 % der Befragten sprachen sich dafiir aus, Englisch als erste Sprache
zu wihlen, 15,5 % votierten immerhin auch fiir das Deutsche, das sonst als zweite
Sprache fiir einen bilingualen Unterricht gewdhlt wiirde. Das Franzosische wird weder

als erste noch als zweite Sprache fiir den bilingualen Unterricht in Betracht gezogen.

Rang Englisch Deutsch Franzésisch
1 70 % 15,5% 0,8 %
2 17 % 60 % 6,5 %
3 1,2% 8 % 48 %

Tabelle 7: In welchen Sprachen sollte BU in Russland erteilt werden
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Da die Sprachen in unterschiedlichen Regionen Russlands von unterschiedlicher Be-
deutung sind, méchten wir diese Rangfolge in der Wahl des bilingualen Unterrichts nach
den Stidten Saratow, Kaliningrad, St. Petersburg und Jakutsk differenziert darstellen.

1. Sprache bilingual 2. Sprache bilingual 3. Sprache bilingual

Stadt S K P J S K P J S K P J

Dt. | 23,2 | 20,0 | 5,1 3,6 | 67,8 1725 (769 | 545 | 88 | 12,0 | 13,2 | 31,0

Engl. | 73,6 | 70,0 | 88,0 | 90,5 | 245 | 174 | 10,1 | 104 | 23 8,0 1,0 | 0,0

Frz. | 0,8 | 50 1,0 | 24 | 63 00 | 90 | 247 | 75,6 | 64,0 | 68,4 | 52,9

Tabelle 8: In welchen Sprachen soll bilingualer Unterricht erteilt werden
(Angaben in Prozent)
Legende: S = Saratow, K = Kaliningrad, P = St. Petersburg, J = Jakutsk

In der Tabelle 8 ldsst sich erkennen, dass Englisch, wie nicht anders zu erwarten, in
allen vier Stiadten an erster, Deutsch an zweiter und Franzosisch an dritter Stelle stehen,
trotzdem gibt es interessante Unterschiede. Sowohl in Saratow als auch in Kaliningrad
wiinschen sich rund 20 % der Befragten Deutsch als erste Fremdsprache im bilingualen
Unterricht. In Jakutsk ist das Interesse am Deutschen am geringsten ausgepragt. Das
spricht dafiir, in einigen Schulen bilingualen Unterricht in deutscher Sprache einzu-
richten. Die direkte Frage nach einem Vergleich zwischen bilingualen Unterricht in
englischer und deutscher Sprache (Tabelle 9) verstérkt diese Tendenz.

|l Gruppe 1 B Gruppe 2

Englisch Deutsch

Tabelle 9: Wie sehen Sie die Wichtigkeit von bilingualem Unterricht in eng-
lischer und deutscher Sprache an russischen Schulen? (Skalierung von 1-3)
Gruppe 1= Nicht-Lehrer-Berufe, Gruppe 2 = Lehrende
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Auf einer Skala von 1-3 erreicht das Englische einen Durchschnittswert von 2,3, das
Deutsche einen Wert von 1,8. Das bedeutet, dass bilingualer Unterricht in der deutschen
Sprache auch fiir wichtig gehalten wird, dass aber dann, wenn Englisch und Deutsch in
Konkurrenz miteinander stehen, die Entscheidung nur in 20 % der Fille zugunsten des
Deutschen ausfillt. Sprachenpolitisch wére es wiinschenswert, zwei obligatorische
Schulfremdsprachen einzufiihren, so dass Englisch nicht mit dem Deutschen konkurriert
und in jedem Fall als erste oder zweite Fremdsprache erlernt werden kann.

Tabelle 10 zeigt, dass ein hoher Prozentsatz der Befragten der Meinung ist, dass sich
die Berufschancen von Schulabgingern durch bilingualen Unterricht erheblich ver-
bessern. Wenn man die Antworten stark und mittel znsammenzihlt, ergeben sich fiir das
Englische und das Deutsche Werte von iiber 90 Prozent.

E Stark EMittel OSchwach

ANAVANANAN

Deutsch Englisch

Tabelle 10: Glauben Sie, dass sich fiir Absolventen von bilingualen
Schulzweigen die Berufschancen verbessern? (Angaben in Prozent)

3.3. Facher im bilingualen Unterricht

In Deutschland werden in erster Linie Geografie, Geschichte und Sozialwissenschaften
als die Facher ausgewihlt, in denen bilingualer Unterricht angeboten wird. Ein
,Angebot* ist dabei nur moglich, wenn Curricula und Materialien zur Verfiigung stehen.
Die Auswahl der Facher in Deutschland ist dabei das Ergebnis der Diskussion von
Experten. Das Ergebnis in Russland beruht dagegen auf der Befragung von Laien. Die
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Befragung liefert aus unserer Sicht aber doch Hinweise auf die Akzeptanz verschiedener
Fécher fiir den bilingualen Fachunterricht mit Deutsch in Russland. Tabelle 11 zeigt,
dass die Facher Geografie und Geschichte, die sich bei der Entwicklung des bilingualen
Unterrichts als besonders geeignet erwiesen haben, auch im Laienurteil bevorzugt
werden. Ungewdhnlich ist fiir die westeuropdische Wahrnehmung, dass ,Literatur® als
Fach gesehen wird, das in der Fremdsprache unterrichtet werden soll. In Deutschland ist
der Literaturunterricht Teil des jeweiligen Fremdsprachenunterrichts, d.h. ein
,Literaturunterricht Englisch® konnte kein eigenes Fach sein. Wenn es um
,Literaturunterricht’ in dem Sinne geht, dass sich die Schiiller mit Werken der
Weltliteratur auseinandersetzen, sind diese Werke im Original in verschiedenen
Sprachen geschrieben und koénnen ebenfalls nicht in einer Fremdsprache gelesen
werden.

E Gruppe 1 B Gruppe 2

701

60

504

401

304

20+

104

04

o o o S >
oqa@Q 6“\0 : \@@ o° ,&e“\ @\\)

1o 6@% W 0 ° ﬁ\‘tr

Tabelle 11: Welche Féacher kann man besonders gut auf Deutsch
unterrichten?
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In unserem bilingualen Projekt soll das Fach Geografie in den hoheren Klassen auch mit
Fragen der Wirtschaft verbunden werden. Deshalb haben wir die Frage gestellt, ob
durch bilingualen Unterricht in den Fachern Geografie und Wirtschaft an russischen
Schulen das Interesse an der deutschen Sprache gesteigert werden kann. Wenn man die
Antworten ,auf jeden Fall und ,,ein wenig® in Tabelle 12 zusammenrechnet, sind es
65 % der nicht-piddagogischen Gruppe und 78 % der Gruppe der Piddagogen, die an
einen positiven Effekt glauben.

E Gruppe 1 B Gruppe 2

%
SSSSS

auf jeden Fall ein wenig kaum ich weil} nicht

Tabelle 12: Kann durch bilingualen Unterricht in den Fachern Geografie
und Wirtschaft an russischen Schulen das Interesse an der deutschen
Sprache gesteigert werden?

Auf der Grundlage nationaler Stereotypen konnte man in der Zeit der Sowjetunion z. T.
die Meinung horen, dass es wichtiger sei, dass andere Volker die russische Sprache
lernen und dass es fiir Russen weniger wichtig sei, die Fremdsprachen zu lernen. Mit der
Frage nach den ,Interessen‘ wollten wir deshalb erfragen, ob nationale Stereotypen bei
der Beurteilung des bilingualen Unterrichts eine Rolle spielen. Die Antworten in Tabelle
13 zeigen, dass das Lernen von Fremdsprachen und der bilinguale Unterricht von
ideologischen Vorurteilen nicht belastet sind. Die Befragten sehen, dass der bilinguale
Unterricht im Interesse beider Lander ist, wobei das Interesse Russlands sowohl von den
Nicht-Padagogen als auch von der Gruppe der Padagogen als groer angesehen wird.
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B Gruppe | B Gruppe 2

Russland Deutschland

Tabelle 13: Liegt bilingualer Unterricht in deutscher Sprache eher im
Interesse Russlands oder eher im Interesse Deutschlands?

4. Schluss

Unsere Umfrage zeigt, dass in Russland sowohl ein Interesse an der deutschen Sprache
als auch ein Interesse am bilingualen deutsch-russischen Unterricht besteht. Dabei gibt
es regionale Unterschiede: In Stddten und Regionen, wo traditionell die Verbindungen
nach Deutschland stirker sind (Saratow, Kaliningrad), ist auch das Interesse an der
deutschen Sprache grofer. In einigen Schulen sollte weiterhin Deutsch als erste
Fremdsprache angeboten werden. In diesen Schulen sollte in den héheren Klassen auch
ein bilingualer Unterricht erteilt werden. Fiir den bilingualen Unterricht bietet sich das
Fach Geografie bzw. Wirtschaftsgeografie an. Dieses Fach hat eine hohe Akzeptanz und
durch das Saratower bilinguale Projekt kann hier auch schon auf Unterrichtsmaterial
zurlickgegriffen werden.

Auf liangere Sicht sollten die Fremdsprachenmethodiker und Bildungspolitiker
Russlands darauf hinarbeiten, dass sich nicht die Frage stellt: Englisch oder Deutsch,
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sondern dass jeder in der russischen Schule Englisch und Deutsch oder auch Deutsch
und Englisch erlernen kann.

An manchen Hochschulen in Russland wird die Meinung vertreten, dass es
ausreichen wiirde, Unterricht in der Fremdsprache an den Hochschulen anzubieten. Wir
mochten jedoch nachdriicklich dafiir pladieren, dass bilingualer Unterricht nicht nur als
Fachunterricht an der Hochschule angeboten wird, sondern, dass die Hochschulen auch
die Lehrerausbildung fir den bilingualen Unterricht in DaF betreiben. Denn nur, wenn
Deutsch in der Schule seinen Wert erhélt und sein Prestige bewahrt — und der bilinguale
Unterricht trigt dazu bei —, werden sich Studierende spéter auch dem Deutschen als
Studien- und Wissenschaftssprache zuwenden.
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Zum Begriff Bilingualer Unterricht (BU)

Da der Begriff BU nicht eindeutig ist, soll klargestellt werden, wie er in diesem Text
verstanden wird: BU ist ein Sachfach-Unterricht, in dem eine Fremdsprache als Arbeits-
sprache/Unterrichtssprache verwendet wird.

Zur Geschichte des BU

Die Geschichte des Bilingualen Lehrens und Lernens in Deutschland ist iiber 30 Jahre
alt. Der erste Bilinguale Unterricht (BU) wurde im Jahr 1969 eingerichtet.

Am Anfang der Entwicklung dieses neuen piddagogischen Angebots standen Initiati-
ven, die durch den deutsch-franzosischen Kooperationsvertrag von 1963 ausgeldst wor-
den waren. Dieser Vertrag auf staatlicher Ebene zwischen Deutschland und Frankreich
sollte zu einer breiten und intensiven Zusammenarbeit der beiden Staaten in den Berei-
chen Bildung und Wissenschaft fithren.

Ausgelost durch diese vertragliche Vorgabe waren die meisten Angebote an BU sol-
che mit Franzosisch als Arbeitssprache im Unterricht. Erst sehr viel spéter, seit den
neunziger Jahren, wuchs im Zuge der politischen und dkonomischen Integration Euro-
pas die Zahl der deutsch-englischen Angebote im BU sehr stark an. Inzwischen sind
diese Angebote deutlich in der Mehrheit.

1999 gab es laut Bericht der Kultusminister-Konferenz (KMK) Angebote an insge-
samt 379 Schulen in der Sekundarstufe I (= Klassen 7-10). Davon waren 250 deutsch-
englische bilinguale Ziige. Fiir 2003 schétzen Otten/Wildhage die Gesamtzahl der
Schulen mit BU in der BRD auf iiber 450.

AuBer fiir Englisch und Franzosisch gibt es inzwischen bilinguale Angebote fiir eine
groBere Zahl anderer Sprachen, darunter Griechisch, Italienisch, Niederldndisch, Rus-
sisch, Spanisch, Tschechisch.
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Regionale Verteilung des BU

BU gibt es heute in fast allen 16 Bundesldandern der BRD. Allerdings sind die Angebote
sehr unterschiedlich stark verteilt. Besonders in den neuen Bundesldandern wurde erst in
den letzten Jahren BU eingerichtet.

Die mit Abstand meisten Angebote gibt es in Nordrhein-Westfalen. Der KMK-Be-
richt 1999 nennt fiir dieses Bundesland allein 133 Schulen mit Englisch, 24 Schulen mit
Franzosisch und 2 Schulen mit Russisch als Arbeitssprache im BU.

Auch in einigen anderen Bundeslédndern (Bayern, Rheinland-Pfalz, Schleswig-Hol-
stein, Baden-Wiirttemberg) gibt es eine grofere Zahl von Schulen mit bilingualen An-
geboten in verschiedenen Sprachen.

Schulformen mit BU

BU wird an allen Schulformen der weiterfiihrenden Schulen (Hauptschule, Realschule,
Gymnasium, Gesamtschule) angeboten. Am Anfang und iiber lange Zeit gab es BU al-
lerdings iiberwiegend an Gymnasien. Neuerdings gibt es BU vermehrt auch an Real-
schulen und Gesamtschulen. Das Gymnasium bleibt aber die Schulform mit den meisten
Angeboten.

Ein Beispiel: Der KMK-Bericht 1999 nennt fiir Nordrhein-Westfalen 53 Gymnasien,
29 Realschulen und 13 Gesamtschulen mit Englisch im BU. Derselbe Bericht fiihrt fiir
1999 an, dass von den insgesamt 250 deutsch-englischen bilingualen Angeboten 144 an
Gymnasien und 65 an Realschulen zu finden waren und von den 84 deutsch-franzosi-
schen Angeboten 68 an Gymnasien und 10 an Realschulen.

Ficher, in denen bilingual unterrichtet wird

Die Anzahl der bilingual unterrichteten Fécher hat sich in den letzten Jahren erweitert.
Thiirmann (1999) fiihrt in seiner Zwischenbilanz zwolf Féacher auf.

Am héaufigsten wird, mit deutlichem Abstand, das Fach Erdkunde gewihlt. Insge-
samt wird der BU {iberwiegend in den gesellschaftswissenschaftlichen Fachern (Erd-
kunde, Geschichte, Politik bzw. Sozialkunde) angeboten. Die Angebote in naturwissen-
schaftlichen Féachern und in berufsorientierten Fachern (Wirtschaft/Arbeitslehre) haben
in den vergangenen Jahren deutlich zugenommen. Vereinzelt werden auch Féacher wie
Mathematik, Kunst, Sport und Musik bilingual angeboten.

Fiir die Reihenfolge, in der die Fécher bilingual unterrichtet werden, gibt es keine
Vorschriften. Aus verschiedenen Griinden (Anschaulichkeit, relativ wenig spezifischer
Wortschatz in der Anfangsphase) hat sich die hiufige Praxis herausgebildet, Erdkunde
als erstes bilingual unterrichtetes Fach anzubieten. Oft folgen dann Politik als zweites
und Geschichte als drittes Fach.

Klassenstufen mit BU

In der Regel baut der BU auf der ersten Fremdsprache auf. Meist setzt der BU mit
Klasse 7 ein, d. h. nach zwei Jahren Unterricht in der ersten Fremdsprache. Oft wird der
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Fremdsprachenunterricht in den Klassen 5 und 6 zur Vorbereitung auf den BU um bis zu
zwei Stunden erhoht. In Klasse 7 werden in der Regel das bilingual unterrichtete Sach-
fach um eine Stunde und der Fremdsprachenunterricht auch um eine Stunde erhoht.

Oft schlieBt sich in Klasse 8 ein zweites bilingual unterrichtetes Fach an.

In vielen Féllen wird mindestens ein bilinguales Fach bis zum Abitur unterrichtet
und dort auch gepriift.

Curriculare Grundlagen des BU

Fiir die bilingual unterrichteten Fécher sind grundsétzlich die fiir die jeweiligen Sachfa-
cher giiltigen Richtlinien und Lehrpléne verbindlich. In mehreren Bundeslédndern gibt es
inzwischen dartiber hinaus fiir den BU entwickelte Empfehlungen, Handreichungen und
ausfithrliche Unterrichtsbeispiele. In ihnen wird dargestellt, wie die Richtlinien und
Lehrpléne im BU umgesetzt werden konnen bzw. sollen.

Rheinland-Pfalz und das Saarland haben auf der Basis der geltenden Lehrplane der
Sekundarstufen I und II (= Klassen 7-10 und 11-13 bzw. 11-12) fiir zwei Facher (Erd-
kunde und Geschichte) spezifische Lehrplanentwiirfe fiir den BU entwickelt.

Materialien fiir den BU

Die Frage der Beschaffung bzw. Produktion von spezifischen Materialien fiir den BU
war von Anfang an ein grofles Problem. Lange Zeit waren die Lehrer darauf angewie-
sen, Materialien selbst zu erarbeiten. Spater verbesserte sich die Situation dadurch, dass
in Lehrer-Arbeitsgemeinschaften und in Fortbildungsveranstaltungen der Paddagogischen
Institute der einzelnen Bundeslédnder Materialien erstellt wurden.

Erst seit etwa zehn Jahren gibt es spezifische Publikationen von Schulbuchverlagen.
Sie sind aber bis heute sehr selten. Nach Auskunft der Verlage ist mit einer Verbesse-
rung der Situation aus 6konomischen Griinden (zu wenig Nachfrage) nicht zu rechnen.

Die Publikationen der Schulbuchverlage beschrinken sich weitgehend auf die am
haufigsten gewéhlten Facher Erdkunde und Geschichte.

Die Situation ist also weiterhin unbefriedigend, so dass nach wie vor die Lehrer dar-
auf angewiesen sind, viele Materialien selbst zu erarbeiten.

Lehrerausbildung fiir den BU

Uber 20 Jahre lang gab es an den Hochschulen der Bundesrepublik keine spezifische
Ausbildung fiir Lehrer, die bilingual unterrichten sollten. D. h. viele Jahre lang war die
einzige Moglichkeit, dass Lehrer, die schon in der Schule téitig waren, sich durch Fort-
bildung eine Qualifikation als Lehrer fiir den BU verschafften. Und Lehrerstudenten, die
Interesse am Unterrichten im BU zeigten, konnten in ihrem Studium keine geeigneten
Vorlesungen und Seminare finden. Sie waren darauf angewiesen, in der zweiten Phase
ihrer Ausbildung nach geeigneten Seminaren zu suchen.

Gerade unter diesem zentralen Aspekt stellt daher die Entwicklung eines Studien-
gangs BILL an der Universitdt Saratow eine grofe Innovation dar. Denn hiermit wird
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zum ersten Mal iiberhaupt versucht, gleichzeitig den BU in verschiedenen Schulen zu
etablieren UND eine spezifische Ausbildung von Lehrern fiir den BU zu entwickeln.

Inzwischen gibt es an verschiedenen deutschen Universititen institutionalisierte
Moglichkeiten der Ausbildung in Form von Zusatzstudiengingen fiir den BU.

Auch hier ist wieder Nordrhein-Westfalen Pionier: Es gibt Zusatzstudiengéinge an
den Universitdten Bochum, Dortmund, Kéln und Wuppertal. In anderen Bundeslédndern
gibt es vereinzelt Angebote von Zusatzstudiengéngen, so z.B. an der Universitéit Bre-
men. Die Universititen Frankfurt/M. und Kassel sind gerade dabei, ein solches Angebot
einzurichten.

Die Anforderungen in diesen Studiengédngen sind z. T. unterschiedlich.

Als Beispiel wird hier beschrieben, wie der Zusatzstudiengang an der Universitit
Wuppertal gestaltet ist.

Die Ausbildung umfasst folgende Veranstaltungen:

Vorlesung: Bilingualismus und bilingualer Unterricht (Teilnahmenachweis)

Hauptseminar: Methoden, Lern- und Arbeitstechniken, Materialentwicklung (Leistungsnach-

WCEIS

Hau;tseminar: Vergleichende Literaturwissenschaft (Leistungsnachweis)

Sachfachbezogene Sprachiibung in einer Fremdsprache (hier: Englisch oder Franzdsisch)

(Leistungsnachweis)

Schulpraktische Studien im Fremdsprachenunterricht und Sachfachunterricht an Schulen mit

bilingualen Ziigen (Leistungsnachweis)

Dies ist der Pflichtbereich, der also 10 Semester-Wochenstunden (SWS) umfasst.

Daneben gibt es einen Wahlpflichtbereich. Er umfasst jeweils 4 SWS in den Berei-
chen Kontrastive Linguistik, Vergleichende Literaturwissenschaft und Kontrastive Lan-
deskunde. AuBBerdem gehort dazu ein mehrwochiges Schulpraktikum im Ausland.

Der Zusatzstudiengang kann belegt werden von Studierenden, die eine Fremdsprache
und ein Sachfach in einem Lehramtsstudiengang studieren. Er kann aber auch von Leh-
rern belegt werden, die mit einer solchen Facherkombination bereits in der Schule tétig
sind.
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Einige Aspekte typischer Schwierigkeiten in der sprachlichen
Ausbildung Deutsch im Rahmen eines bilingualen Studiengangs

Einleitung

Sowohl Schwierigkeiten beim Erlernen einer Fremdsprache als auch Fehleranalyse und
Fehlerkorrektur sind seit langem unter verschiedenen Aspekten Gegenstand wissen-
schaftlicher Forschung. Der folgende Beitrag ist ein weiterer Versuch der Beschreibung
einiger Schwierigkeiten und oft vorkommender Fehler bei russischen DaF- und BILL-
Studierenden.

In der heutigen Gesellschaft wichst der Bedarf an Fachkriften, die mehrere Fremd-
sprachen beherrschen. In diesem Sinne ist das Projekt ,,Bilinguales Lehren und Lernen
Deutsch als Fremdsprache in Russland* (BILL), das von den Universitdten Duisburg-
Essen und Saratov gemeinsam durchgefiihrt wird, eine wichtige Etappe der Lehreraus-
bildung. Das Projekt wurde vom Lehrstuhl ,,Deutsch als Fremdsprache/Zweitsprache*
der Universitdt Duisburg-Essen ins Leben gerufen. Sein wichtigstes Ziel ist, ,,die russi-
schen Universititen (am Beispiel der Universitit Saratov) bei der Qualititsentwicklung
und Qualitdtssicherung fiir das Deutsche als Fremdsprache durch fachliches Lernen in
der Fremdsprache Deutsch zu unterstiitzen” (Baur/Chlosta/Wenderott/Gorina/Schapo-
walow 2002, 60). Konkret geht es dabei um den neu eingerichteten Studiengang fiir bi-
linguales Lernen mit der Ficherkombination Geografie und Deutsch an der Universitit
Saratov, in dem zum ersten Mal Studierende in zwei Fachern ausgebildet werden.

Das Studium wird durch einen spezifischen Studienplan bestimmt, der eine ange-
messene Stundenzahl fiir Vorlesungen, Seminare und Ubungen in den Fichern Deutsch
und Geografie enthdlt. Viele Fachthemen wie ,,Physikalische Geografie der Kontinente
und Ozeane®, ,,Physikalische Geografie Russlands®, ,,Allgemeine 6konomische und so-
ziale Geografie der europédischen Linder, ,,Geografie der Bundesrepublik Deutschland*
,,Geografie der Wolgaregion* werden im Unterricht auf Deutsch behandelt.

Die Spezifik einer solchen Ausbildung besteht darin, dass Studierende im Rahmen
des flinfjahrigen Studiums Fachkompetenzen im Fach Geografie, Sprachkompetenzen
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im Deutschen, methodische Kompetenzen im bilingualen Unterricht erwerben und
Schulpraktika absolvieren miissen. Die angehenden Lehrer sollen nach ihrem Studienab-
schluss fahig sein, in russischen Schulen ein Sachfach (in unserem Fall Geografie) auf
Deutsch zu unterrichten. Es geht um die Ausbildung der Lehrer fiir den bilingualen Un-
terricht, den ,,Unterricht eines Sachfaches — also nicht eines sprachlichen Faches —, in
dem eine Fremdsprache als Unterrichtssprache fungiert* (Baur/Chlosta/Wenderott 2000,
107). Gleichzeitig muss man auch einigen Thesen von Leisen (Leisen 2004, 9) zustim-
men, der das Verhéltnis von Sachfach und Fremdsprache folgendermaflen charakteri-
siert:

»Sprache ist im Fachunterricht nicht einfach da, sondern wichst gleichzeitig mit

dem Lernen der Fachinhalte. Insofern kann man Fach und Sprache nicht von ein-

ander trennen, weder fachdidaktisch, noch sprachdidaktisch, noch lernpsycholo-

gisch.”

»Sprache ist ... ein wichtiges Konstruktionsmittel, aber kein Transportmittel.*

In einer fritheren Arbeit wurden bereits einige Aspekte einer solchen Ausbildung im
Rahmen des oben genannten Projekts analysiert (Schapovalov/Wenderott 2003). Aus-
gehend von den Projektzielen muss bewusst bleiben: ,,Weil eine Verbindung zwischen
sach- und sprachbezogenem Lernen stattfinden soll, miissen die Lehrenden sowohl iiber
die fachwissenschaftliche Kompetenz als auch iiber die Kompetenz der Vermittlung von
Fremdsprache verfiigen™ (Méasch 1995, 469).

2. Linguistische Schwierigkeiten beim Erlernen der deutschen Sprache

Im vorliegenden Artikel werden nur einige der Schwierigkeiten behandelt, die beim Er-
lernen der deutschen Sprache vorkommen. Die Unterrichtserfahrung zeigt, dass Studie-
rende aller Sprachstufen Sprachprobleme haben, insbesondere bei den freien AuBerun-
gen in der Fremdsprache. Daher ist eine wichtige Etappe der Lehrerausbildung nicht nur
die sachbezogene Wortschatzarbeit, sondern auch das Bemiihen, nicht normgerechten
AuBerungen vorzubeugen.

Dabei ist zu betonen, dass Studierende von Fremdsprachen einerseits das System der
zu erlernenden Fremdsprache, sowie Gemeinsamkeiten und Unterschiede zwischen
Mutter- und Fremdsprache kennen miissen, dass sie andererseits fahig sein miissen,
mogliche Fehler zu prognostizieren und nicht normgerechte AuBerungen zu analysieren.
AuBlerdem miissen sie eine klare Vorstellung iiber die beim Erlernen der Fremdsprache
am haufigsten vorkommenden Schwierigkeiten haben.

Die ErschlieBung linguistischer Griinde der Entstehung solcher Fehler in schriftli-
chen und miindlichen AuBerungen der Bilingualen stoft auf groBes wissenschaftliches
Interesse (z. B. Demme 1993, Hessky 1994, Putzer 1994, Forster 1994, Renner 1995,
Kleppin 1998, Baur/Wenderott 1999).

Insbesondere folgende Fragen werden in der wissenschaftlichen Literatur behandelt:
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1. Welches Material in der Fremdsprache ist besonders schwer anzueignen — das Mate-
rial, das sich deutlich von der Muttersprache unterscheidet oder das Material, das
keine besonderen Unterschiede aufweist?

2. Auf welcher Sprachebene und bei welchen Wortarten machen Schiiler und Studen-
ten besonders oft Fehler?

3. Wie ist das Verhiltnis von systematischen und zufélligen Fehlern im gesamten
Fehlerspektrum?

4. Kommen in der Sprache eines Bilingualen wiederholt dieselben Fehler vor?

5. Welche Kriterien der Fehleridentifizierung und Klassifizierung sind die wichtigs-
ten?

6. Gibt es Kriterien, nach welchen sich Haufigkeit und Hierarchie von Normabweichun-
gen erschlieBen lassen?

7. Welche Rolle spielt die Muttersprache beim Erlernen der Fremdsprache und wie
werden die Fehler verteilt, die durch innersprachliche und zwischensprachliche In-
terferenzen bedingt sind?

8. Welche der zwischensprachlichen Oppositionen sind am schwierigsten auf unter-
schiedlichen Lernetappen?

9. Wodurch unterscheiden sich Schwierigkeiten, die bei der Reproduktion und bei der
Produktion der Sprache entstehen? Usw.

Die meisten Arbeiten in diesem Bereich beschéftigen sich mit den Sprachschwierigkei-
ten, ihrer Prognostizierung und Vorbeugung.

Die Autoren des Buchs ,,Die unbekannten Deutschen. Ein Lese- und Arbeitsbuch zu
Geschichte, Sprache und Integration russlanddeutscher Aussiedler” (Baur/Chlosta/Kre-
keler/Wenderott 1999) beschreiben morphologische, syntaktische und lexikalische
Fehler in der Sprache der Russlanddeutschen im natiirlichen Bilingualismus. Wie die
Untersuchungen der Sprache der Russlanddeutschen zeigen, sind die meisten Fehler, die
Russlanddeutsche beim Erlernen der deutschen Sprache machen, durch Interferenz
bedingt, d.h. durch den Einfluss der russischen Sprache auf die deutsche Sprach-
produktion.

Interessant ist in diesem Zusammenhang die Arbeit von Kleppin (1998). Die Autorin
fiihrt einige Methoden der Analyse von Sprachfehlern unter Beriicksichtigung unter-
schiedlicher Lerngrade auf, diskutiert iiber die Ursachen von Fehlern, denkt iiber die
Fehlerbewertung und zahlreiche Korrekturmoglichkeiten nach.

Eine praktische Hilfe in Bezug auf die Prognostizierung der Sprachfehler stellen die
Arbeiten von Schmitt (1996, 1997) dar.

Lindemann (1995) setzt sich zunédchst mit der Definition des Fehlerbegriffes aus der
Sicht eines Lerners auseinander.

Hessky (1994) untersucht zwischensprachliche Aquivalenzbeziehungen und Unter-
schiede, die Lernschwierigkeiten bei gesteuertem Fremdsprachenerwerb verursachen
konnen.
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Im Worterbuch von Archangelskaja (2003) ist ein Versuch der Klassifizierung eini-
ger semantischer und lexikalisch-grammatischer Schwierigkeiten in der deutschen Spra-
che der deutsch-russisch Bilingualen unternommen worden, die vor allem durch
Differenzen im Bedeutungsumfang der Lexeme in beiden Sprachen, durch Bedeutungs-
unterschiede bei Fremdwdrtern und Synonymen bedingt sind.

Mit Hilfe der konfrontativen Beschreibung am Beispiel Italienisch-Deutsch versucht
Putzer (1994), die Ursachen fiir Fehler und Lernschwierigkeiten zu finden.

Einige Empfehlungen zu Methoden der Fehlerkorrektur, Fehlerbeschreibung,
Ubungstypologien findet man in Kleppin (1998), Baur/Wenderott (1999).

Rinas unterstreicht mit Recht, dass ,,Verstole gegen Verbstellungsregeln oder die
Verwendung von einfachem Infinitiv und Infinitiv mit zu“ typische ,,internationale*
Deutschfehler sind (Rinas 2003, 501) und zeigt an vielen Beispielen, welche ,,typisch
tschechischen* Deutschfehler im Deutschunterricht gemacht werden.

Unterrichtserfahrungen im Bereich des bilingualen Lehrens und Lernens zeigen, dass
im Deutschunterricht der Faktor Interferenz besondere Beachtung finden muss. Die
Schwierigkeiten, die durch Interferenz bedingt sind, zeigen sich sowohl in der Morpho-
logie als auch in der Syntax, zum Beispiel bei Verbkonjugation, Verbrektion, Zeitfor-
men, trennbaren und untrennbaren Prafixen, Gebrauch der Artikel, Wahl des Genus,
Pluralbildung der Substantive, Substantivdeklination, Mehrdeutigkeit der Priapositionen
(Baur/Bicker 2003).

Die interlinguale Interferenz zeigt sich dort, wo es zwischensprachliche Oppositio-
nen gibt. So sind beispielsweise Differenzen im Gebrauch der Verben mit Dativ- und
Akkusativobjekt, mit und ohne Pripositionalobjekt am Beispiel Russisch-Deutsch der
Grund fiir die Entstehung folgender Fehler:

*Wir begegneten ihn auf der Straf3e.

*Sie nédherten sich zu diesem Wald.

*Er dankte mich fiir das Geschenk.

*Wir gratulieren sie mit dem Geburtstag.

*Die Kinder horen den Lehrer zu.

*Die Lehrerin lehrt den Schiilern das Alphabet.

*Ich freue mich mit seinen Erfolgen.

*Wir denken haufig iiber dich.

*Erinnere mir bitte daran.

Solche Fehler kommen vor beim Gebrauch der Verben wie passieren, ausweichen, bei-
wohnen, weichen, beim Gebrauch der Verben, bei denen es in einer der verglichenen
Sprachen kein Prépositionalobjekt gibt wie begegnen, sich ndhern, jemandem danken
fiir, jemandem gleichen, jemanden kennen lernen.

Die Studenten gebrauchen oft die Verben passieren und ausweichen in den Vergan-
genheitsformen wie Perfekt und Plusquamperfekt mit dem Hilfsverb haben, was auch
durch Interferenz zu erkléren ist:
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*Uns hat auf der Autobahn eine Panne passiert.

*Das hat mir noch nie passiert.

*,,Warum hast du damals diesem Mann ausgewichen?* fragte die GroSmutter Emil.

Die Problematik des Gebrauchs der Artikel in der deutschen Sprache ist kein neues
Thema, und Schwierigkeiten entstehen dabei unabhéngig davon, ob der Artikel in der
Muttersprache vorhanden ist oder nicht. Ein deutliches Beispiel dafiir sind Englisch und
Deutsch, wo die Artikel in beiden Sprachen ,,gleichermaflen vorhanden sind, ihre Ver-
teilung jedoch unterschiedlich ist* (Renner 1995, 364).

In der Tat stellt der Artikelgebrauch eine groBe Schwierigkeit in einigen Sprachen
dar. Fiir die russischsprachigen Studenten erschwert sich die Situation dadurch, dass es
im Russischen keinen Artikel gibt und die Kategorie Bestimmtheit/Unbestimmtheit
durch andere sprachliche Mittel ausgedriickt wird. So entstehen viele Fehler durch
Ubertragung des Genus der Substantive aus der Muttersprache in die Fremdsprache,
z. B. *die Fisch, *der Klima, *die Problem, *die Mddchen, *die Boot, *die Zimmer usw.

Die Unterschiede im Genus der Substantive sind auch im Fachvokabular zu beo-
bachten, zum Beispiel bei Gewéssernamen. Im Deutschen sind die meisten Flussnamen
feminin:

die Oder, die Elbe, die Spree, die Mosel, die Fulda, die Weser usw.

Einige sind aber maskulin: der Rhein, der Inn, der Neckar, der Main.

Die Fliisse in anderen Staaten sind meistens maskulin (der Don, der Tiber, der Po, der
Mississippi, der Kongo). Einige Flussnamen, die auf -a, -e enden, sind dagegen feminin
(die Seine, die Wolga, die Themse). Die Differenzen im Genus der Eigennamen im Rus-
sischen und Deutschen fiihren zu folgenden nicht normgerechten AuBerungen der Stu-
dierenden:

*Der Isar beginnt in den Alpen.

*Die Mississippi ist ein riesiger Fluss.

Ahnliche Schwierigkeiten entstehen beim Gebrauch von Meeres-, Berg- und Gebirgs-
namen (vgl.: die Nordsee, die Ostsee, die Ostsibirische See, die Karasee, die Laptewsee,
die Barentssee; aber: das Ochotkische Meer, das Japanische Meer, das Gelbe Meer, das
Schwarze Meer, der Brocken, der Grofiglockner, der Montblanc, der Olymp, der Kili-
mandscharo, der Harz, der Taunus, der Hunsriick, der Spessart, der Monte Rosa, der
Atna; aber: die Marmolata, die Rhon, die Hardt, die Eifel, die Sierra Nevada).

Die néchste Schwierigkeit entsteht bei der Wahl des Artikels einiger geografischer
Eigennamen. Zum Beispiel werden die meisten Lindernamen ohne Artikel gebraucht
(z. B.: Belgien ist ein kleines Land. Luxemburg ratifizierte 1992 die Vertrige von
Maastricht.), wobei es hier auch Ausnahmen gibt: Wenn es nicht um die politische
Ordnung, sondern um die geografische Beschaffenheit geht, so gebraucht man den
geografischen Eigennamen mit Artikel, zum Beispiel: der Balkan, der Sudan, das
Elsass, das Tessin, die Tiirkei, die Riviera, die Pfalz usw.

Auflerdem hat ein groBer Teil der geografischen Eigennamen, die nur im Plural ge-
braucht werden, auch einen Artikel (die Niederlande, die USA, die Alpen usw.).
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Solche und dhnliche Schwierigkeiten fithren zu nicht normgerechten Aussagen in
den freien AuBerungen der Bilingualen. Insbesondere entstehen solche Abweichungen
von der Norm bei der Arbeit mit Karten, Statistiken, Diagrammen, Tabellen und bei der
Textarbeit, wenn Studierende ihre eigene Meinung formulieren sollen:

*Das Deutschland liegt in Mitteleuropa.

*Ich denke, dass das Klima im Norddeutschland kiilte"r ist.

*Welche Bedeutung hat der Fremdenverkehr fiir das Osterreich?

*Wenn ich mich nicht irre, ist die Quelle von Rhein im Osterreich.

*Auf dieser Karte sehen wir solche Lander wie das Belgien, das Niederlande, das Frankreich.
Wichtige Informationen zum Artikelgebrauch bei geografischen Namen, Ortsnamen und
Staatennamen sind im Duden (1997) und bei Grimm/Kempter (1989) zu finden.

Zur Vorbeugung solcher Schwierigkeiten sind gezielte Sprach- und Sprechiibungen
zu machen, die die Spezifik der bilingualen Gruppen beriicksichtigen und geografische
Materialien mit einbeziehen. Das bedeutet, solche Ubungen sollten einen Fachinhalt ha-
ben, dabei aber primére Fertigkeiten beim Gebrauch der Sprachmittel fordern (z. B. Ar-
tikelgebrauch im Deutschen, Verben mit Dativobjekt), und sie sollten in der Kommuni-
kation angewendet werden.

Zur Uberpriifung der Kenntnisse beim Artikelgebrauch wurden im bilingualen Un-
terricht folgende Ubungen gemacht:

I. Setzen Sie den fehlenden Artikel ein, wo es erforderlich ist, und begriinden Sie den
Gebrauch des Artikels:

1. Die langsten Fliisse Russlands sind ...

2. Wir besuchten vor kurzem ... alte Dresden.

3. ... Binnenstaat Osterreich liegt in Mitteleuropa.

4. ... Donau ist die wichtigste WasserstraBe in Osterreich.

5. Viele Leute fahren im Sommer auf ... Krim, an ... Wolga, in ... Schweiz.

6. Die Hauptstadt Deutschlands ist ... Berlin.

7. Agypten liegt in ... Afrika.

8. In Deutschland haben wir solche Stddte wie ... Koln, ... Miinster, ... Dresden, ...
Trier besucht.

9. Welches Land arbeitet mit ... Schweiz, ... Bulgarien, ... Belgien zusammen?

10. ... Kanada gehort zu den fithrenden Forderlandern von ... Zink, ... Uran, ... Asbest, ...
Aluminium.

II.  Im folgenden Text sind 10 Fehler. Bitte machen Sie die Fehlerkorrektur!
In Siidosten hat das Osterreich gemeinsame Grenzen mit dem Slowenien und dem Ungarn, in
Osten mit Slowakei. Alpen nehmen fast zwei Drittel der Gesamtflache Osterreichs. Im Oster-
reich gibt es viele Alpenpésse, z. B. Brenner oder Timmelsjoch.
In der Anfangsphase des bilingualen Unterrichts wurden einige Ubungen aus den Unter-
richtsmaterialien von Schmitt (1988, 2001) verwendet, die dazu dienen, Schwierigkeiten
beim Gebrauch der Prépositionen in oder nach mit Liandernamen vorzubeugen, die eng
mit dem Artikelgebrauch zusammenhéngen:
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III.  Wohin reist er? Bitte ergénzen Sie die Prapositionen.

1. ---die Schweiz 13. ---Russland

2. --Osterreich 14. ---die Vereinigten Staaten
3. ---die Bundesrepublik Deutschland 15. ---Nordamerika

4. ---die DDR 16. ---Kanada

5. ---Deutschland 17. ---China

6. ---Australien 18. ---die Volksrepublik China
7. ---Irland 19. ---den Jemen

8. ---England 20. ---die Innere Mongolei

9. ---die Niederlande 21. ---die Antarktis

10. ---Holland 22. ---Asien

11. ---die Tschechoslowakei 23. ---Siidkorea

12. ---die Sowjetunion 24. ---Saudi-Arabien

Als Hilfe dienen bei der selbststindigen Arbeit der Studenten Kértchen, die von Toma-
schewski und Rug (Tomaschewski/Rug 1996) empfohlen werden. Solche Kértchen kén-
nen nicht nur individuelle und typische Schwierigkeiten feststellen, Ursachen ihrer Ent-
stehung finden; sie enthalten auch Aufgaben, deren Bewiltigung zur Festigung der
grammatikalisch korrekten Sitze beitrégt.

Die hier vorgestellte Analyse der Schwierigkeiten zeigt, dass die Kenntnis eines
sprachlichen Systems durch die Studenten zum richtigen Sprachgebrauch der Studenten
fithrt. Defizite in der Kenntnis sowie Interferenzen sind Grundlage fiir die Entstehung
von Fehlern, die wiederum darauf hinweisen, was den Studierenden beim Erwerb der
Fremdsprache Schwierigkeiten bereitet.

Fiir die Uberwindung einiger typischer Fehler und Normabweichungen miissen Auf-
gaben und Ubungen (z. B. zur Fehleridentifikation, Fehleranalyse, Fehlerbewertung) den
Bilingualen vorgeschlagen werden. Bei der Ausbildung der Studierenden des bilingua-
len Studienganges sind auf die Fachsprache systematisch zielende Ubungsarten emp-
fehlenswert.
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Gibt es Kriterien fiir einen guten bilingualen Unterricht in
Deutsch als Fremdsprache?

1. Einleitung

Es ist bekannt, dass die Vorstellungen von einem guten Unterricht kulturspezifisch ge-
prégt sind. Der Bilinguale Unterricht (BU) im Fach Deutsch als Fremdsprache (DaF) ist
ein Unterricht fiir die Schiiler mit anderen Muttersprachen und aus anderen Kulturen, die
Deutsch lernen und durch den BU nicht nur eine fremdsprachliche, sondern gleichzeitig
eine fachsprachliche Kommunikationskompetenz erwerben. Ein solcher Unterricht in
DaF lauft in der Regel im Ausland ab, wo die institutionellen Rahmenbedingungen, d. h.
die curricularen Anforderungen, aber auch die didaktisch-methodischen Konzeptionen
von den im deutschen Bildungssystem entwickelten Vorstellungen mehr oder weniger
stark abweichen. Wenn in internationaler Zusammenarbeit Unterrichtsmaterialien ent-
wickelt werden, zeigen sich diese Unterschiede deutlich. Zunichst ist es wichtig, dass
beide Seiten die kulturspezifischen Traditionen des jeweils anderen Landes kennen, aber
dadurch ist noch nicht geldst, welche methodisch-didaktischen Wege gemeinsam einge-
schlagen werden.

Mit diesem Problem der Bewertung des Unterrichts nach Kriterien, die sowohl in
dem Land akzeptiert werden, wo die Sprache als Fremdsprache gelernt wird (in unserem
Fall in Russland), als auch in dem ,,Herkunftsland, dessen Sprache gelernt wird (hier
also Deutsch und Deutschland) wurden wir im Laufe des Projekts “Bilinguales Lehren
und Lernen Deutsch als Fremdsprache in Russland®, das seit 2001 an der Universitdt Sa-
ratow durchgefiihrt wird', konfrontiert. An der Universitit Saratow wurde eine neue Stu-
dienfachkombination ,,Geografie mit der Zusatzqualifikation Deutsch® eingefiihrt, und
es wurden Unterrichtseinheiten zum bilingualen Geografieunterricht in der deutschen
Sprache fiir die achte, neunte und zehnte Klasse der weiterfiihrenden Schulen erstellt
und erprobt. Mittelfristig und langfristig ist die Einrichtung eines eigenstindigen BU im
Fach Geografie an den Schulen das Ziel, zunichst — solange es keine Absolventen des
neuen Studiengangs gibt und solange die Schulen ihr Lehrpersonal nicht verdndern -

! Das Projekt wird von 2001 bis 2005 von der Volkswagenstiftung unterstiitzt.



Rupprecht S. Baur, Natalja Merkisch

wird aber das Fach Geografie weiter auf Russisch unterrichtet. Es werden jedoch Fach-
inhalte des Faches Geografie in den erweiterten Deutschunterricht einbezogen.

Bei der Entwicklung, Durchfiihrung und Analyse von bilingualen Unterrichtseinhei-
ten wurde nun aus der Sicht des Faches Deutsch wie auch aus der Sicht des Faches Geo-
grafie die Frage gestellt, nach welchen Prinzipien die Unterrichtseineinheiten angelegt
werden sollten und nach welchen Kriterien der auf der Grundlage der Unterrichtsmateri-
alien durchgefiihrte Unterricht beurteilt werden sollte. Denn die Beobachtung, Analyse
und Bewertung des Unterrichts soll eine Riickkoppelung bieten, um das Materials zu
verbessern sowie letztlich auch das Curriculum und die Lehrerausbildung zu revidieren.
Dazu bedarf es der oben angesprochenen Beurteilungskriterien. Dieser Frage soll auf der
Grundlage theoretischer und praktischer Erkenntnisse sowie unter der Berticksichtigung
der russischen Lehr- und Lerntraditionen nachgegangen werden.

In der Fremdsprachendidaktik wird das Problem der Beurteilungskriterien intensiv
diskutiert (vgl. Heyer (1993), Brandt (1993), Dietrich (1993), Doyé (2002)). In Bezug
auf Praktikabilitdt und Einsatzmoglichkeiten der wissenschaftlichen Kriterienkataloge
werden kontroverse Meinungen geduBert. Einerseits wird auf eine Mehrzahl von Bedin-
gungen und Faktoren hingewiesen, die den Unterricht beeinflussen und nicht genau
messbar sind. Andererseits ist man sich einig, dass die Erstellung von Kriterienkatalogen
fiir die Verbesserung der Unterrichtsqualitdt und fiir die Entwicklung der Unterrichts-
theorie eine wichtige Rolle spielen kann.

Im Rahmen der bilingualen Methodik und Didaktik gewinnt die Unterrichtsanalyse
auch immer mehr an Bedeutung. In neueren Dissertationen zum BU (Helbig (2001),
Rymarczyk (2003)) werden unterschiedliche Unterrichtsaspekte diskutiert. Der Zugang
zur Unterrichtsuntersuchung ist aber eher deskriptiv als evaluativ. Helbig beschreibt in
diesem Sinn sehr genau die Aspekte der Quellenarbeit im bilingualen Unterricht: Textre-
zeption, Semantisierung, Erarbeitung, eingesetzte Sozial- und Arbeitsformen und Ein-
satz der beiden Sprachen. Fiir die Entwicklung von Empfehlungen zur Effektivierung
und Optimierung des BUs wire es allerdings wichtig und niitzlich, auch eine Bewertung
verschiedener Unterrichtsaktivititen herauszuarbeiten. Jutta Rymarczyk untersucht un-
terschiedliche Einfliisse des Medieneinsatzes auf den Lernprozess und arbeitet Verfah-
ren der Lernerleichterung und Realisierung fachspezifischer Sprachfunktionen heraus.
Auch aus ihrer Untersuchung lassen sich keine generalisierbaren Erkenntnisse fiir den
bilingualen Unterricht ableiten.

Die in Deutschland entwickelten Fragestellungen und Kriterien zur Unterrichtsana-
lyse unterscheiden sich nach den Zielen und didaktisch-methodischen Schwerpunktset-
zungen von denen in Russland. Sie sind im europdischen Kulturraum entstanden und
wurden durch die europédischen Lehr- und Lerntraditionen geprégt. Die Analyse der in
Russland durchgefiihrten Unterrichtseinheiten zeigte, dass die in Deutschland ent-
wickelten Beurteilungskriterien und Unterrichtsempfehlungen der russischen Realitdt
nur teilweise entsprechen. Im Folgenden werden kurze Unterrichtssequenzen aus dem
bilingualen Geografieunterricht einer neunten Klasse in Russland zum Thema ,,Stidte
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und Stadtbevolkerung in Russland* vorgestellt. Die Untersuchung dieser Unterrichtsbei-
spiele zeigt, dass unsere impliziten Vorstellungen von einem guten Unterricht mit dem,
was in der russischen Schule Tradition ist, nicht iibereinstimmen.

2. Beispiele zur Umsetzung des bilingualen DaF-Unterrichts

Beispiel 1: Begriffserkldrung

L: (...) So schauen, bitte mal an. Wir haben Schema. Was zeigt uns eh das Schema? Wie viele
Stadte gibt es in Russland und wie viele Siedlungen des stadtischen Typs gibt es in Russland?
Bitte schon. Sascha, wie viele Stadte gibt es in Russland?

S7: In Russland gibt es eh ein Komma

L: Eintausend

S7: Eintausend eh zweiundneunzig

L: Stidte

S7: Zweiundneunzig Stidte

L: Richtig. Und wie viele Siedlungen des stadtischen Typs gibt es? Lena!

S8: Zweitausendzweihundert.

L: Ja, richtig. Eh also/ eh wir sehen, dass die Siedlungen des stddtischen Typs mehr ist, ja?/ in
der/ in Russland als die Stadte. Richtig.
Was eh uh/ was nennt man die Stadt und was nennt man die stadtische Siedlung? Also, die
Stadt. In Russland nennt man eine Ortschaft - Ortschaft naseljonnyj punkt - Ortschaft dann
eine Stadt, wenn sie mehr als zwolftausend Einwohner hat und wenn mindestens flinfundacht-
zig Prozent davon auflerhalb der Landwirtschaft beschéftigt sind. Und Siedlung des stddti-
schen Typs nennt man eine Ortschaft dann, wenn sie mehr als dreitausend Einwohner hat, von
denen mindestens flinfundachtzig Prozent nicht in der Landwirtschaft tétig sind.
Schreibt bitte diese Bestimmungen in die Hefte ab.

Das erste Beispiel entstammt der Einfiihrungsphase und enthilt eine Erlduterung der

zentralen thematischen Fachbegriffe stddtische Siedlung, Stadt und Siedlung des stdidti-

schen Typs. Da im bilingualen Unterricht in Russland natiirlich die curricularen Anfor-

derungen der russischen Schule beriicksichtigt werden miissen, werden auch die Unter-

richtsinhalte dem russischen Curriculum entnommen. Demzufolge sollte die geografi-

sche Fachterminologie in beiden Sprachen gelehrt und gelernt werden. Da die russischen

und die deutschen Termini z. T. unterschiedlich sind, werden russische Termini, die

keine deutschen Aquivalente haben, von den Lehrerlnnen hiufig ins Deutsche iibersetzt

und den Schiilern so présentiert als handele es sich um Termini, die im Deutschen die-

selbe Bedeutung haben, wie im Russischen. In unserem Beispiel 1 handelt es sich um

die Termini stddtische Siedlung und Siedlung des stddtischen Typs, die im Deutschen

nicht existieren, hier aber von der Lehrerin als Lehniibersetzungen aus dem Russischen

ohne weiteren Kommentar so eingefiihrt werden, als handele es sich um dquivalente

deutsche Termini. An solchen ,Problemstellen® miisste eine kontrastive Gegeniiberstel-

lung stattfinden, bei der die russische Fachterminologie mit der deutschen verglichen

wird und bei der auf die kulturspezifischen Unterschiede eingegangen wird. Das Vorge-

hen der Lehrerin zeigt, dass sie fiir die Fragestellungen der interkulturellen Kommuni-

kation des BU noch nicht sensibilisiert ist und darauf ausgerichtet ist, das russische Cur-

riculum zu erfiillen.
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Das Beispiel 1 zeigt ein weiteres Merkmal des Unterrichts: Bei der Prasentation und
Erarbeitung der Unterrichtsinhalte wird (nach unseren Analysen: sehr hdufig) der de-
duktive Ansatz verwendet. Zunédchst werden die allgemeinen GesetzméBigkeiten oder
das Hauptproblem des Themas geschildert, dann werden die Einzelheiten und Beispiele
hinzugefiigt. Diskussionen und selbstindige Bildung von Hypothesen u.4. finden in der
Phase der Einfiihrung nicht statt.

Wie am Ende der Unterrichtstranskription zu ersehen ist, werden Fachterminologie
sowie umfangreiche Begriffserkldrungen in die Schiilerhefte eingetragen. Haufig werden
diese Begriffe auch an der Tafel prisentiert und von dort abgeschrieben. Die Schiiler
sind an diese Unterrichtstétigkeit gewdhnt und empfinden sie als wichtig und notwendig.
Aus Lehrersicht wird hierdurch das Schreiben gefordert, auf das im Unterricht groflen
Wert gelegt wird.

Das Lehrer- und Schiilerverhalten weicht von den deutschen Unterrichtsnormen ab.
Der Unterrichtsstil ist eher autoritdr und lehrerzentriert, was aber in Russland den Vor-
stellungen von der Lehrer- und Schiilerrolle und den Schiilererwartungen entspricht.

Beispiel 2: Argumente finden

L: (..) Also, ch lasst uns das in einer Ubersicht darstellen. Ich arbeite in der/ ich arbeite an der
Tafel und ihr bekommt die Arbeitsblatter wieder. Bitte schon, Olja! Mhm. Die Angaben
miissen im Kontrast sein, ja? Wir bilden zwei Gruppen. Eine Gruppe bildet vielleicht eh/
sammelt die Argumente fiir die Spalte ,,Stadt”. Die zweite Gruppe sammelt die Argumente fiir
die Spalte ,,Land““. Machen wir alles/ das zusammen. Also, wer beginnt/ wer beginnt mit die
,Stadt“? Bitte Lida!

S11: In der Stadt gibt es Hochhéuser, weil hier viele Menschen leben und in der Stadt gibt es we-
nig Platz fiir eh Einfamilienhduser.

L: Ja, gut. Hochhduser. Mhm, und auf dem Lande? Olga!

S3: Und auf dem Lande baut man private Hiu/ Hauser, Holzhduser, weil hier eh eh wenig Leute
leben und hier gibt es viel Platz.

L: Mhm, danke. Noch... Wer kann noch? Mhm, Vanja.

S4: In/ in Stadt gibt es

L: Inder

S4: Mhm. In Stadt gibt es heifles Wasser, zum Beispiel.

L: Mhm, heiles Wasser. Richtig. Und? Auf dem Lande?

S3: Und auf dem Lande gibt es eh private Heizung.

L: Abha, private Heizung, und in der Stadt? Zentral...

S3: Zentralheizung

L: Mhm, private Heizung und hier Zentralheizung. Mhm. Noch etwas? Also, weiter dann. Mogli-
che Tétigkeiten/ mogliche Tatigkeiten. Wie arbeiten die Menschen?

S10: In der Stadt arbeiten die Men/ gibt es gute Arbeitspldtze/ mehrere Arbeitspldtze und die
Menschen arbeiten in Biiro oder in Betrieb.

L. Ja, also, im Biiro, im Betrieb. Mhm und, Pascha, auf dem Lande?

S6: Auf dem Lande ist korperlich schwere Arbeit.

L: Mhm. Also, schwere Arbeit wo?

S3: Auf dem Feld.

L: Mhm. Auf dem Feld. Noch? Im Garten, vielleicht.
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S3: Sie sollten Tieren pflegen, Tieren fiittern. Aber in Stadt gibt es keine Haustiere oder gibt es
nur ein Tier.

Im zweiten Beispiel werden stidtische und landliche Lebensweisen geschildert sowie
die Lebensbedingungen in der Stadt und auf dem Land diskutiert. Dieses Beispiel zeigt
inhaltlich dhnliche Erscheinungen wie das erste Beispiel: Die Schiiler beschreiben die
Unterschiede von Stadt und Land ausschlieBlich auf der Basis der russischen Realitét.
Das gilt z.B. fiir die pauschale Gegeniiberstellung von Hochhdusern vs. Einfamilienhéu-
sern. Noch weniger verstidndlich ist aus deutscher Sicht die Versorgung mit Zeiflem
Wasser, das in der deutschen Terminologie Warmwasserversorgung heilen miisste.
Dasselbe gilt fiir die Bildung der Opposition private Heizung vs. Zentralheizung. Es
handelt sich wieder um direkte Ubersetzungen russischer Begriffe ins Deutsche, mit de-
nen fiir einen Deutschen aber keine geographisch-urbanen Realitdten Russlands er-
schlossen werden. Gemeint ist hier, dass in den russischen Stadten die Gebdude auto-
matisch und zwangsweise an die stiddtische Fernheizung und Warmwasserversorgung
angeschlossen werden, d. h. aus einer stidtischen Zentrale wird die Stadt mit Wéarme
und Warmwasser versorgt. Der aus dem Russischen iibersetzten Begriff Zentralheizung
(central’noe otoplenie) entspricht im Deutschen damit dem Begriff Fernwdrme. Im
Deutschen bedeutet Zentralheizung das Gegenteil, dass ndmlich ein einzelnes Haus oder
Wohnungen in Mehrfamilienhdusern ,zentral® von einem Heizkessel aus versorgt wer-
den. Der Begriff private Heizung im Russischen bedeutet in der Regel, dass mit Ofen
geheizt wird — die deutsche Zentralheizung entspricht damit inhaltlich nicht dem Begriff
der privaten Heizung. Auch dieses Beispiel zeigt, dass die kontrastive-interkulturelle
Arbeit in der Klasse ein Problem darstellt.

Wie im ersten Beispiel fillt auch wieder die starke Lehrerzentriertheit des Unterrichts
auf. Die Gruppenbildung zu Beginn des Ausschnitts fiihrt zu keiner Gruppenarbeit, son-
dern ist eine rein formale Aufteilung, bei der festgelegt wird, wer sich auf Antworten in
Bezug auf die Stadt und wer in Bezug auf das Land konzentriert..

Beispiel 3: Reproduktives Sprechen

S1: Ich méchte iiber den Miill erzéhlen. Alles, was wir in Miill werfen, kommt in die Miilltonne,
dann kommt diese Miilltonne in die Miillgrube oder wird also begraben. In manchen Stidten
gibt es keinen Platz, um den Miill zu begraben, dort wird der Miill ver/ eh verbrannt und ver-
schmutzt den Luft/ die Luft. Eh wir kénnen den Miill recyceln. Eh das Recyceln hilft Energie
sparen und auch die Luft ver/ verschmutzt/ und auch den Luft sauber halten.

L: Ja, danke schon. Bitte, Olga, noch etwas?

S3: Eh, ich bin mit allen Schiiler einverstanden und ich meine, dass eh dass Luft- und Wasserver-
schmutzung, das Ozonschicht, das Ozonloch bedrohen unser Leben sehr.

L: Ja, danke schon. Also, hat solche Probleme auch unsere Stadt/ unsere Heimatstadt? Hat solche
Probleme? Sascha!

S7: Der Saratow ist eine grofle Stadt. Alle genannten Probleme sind fiir Saratow auch typisch. In
der Stadt befinden sich viele Werke, die die Luft, das Wasser verschmutzen. Unsere Kliran-
lage sind schon uralt. Sie miissen repariert werden. Die Abwésser kommen sofort in die
Wolga, aber Wolga ist fiir uns Trinkwasser. Eh deshalb miissen wir zu Hause kleine Kléranla-
gen haben.
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L: Oder Filter kann man sagen, ja?/ Filter haben. Hast du zu Hause einen Filter?

S7: Ja, ich hab” schon einen.

L: Und habt ihr Filter zu Hause?

SS: Ja.

L: Ja? Schon. Gut. Ich freue mich. Also, wer mochte noch vielleicht {iber Saratow ein Paar Worte
sagen? Slava!

S12: In Saratow gibt es auch solche Probleme, wie Smog. Das ist eine Luftglocke, die tagelang in
der Luft liegt und besonders im Sommer. Schadstoffe, wie Schwefeldioxyd, Stickstoffdioxyd
und radioaktiver Staub sammeln sich in der Luft an.

Im dritten Beispiel werden 6kologische Probleme der GroBstadte besprochen. Man be-

merkt, dass eine dhnliche Thematik in der Klasse schon frither besprochen wurde. Der

Fachwortschatz ist den Schiilern bereits bekannt, ihre AuBerungen sind flieBend und

vorstrukturiert. In diesem Zusammenhang wird die in der russischen Schule existierende

Tradition des Auswendiglernens spiirbar. Die in den Texten enthaltenen Informationen

werden von den Schiilern memoriert. Insbesondere im Fremdsprachenunterricht wird

diese Lerntechnik oft angewendet. Zu den Vorteilen dieses Verfahrens gehort die Tatsa-
che, dass die neuen Worter und Begriffe in einen Kontext eingebettet gelernt werden
und infolge dessen auch semantische und syntaktische Verbindungen zwischen den

Wortern gespeichert werden. Als Nachteil kann die Tatsache betrachtet werden, dass

nicht abgesichert ist, dass das auswendig Gelernte auch verstanden wird. Inhalte werden

dann ggf. fliissig reproduziert, kdnnen aber diskursiv nicht wieder verwendet werden.

Auffillig ist in allen drei Beispielen (und das wird durch die Analyse vieler Stunden
bestatigt), dass sprachliche Aktivitdten und Interaktionen der Schiiler untereinander
nicht vorkommen. Es findet nur eine Kommunikation zwischen dem Lehrer und den
einzelnen Schiilern statt. Frontalunterricht und Einzelarbeit dominieren, Sozialformen
wie Gruppen- oder Partnerarbeit kommen nicht vor. Der deutsche Didaktiker vermisst in
den Stunden auch echte thematische Diskussionen. Dieses Phanomen kann ebenfalls als
kulturspezifisch eingestuft werden: In der russischen Schule wird traditionsgemaf3 wenig
diskutiert, das angebotene Wissen wird erarbeitet, angeeignet und die Aneignung kon-
trolliert, was sich in unseren Transkriptionen in entsprechendem Lehrerverhalten mani-
festiert.

3. Anmerkungen zu Kriterien der Unterrichtsbeurteilung

Die drei Unterrichtssequenzen konnen u. E. als typische Beispiele fiir den in Russland
entstehenden Bereich bilinguales Lernen in DaF angesehen werden. Um den kulturspe-
zifischen Unterschied zwischen den deutschen und den russischen Lehr- und Lerntradi-
tionen herauszuarbeiten, werden wir im Folgenden versuchen, diese Sequenzen aus der
Perspektive von in Deutschland erarbeiteten Kriterien zu bewerten. Zu diesem Zweck
wurde der Kriterienkatalog fiir die Bewertung des zweisprachigen (Fach)Unterrichts an
der Staatlichen Europaschule Berlin verwendet. (Doyé¢ 2002). Die Kriterien, die in der
russischen Unterrichtsrealitit erfiillt bzw. nicht erfiillt werden, sind in der nachstehenden
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Liste mit einem + / - markiert. Die Kriterien, bei denen wir nicht sicher sind, wie sie ,re-
alisiert’ werden, wurden von uns mit einem ,,?* gekennzeichnet:

+ 1. Planung

+ 2. Transparenz

- 3. Mitbestimmung

+ 4. Kontext

- 5. Schiilerzentrierung

+ 6. Grundbildung

+ 7. Einheit von Sprache und Sache
- 8. Ganzheit

9. Selbststandigkeit

10. Zusammenarbeit

11. Partnerschaft

12. Kooperation der Lehrkrifte

13. Disziplin

14. Individuelle Beurteilung

15. Gleichbehandlung der Partnerkulturen
16. Einbeziehung weiterer Kulturen
17. Differenzierung

18. Konzentration auf Teile

19. Zusammenarbeit mit den Eltern
20. Gestaltung der Raume

e I S R R e

Die Unterrichtsanalysen haben gezeigt, dass die auf den deutschen (européischen) Kul-
turraum zugeschnittenen Kriterien in Bezug auf die Bewertung des russischen Unter-
richts nicht immer relevant sind. Die Griinde dafiir sind in unterschiedlichen Sichtwei-
sen auf die Unterrichtsgestaltung, die Lehrer- und Schiilerrolle, den Lehrerstil, die unter-
richtliche Interaktion und andere Unterrichtsaspekte zu sehen.

Die Untersuchung der russischen Bewertungskataloge (vgl. Passow 1988, Zimnjaja
1991, Pancheschnikowa 1997) zeigt, dass in ihrem Mittelpunkt andere Anforderungen
und folglich andere Analysekategorien stehen. Aufgrund der pragmatischen Orientie-
rung dieser Kataloge wird der Unterricht in erster Linie aus der Perspektive seiner Er-
gebnisse eingeschétzt. Es wird analysiert, ob die Unterrichtsziele erreicht wurden, d. h.
ob die fachspezifischen Inhalte von den Schiilern angenommen und die notwendigen
Fertigkeiten und Fahigkeiten ausgebildet wurden. Die Unterrichtsaktivitdten werden in
Bezug auf ihre Angemessenheit und Verkniipfung mit den Zielen und der Lehrprogres-
sion untersucht. — Der wichtigste Unterschied zu Positionen der deutschen und westli-
chen Didaktik liegt darin, dass dem Prinzip der Schiilerorientierung und Lernerautono-
mie weniger Beachtung geschenkt wird.

Wenn man den Kriterienkatalog der Europaschule zusammenfasst, so kann man sa-
gen, dass ein guter bilingualer Unterricht schiilerzentriert sein sollte und die Selbststdn-
digkeit der Schiiler sowie auch ihre Zusammenarbeit und partnerschaftliche Beziehun-
gen fordern soll. Die Unterrichtsinhalte sollen eine kulturkontrastive Komponente ent-
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halten, wobei nicht nur die eigene, sondern auch weitere Kulturen vorgestellt und be-
handelt werden sollen.

Diese Anforderungen werden im analysierten bilingualen DaF-Unterricht in unter-
schiedlicher Weise erfiillt. So ist, wie wir bereits erwéhnten, traditionsgeméal3 der Unter-
richt an einer russischen Schule lehrerzentriert. Die starke personliche Dominanz des
Lehrers findet im Verhalten des Lehrers und in der Lehrer-Schiiler-Interaktion sowie in
den eingesetzten Sozialformen ihren Ausdruck. Die Unterrichtsaktivititen werden vom
Lehrer bestimmt und von den Schiilern akzeptiert. Die Frage nach Angemessenheit und
Effizienz eines solchen Unterrichtsstils wird in beiden Kulturen unterschiedlich beant-
wortet, weil die Positionen, von denen aus der Unterricht bewertet wird, auch unter-
schiedlich sind.

Infolge des Gesagten wird klar, dass das Kriterium der Mitbestimmung des Lehrpro-
zesses in Russland nur in geringem Mafle von Relevanz ist. Der vorherrschende deduk-
tive Ansatz verursacht eine besondere Art der Lehr-Lern-Beziehungen, bei welchen die
Aneignung der obligatorischen Kenntnisse durch Wissensvermittlung, Reproduktion
und Kontrolle im Vordergrund stehen. Eine Problematisierung von Inhalten auf Initia-
tive der Schiiler oder eine Entwicklung des Unterrichtsgeschehens in eine vom Unter-
richtsentwurf abweichende Richtung ist im russischen Unterricht so gut wie nie zu beo-
bachten.

Das Kriterium der Selbststindigkeit der Schiiler wird im Unterricht aus diesem
Grunde ebenfalls nicht realisiert. Die Unterrichtstatigkeit ,selbststindige Tatigkeit® der
Schiiler wird vom Lehrer vorgeplant und organisiert. Die Hausaufgaben sind umfang-
reich und verursachen eine hohe Lernbelastung. Eine solche Lernsituation beeinflusst
das Lernverhalten der Schiiler und bewirkt fehlende metakognitive Kompetenzen. Ande-
rerseits wird durch einen hohen Lerndruck und eine stéindige Kontrolle das Aneignen ei-
nes obligatorischen Basiswissens von der Mehrheit der Schiiler erreicht.

Mit den beschriebenen Faktoren ist auch eine unzureichende Zusammenarbeit der
Schiiler im Unterricht verbunden. Der lehrerzentrierte Unterricht favorisiert Sozialfor-
men wie Einzelarbeit und Frontalunterricht. Da die Zusammenarbeit der Schiiler haupt-
séchlich beim Einsatz der Partner- und Gruppenarbeit zu Stande kommt, kann sie in ei-
nem lehrerzentrierten Unterricht nicht entfalten. Das soziale Verhalten der Schiiler und
ihre partnerschaftlichen Beziehungen entwickeln sich daher in auBerunterrichtlichen
Aktivitéten.

Die Forderung nach Gleichbehandlung der Partnerkulturen ist fiir den bilingualen
Unterricht besonders wichtig. Wie die Beispiele gezeigt haben, ist es in der gegenwirti-
gen Phase des Projekts nicht gelungen, diesen Aspekt angemessen zu beriicksichtigen.
Der kulturkontrastive Ansatz ist fiir einen traditionellen schulischen Unterricht in Russ-
land ungewohnlich. So werden in einem muttersprachlich gefiihrten Geografieunterricht
die Inhalte traditionsgemif aus der Perspektive der russischen Kultur préisentiert. Die
russischen soziokulturellen, politischen und wirtschaftlichen Gegebenheiten stehen (ex-
plizit oder implizit) im Mittelpunkt der Betrachtung. Ein ,Perspektivwechsel‘, wie er
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durch die Behandlung deutschlandspezifischer Inhalte und Themen im bilingualen Un-
terricht moglich wiirde, muss durch eine entsprechende Lehrerausbildung noch vorbe-
reitet werden.

Andere Kriterien des Kataloges, wie Planung, kontextuelle Angebundenheit, Einheit
der sprachlichen und sachlichen Inhalte, Disziplin, individuelle Beurteilung u. a.
existieren auch im russischen Unterrichtssystem. Offensichtlich sind sich die Didaktiker
beider Kulturkreise in ihren Anforderungen an die Unterrichtsqualitit, die sie mit diesen
Punkten ansprechen, einig.

Wie aus dem Gesagten zu ersehen ist, wird durch den Kontakt und die Zusammenar-
beit verschiedener Kulturen bei der Entwicklung bilingualer Materialien in Russland die
Frage aufgeworfen, welche kulturspezifischen Traditionen fortgefithrt werden. Der
Kriterienkatalog von Doyé hebt stark darauf ab, welche methodischen Verfahren im
Unterricht angewendet werden, wihrend die russische Sichtweise ergebnisorientiert ist.
Die Ergebnisse der PISA-Studien haben dazu gefiihrt, dass auch die deutsche Schule
mehr als vorher auf die Ergebnisse achtet, dabei aber die genannten Unterrichtskriterien
und -prinzipien bisher nicht grundsétzlich in Frage stellt. Insofern bestehen gute Aus-
sichten, dass sich die deutsche und die russische Betrachtungsweise von (bilingualem)
Unterricht in Zukunft anndhern. Internationale bilinguale Zusammenarbeit wird diesen
Prozess der Annéherung fordern.
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Analyse von bilingualem Unterricht
auf der Grundlage von Giitekriterien

Die folgende Beschreibung bzw. Analyse bilingualen Erdkundeunterrichts ist das Ergeb-
nis unserer Hospitationen in der Maria-Wéchtler-Schule Essen (Bundesland Nordrhein-
Westfalen), in der bilinguales Lehren und Lernen eine lange Tradition hat und deren Er-
fahrungen aus unserer Sicht auch bei der Planung und Gestaltung des bilingualen Unter-
richts in Russland beriicksichtigt werden konnten. Die Idee bilingualen Lehrens und
Lernens entwickelte sich als Bestandteil des Konzepts interkultureller Bildung und Er-
ziehung (interkulturelle Bildung als eine unerldssliche Komponente von Allgemeinbil-
dung), und es ist kein Zufall, dass das multikulturelle Nordrhein-Westfalen mit fiir deut-
sche Verhiltnisse besonders hohem Migrantenanteil vor 25 Jahren als Pionier bilingua-
len Sachfachunterricht in einer Reihe von Gymnasien eingefiihrt hat. Mit der Zeit zeigte
sich, dass Geografie fiir den Einstieg in den bilingualen Unterricht ein besonders geeig-
netes Sachfach ist, u. a. weil es inhaltlich und sprachlich eine solide Grundlage fiir den
Unterricht in weiteren bilingualen Féchern, z. B. Politik und Geschichte, schafft.

Die Vorbereitung auf den bilingualen Unterricht beginnt in der Maria-Wéchtler-
Schule in den Klassen 5 bis 6 mit einem verstirkten, intensiven Englischunterricht, der
auf die Forderung allgemeinsprachlicher Fertigkeiten und Féhigkeiten abzielt. Danach
beginnt in der Klasse 7 (Biologie) der bilinguale Unterricht. In der Klasse 8 folgt Geo-
grafie bilingual. Das Spektrum bilingualer Facher erweitert sich dann in den nachfol-
genden Klassen durch Politik und Geschichte.

Der vorliegende Beschreibung bzw. Analyse des bilingualen Geografieunterrichts in
der Klasse 8 der Maria-Wichtler-Schule haben wir die Giitekriterien zugrunde gelegt,
die im Zusammenhang mit der wissenschaftlichen Betreuung des Schulversuchs an der
Staatlichen Europaschule Berlin entstanden und von Peter Doyé in seinem Vortrag
»Quter Fremdsprachenunterricht — Was ist das? Das Problem der Erstellung von Gite-
kriterien” (Doyé¢ 2002) zusammengefasst sind. Es handelt sich dabei um die folgenden
Kriterien: 1 — Planung, 2 — Transparenz, 3 — Konzentration auf Teile, 4 — Einheit von
Sprache und Sache, 5 — Kontext, 6 — Grundbildung, 7 — Schiilerzentrierung, 8 — Ganz-
heit, 9 — Differenzierung, 10 — Selbststéndigkeit, 11 — Zusammenarbeit, 12 — Partner-
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schaft, 13 — Disziplin, 14 — Gleichbehandlung der Partnerkulturen, 15 — Einbeziehung
weiterer Kulturen, 16 — Individuelle Beurteilung, 17 — Gestaltung der Raume.

Es fillt auf, dass der Kriterienkatalog stark allgemeinpadagogisch konzipiert ist und
dass daher auch anderer Unterricht anhand dieser Kriterien analysiert werden konnte.
Beim Auswerten einzelner Kriterien in Bezug auf einen konkreten Unterricht haben wir
es also mit der Dialektik des Allgemeinen, des Einzelnen und des Besonderen zu tun,
wobei nationale und kulturelle Spezifika, die Besonderheiten der dargestellten Unter-
richtsform, die Figenart des Klassenverbandes und der Schulform sowie die Personlich-
keit des Lehrers unter dem Blickwinkel allgemeinpéddagogischer Ansitze betrachtet
werden. Hervorzuheben ist noch, dass jeder Sachfachunterricht Sprachunterricht ist
(auch in der Muttersprache), dass aber der sprachliche Aspekt im bilingualen Unterricht
einen besonders zu beachtenden Stellenwert erhélt.

Die folgende Analyse beruht auf 24 Unterrichtsstunden, die beobachtet, protokolliert
und anhand des oben erwihnten Kriterienkatalogs einer Reflexion und Analyse unterzo-
gen wurden.

Kriterium 1: Planung

Der beobachtete Unterricht war gut geplant. Bei der Planung seines bilingualen Geogra-
fieunterrichts hielt sich der Lehrer an den Unterrichtsplan fiir das Fach Erdkunde der
Maria-Wichtler-Schule, der auf dem Rahmencurriculum des Kultusministeriums NRW
fiir das Fach Erdkunde an Gymnasien basiert.

Inhaltlich und didaktisch steht der Erdkundeunterricht im bilingualen Zweig in Uber-
einstimmung mit dem muttersprachlichen Erdkundeunterricht in den Parallelklassen.
Lehrstoff fiir Beispiele zu den im Unterrichtsplan vorgeschriebenen Themen wahlt der
Lehrer selbst aus.

Die beobachteten Unterrichtseinheiten ,,Weltbevolkerung*, ,,Das Modell des Bevdl-
kerungswachstums®, ,,Bevolkerungswachstum in einzelnen Léndern. Demographische
Probleme der Entwicklungslander®, ,,Bevolkerungspolitik in China“ und ,,Naturkatastro-
phen entsprachen dem schulinternen Lehrplan fiir das Fach Erdkunde der Maria-
Waichtler-Schule und wurden synchron und diachron am Beispiel der Lander Deutsch-
land und Bangladesch, Deutschland und China kontrastiv und problemorientiert behan-
delt.

Kriterium 2: Transparenz

Bei der Begriindung dieses Kriteriums geht Doyé von den Merkmalen ,,durchschaubar*
und ,,sinnvoll* aus. Der Lehrer erklért den Schiilern ,,den Sinn des jeweils zu Lernenden
und macht es fiir sie durchschaubar. Die Durchschaubarkeit eines Gegenstandes erhoht
in der Regel seine Akzeptanz durch die Lernenden. Dieses Kriterium enthélt die Forde-
rung, dass die Lehrerinnen und Lehrer, wo immer mdglich, die Unterrichtsinhalte in kla-
rer, verstindlicher Form présentieren und den Sinn des Lernens dieser Inhalte erldutern.*
(Doyé 2002, 4)
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Transparenz zielt damit darauf ab, dass die Schiiler den Sinn und den Zweck dessen,
was sie erarbeiten, erkennen und nicht nur eine instrumentelle Lernmotivation aufbauen.
In dem von uns beobachteten Unterricht achtete der Lehrer darauf, dass die Schiiler die
Fragestellungen als eigenstdndige, wichtige Fragestellungen erkannten: Fragen, die fiir
sie als Individuen und Mitglieder der Gesellschaft lebenslang von Bedeutung sein wer-
den, da sie in einer globalen Weise mit den Fragen der Entwicklung der Gesellschaft
verkniipft sind.

Anhand der Behandlung des Themas ,,Bevolkerungswachstum weltweit™ lésst sich
dies exemplarisch zeigen. Die Schiiler verstanden bei diesem Thema, dass es eine kom-
plexe Fragestellung ist, die man nur verstehen kann, wenn man historische, politische,
wirtschaftliche und naturwissenschaftliche Aspekte beriicksichtigt.

Konkret ging der Lehrer bei der Einfiihrung des Themas so vor, dass er eine graphi-
sche Darstellung an die Tafel zeichnete, die zeigte, wie sich die Bevolkerung in den
westeuropdischen Landern ab Anfang des 18. Jahrhunderts und bis heute entwickelt hat.
Die Grafik stellte die vier Perioden der Bevolkerungsentwicklung (Geburten- und Ster-
berate) in der Geschichte Europas dar: ca. 1700-1800 (A), ca. 1800-1900 (B), ca. 1900-
2000 (C) und ab 2000 (D). Die vier Zeitperioden entsprachen den vier Phasen des Be-
volkerungswachstums, was aus der Grafik gut ersichtlich war: A — hohe Geburten- und
Sterberaten; B — Geburtenraten steigen, Sterberaten sinken; C — Geburten- und Sterbe-
raten fallen; D — Geburtenraten sind niedrig und fallen weiter, Sterberaten sind niedrig
und bleiben stabil. Mit Hilfe der Grafik veranschaulichte der Lehrer wichtige demogra-
phische Realititen der Vergangenheit und der Gegenwart im Kontrast, wodurch sich die
Fragen nach dem WAS und WARUM zwanglos ergaben. Die Schiiler stellten selbst
fest, wie sich das Verhiltnis zwischen den Geburten- und Sterberaten in den einzelnen
Epochen entwickelt hatte und stellten Vergleiche an. Dann fragte der Lehrer nach den
Griinden fiir verschiedene Typen der historischen Bevolkerungsentwicklung. Die Schii-
ler sollten ihre Vorkenntnisse im Fach Geschichte aktivieren und nannten von sich aus
folgende Griinde fiir die Phase A der Bevolkerungsentwicklung:

a) Griinde fiir viele Kinder: Kinder waren Arbeitskrafte fiir die Gesellschaft und Fami-
lie; sie waren die ,,Altersversicherung® fiir ihre Eltern; man brauchte Soldaten fiir
zahlreiche Kriege; es gab keine Familienplanung, keine Verhiitungsmittel.

b) Griinde fiir hohe Sterberaten: schlechte Ernédhrung, Hungersnéte, Kriege, mangelhaf-
te Wohn- und Arbeitsbedingungen; Epidemien, niedriges Entwicklungsniveau der
Medizin, schlechte medizinische Betreuung der Bevolkerung usw.

Die Situation dnderte sich im 19. Jh. (Phase B): Die Griinde fiir hohe Geburtenraten
blieben auf dem Niveau des 18. Jh. Sie stiegen auch etwas, weil sich die Lebensbedin-
gungen und die medizinische Betreuung verbesserten. Die Sterberaten sanken aufgrund
des Fortschritts in Wissenschaft und Technik, durch die Entwicklung sozialer Systeme
und die Verbesserung der Lebens-, Wohn- und Arbeitsbedingungen, durch Erfolge der
Medizin und eine bessere medizinische Betreuung der Bevolkerung.
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Fiir die Phase C (das 20. Jh.) konnten die Schiiler das Sinken von Geburten- und
Sterberaten feststellen und folgende Griinde dafiir nennen: Die Geburtenraten sanken,
weil es im 20. Jh. schon Verhiitungsmittel und Familienplanung gab und weil sich die
Stellung der Frau in der Gesellschaft dnderte, d. h. Frauen konnten selbst dariiber mit-
entscheiden, ob sie Kinder gebiren wollten oder nicht. Die Klasse diskutierte in diesem
Zusammenhang dann den Begriff ,,Emanzipation®. Hinsichtlich der Ursachen fiir das
weitere Sinken der Sterberaten konnten die Lernenden herausarbeiten, dass die Griinde
dafiir im Wesentlichen dieselben wie im 19. Jh. waren.

Fir die Phase D stellten die Schiiler fest, dass die Geburtenraten im 21. Jh. weiter
riickldufig sind, wahrend die Sterberaten stabil bleiben (Altern der Bevolkerung).

Danach wies der Lehrer auf den Sinn der mit Hilfe der Grafik durchgefiihrten Uber-
legungen und Analysen hin, indem er die Verbindung zwischen Geschichte und Gegen-
wart herstellte und die Schiiler darauf aufmerksam machte, dass die Phase A heutzutage
weiterhin dem Typ 1 der natiirlichen Bevolkerungsbewegung in den Entwicklungslén-
dern entspricht, wiahrend Phase D den Typ 2 in den entwickelten Lindern darstellt. Da
die Sachverhalte aus der historischen Perspektive durchschaubar, klar und verstéindlich
herausgearbeitet worden waren und weil der Ubergang auf die synchrone Ebene so lo-
gisch war, konnten die Schiiler anhand der Phasen A und D die heutigen demographi-
schen Prozesse in den Lindern der Dritten Welt und in den entwickelten Léndern aus-
werten. Damit sich die Schiiler die demographischen Probleme in den Léndern der bei-
den Typen noch besser vorstellen konnten, machte der Lehrer sie auf die Comics ,,Sie
haben eine grofe Familie, weil sie arm sind* aufmerksam, in denen die Probleme je ei-
ner Familie in einem Entwicklungsland und in einem entwickelten Land pointiert darge-
stellt werden. (Rischke 1992, 12)

Wenn wir uns noch einmal der Frage zuwenden, wie die Transparenz im Unterricht
hergestellt werden konnte, so sind dafiir folgende Griinde zu erkennen:

1) Durch die Hinfiihrung zum Thema wurde der sachfachliche Inhalt deutlich.

2) Es wurden logische Zusammenhénge geschaffen.

3) Die behandelten Inhalte waren kohérent.

4) Die Inhalte wurden kontrastiv behandelt und machten einen Bezug zur aktuellen
gesellschaftlichen Situation im eigenen Land und in den Entwicklungslédndern deut-
lich.

5) Der Zugang zum Thema war ganzheitlich, indem auch nicht-geografische
(geschichtliche, wirtschaftliche, politische) Aspekte in den Erdkundeunterricht ein-
bezogen wurden. Hinzu kam, dass durch die schiilerzentrierte Arbeitsform die
Selbststandigkeit und Kreativitit der Schiiler geférdert wurde.

Kriterium 3: Konzentration auf Teile

Im Unterricht ist es ab und zu notwendig, sich auf Einzelaspekte zu konzentrieren, auch
wenn das nicht im Unterrichtsplan oder im Stundenentwurf vorgesehen ist. Ein Grund
hierfiir kann sein, dass sich das Interesse der Schiiler auf eine bestimmte Fragestellung
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konzentriert. In diesem Fall wére es unter dem Gesichtspunkt der Schiilerzentrierung
und der Unterstiitzung ihrer Motivation unangemessen, auf dieses Interesse nicht einzu-
gehen. Ein anderer Grund fiir die Konzentration auf einen Teilaspekt kann darin liegen,
dass unerwartet Verstindnisschwierigkeiten auftauchen, die den Lehrer dazu zwingen,
eine Frage ldnger und intensiver als geplant zu behandeln. Durch diese Aspekte besteht
auch ein Zusammenhang zum Kriterium Transparenz.

So haben die Schiiler z. B. bei der Behandlung des Themas ,,Bevolkerungswachstum
weltweit ein besonderes Interesse an der Frage der Volkszdhlungen gezeigt. Aus die-
sem Grund ging der Lehrer auf diesen Aspekt detailliert ein. Die Klasse diskutierte dar-
uber, auf welche Weise die staatlichen Institutionen feststellen konnen, wie viele Men-
schen in ithrem Land leben und was man tiberhaupt unter dem Begriff ,,Volkszéhlung*
versteht, wie oft Volkszdhlungen durchgefiihrt werden usw. Der Lehrer erinnerte die
Klasse an Volkszéhlungen in der Geschichte der Menschheit vor einigen tausend Jahren
— in China, Agypten und im Romischen Reich. Im weiteren Verlauf ging es um die im
Neuen Testament beschriebene Geschichte der Geburt Jesu: Aus welchem Grund
machten sich Josef und Maria auf den Weg nach Bethlehem?

Beim Thema ,,Bevolkerungswachstum® fragte der Lehrer zunéchst die Schiiler, wa-
rum im 17. Jahrhundert die Sterberaten und Geburtenraten so hoch waren. Da sich die
Schiiler die Lebensbedingungen im 17. Jahrhundert nicht gut genug vorstellen konnten,
erklarte der Lehrer den Sachzusammenhang selbst. Beim Thema ,,Das Monsunklima auf
der Indischen Halbinsel* ging der Lehrer etwas ausfiihrlicher auf die Begriffe ,,Monsun-
klima®, ,,Sedimente* usw. ein sowie auch darauf, ob man gegen die Flutkatastrophen
wirklich etwas unternehmen kann und welche Mafinahmen tiberhaupt getroffen werden
konnen. Bei der Behandlung des Themas ,,China* klirte der Lehrer zusammen mit den
Schiilern, was unter dem Begriff ,,Kommunismus® generell und im heutigen China ver-
standen wird.

Kriterium 4: Einheit von Sprache und Sache

Auch Doy¢ stellt fest, dass jeder Unterricht Sprachunterricht ist (Doyé 1996, 14), wor-
aus man die Forderung ableiten kann, dass jeder Lehrer auch auf die Versprachlichung
der Inhalte achten muss. Dieses Problem wird im normalen Fachunterricht nicht immer
angemessen beachtet, ist aber im bilingualen Unterricht stets priasent. Hier besteht oft-
mals die Gefahr, dass der Fachunterricht zum Sprachunterricht mutieren kann. Die Ein-
heit von Sprache und Sache ist mit anderen Worten die Einheit des Inhalts (Sache, sach-
fachliche Inhalte) und der Form (Sprache). Als eine Einheit sind Inhalt und Form so eng
miteinander verbunden, dass, wenn die sprachliche Form nicht angemessen ist, der In-
halt verfélscht oder unverstidndlich werden kann. Die Losung des Konflikts zwischen
Inhalt und Form ist nur durch einen Fortschritt des Einzelnen in seiner individuellen
Sprachentwicklung zu erreichen, wodurch die ,,Einheit™ hergestellt werden kann. Mit
anderen Worten: Die Einheit entwickelt sich, indem der Konflikt zwischen Inhalt und
Form nach und nach durch den Erwerb sprachlicher Mittel gelost wird.
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Im bilingualen Unterricht (wie eigentlich auch in jedem ,,normalen®, muttersprachli-
chen Unterricht) konnen Sache als Inhalt und Sprache als Form in Widerspruch geraten,
was durch eine Diskrepanz zwischen kognitiven und sprachlichen Mdoglichkeiten der
Lernenden verursacht sein kann: Den Lernenden fehlen zunéchst ausreichende sprachli-
che Fahigkeiten, die die angemessene Behandlung sachfachlicher Inhalte ermdglichen.

Im beobachteten Unterricht wurde der Konflikt zwischen Sache und Sprache durch
eine systematische Veranschaulichung (Landkarten, Bilder, Comics, Filme, Tabellen,
Grafiken, Statistiken) des Unterrichtsstoffs und eine darauf aufbauende Entwicklung des
Wortschatzes gelost. Manchmal wurde die Erlduterung des Inhalts auch durch den
Gebrauch der Muttersprache seitens der Lernenden vorgenommen. Wenn z. B. die
Schiiler ein passendes englisches Wort nicht finden konnten, war es ihnen erlaubt, das
deutsche Aquivalent zu verwenden, wihrend der Lehrer oder andere Schiiler dann den
englischsprachigen Begriff nannten bzw. an die Tafel schrieben.

Wie ein Kompromiss in Bezug des Gebrauchs der Fremd- und der Muttersprache zu-
stande kommt, konnte man beim Thema ,,Bevdlkerungswachstum weltweit” beobach-
ten. Wie oben schon erwidhnt wurde, arbeiteten die Schiiler mit der Grafik, die die vier
Perioden (A: 1700-1800; B: 1800-1900; C: 1900-2000 und D: ab 2000) der Bevolke-
rungsentwicklung in Westeuropa darstellte. In der zweiten Stunde zu diesem wichtigen
Thema begann der Lehrer den Unterricht mit der Wiederholung, und zwar damit, dass er
die Sachverhalte in Form dieser Grafik noch einmal an der Tafel veranschaulichte. Die
Schiiler sollten sich die ihnen schon bekannte Grafik ansehen und jede Epoche der Be-
volkerungsentwicklung noch einmal in der Muttersprache charakterisieren, wobei der
Lehrer einzelne Aspekte mit zusétzlichen Erlduterungen in der deutschen Sprache be-
gleitete. So erklérte z. B. der Lehrer, warum die Fiirsten in Deutschland im 18.-19. Jh.
an hohen Geburtenraten — in erster Linie an lebend geborenen Jungen — interessiert ge-
wesen waren: Die Fiirsten hétten den gleichen Grund wie die Nationalsozialisten in den
dreifliger Jahren gehabt, als hohe Geburtenraten geférdert wurden. In beiden Fillen hétte
man mehr Soldaten fiir Kriege haben wollen, erlduterte der Lehrer. In der Muttersprache
konnte der Lehrer etwas ausfiihrlicher iiber die Wohn- und Lebensbedingungen der
Menschen im 18. Jh. erzéhlen — z. B. wie primitiv die Heizung in den Hausern gewesen
war, welche Epidemien die Lénder verheert hatten usw. Durch den Gebrauch der Mut-
tersprache wurde auch das Prinzip der Transparenz unterstiitzt, denn die Schiiler wissen
genau, woriiber gesprochen wird, und kdnnen die muttersprachliche Information anfor-
dern, wenn sie etwas nicht verstehen. AnschlieBend verlief der Unterricht wieder in der
englischen Sprache.

Auf die Frage, warum die Wiederholung der Sachverhalte in der ersten Hélfte der
Stunde in der Muttersprache durchgefiihrt wurde, antwortete der Lehrer, dies sei wegen
der Diskrepanz zwischen Sache und Sprache so geschehen. In der 8. Klasse konnten die
Schiiler noch nicht so perfekt Englisch. Weil er aber die Inhalte der letzten Stunde be-
deutsam fiir weitere Themen finde, sei es fiir ihn wichtig, dass der Stoff grundlegend ge-
festigt werde. Der Lehrer konnte auf diese Weise fiir sich besser feststellen, inwieweit
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die Schiiler den Lehrstoff angeeignet haben. Andererseits, so der Lehrer, miissen die
Schiiler im bilingualen Unterricht die Fachtermini nicht nur in der Fremdsprache, son-
dern auch in der Muttersprache sinnvoll verwenden koénnen.

Seinem Unterricht legt der Lehrer folgende Annahmen und Prinzipien zugrunde:

1. Nicht jeder Schiiler, der sprachlich schwach ist, ist auch sachfachlich schwach.
Diese Tatsache muss man bei der Benotung bzw. individuellen Beurteilung sowie
bei der Aufgabenverteilung beriicksichtigen. Dieser letzte Punkt betrifft besonders
die Hausaufgaben oder individuelle Aufgaben im Unterricht, die differenziert verteilt
werden konnen.

2. Bilingualer Sachfachunterricht ist nicht in erster Linie Sprachunterricht. Der Lehrer
soll sich auf die Einfiihrung und Erlduterung solcher Termini und Fachausdriicke be-
schranken, die fiir die Behandlung konkreter Unterrichtseinheiten eine Schliisselrolle
spielen.

3. Sprachliche Fehlerkorrekturen diirfen im Sachfachunterricht nicht im Vordergrund
stehen. Der Lehrer muss sich auf die Fachtermini konzentrieren. Wichtig ist, dass die
Schiiler die Inhalte verstehen und sich dariiber austauschen.

4. Der bilinguale Unterricht ist nicht der geeignete Ort fiir das Uben von Grammatik.
Falls der Lehrer offensichtliche sprachliche Schwiéchen feststellt oder vermutet,
sollten grammatische Korrekturen in Kooperation mit dem Fremdsprachenlehrer im
Fremdsprachenunterricht vorgenommen werden. Auch wenn der Fachlehrer z. B.
plant, mit Statistiken zu arbeiten, kann er die Versprachlichung etwa von Zahlenaus-
driicken u. a. durch den Fremdsprachenlehrer vorbereiten lassen.

5. Zur Fixierung von fachlichen Termini ist die Fiihrung eines Vokabelheftes zu
empfehlen. Der Fachwortschatz zu jeder Unterrichtseinheit soll fixiert werden. Es
wird empfohlen, kurze Mustertexte bzw. Mustersétze zu fixieren, die die Lernenden
dann als Phrase auf die Beschreibung bzw. Analyse dhnlicher Sachverhalte {ibertra-
gen konnen. Die Schiiler miissen z. B. als Hausaufgabe die Grafik ,,Entwicklung der
Weltbevolkerung schriftlich analysieren. Dabei erwartet der Lehrer die Verwen-
dung von inhaltlich wichtigen Termini und Fachausdriicken: Die Kurve steigt... Die
Kurve sinkt... Die Grafik zeigt die Entwicklung der Weltbevilkerung von... bis...
usw., die auch als Mustersitze fiir die Beschreibung anderer grafischer Darstellungen
gebraucht werden konnen.

6. Hausaufgaben stellen in erster Linie eine schriftliche Zusammenfassung der im
Unterricht (manchmal nur miindlich) behandelten Inhalte dar. Die nichste Unter-
richtsstunde beginnt mit der Wiederholung des Lehrstoffs der letzten Stunde bzw.
mit der Hausaufgabe.

7. Wiederholung und Zusammenfassung sind geeignete sprachliche Aktivitdten, um die
Diskrepanz zwischen Sprache und Sache im bilingualen Unterricht zu {iberwinden.
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Jeder kleine Schritt beginnt mit der Wiederholung bzw. mit der Ankniipfung an das
Vorwissen und endet mit der Zusammenfassung.

Kriterium 5: Kontext

Der beobachtete Unterricht kniipfte im Wesentlichen an die bisherigen Erfahrungen und
Vorkenntnisse der Schiiler an und schuf gleichzeitig eine solide Basis fiir die Behand-
lung weiterer Themen. Das Aktivieren von Vorkenntnissen der Schiiler konnte man z. B.
bei der Unterrichtseinheit ,,China. Bevolkerungspolitik® beobachten, als der Lehrer am
Anfang der ersten Stunde zu diesem Thema die Schiiler aufforderte, an die Tafel zu ge-
hen und in die von ihm vorgegebene Tabelle solche Informationen tiber China einzutra-
gen, die ihnen aus Biichern, Zeitungen, Zeitschriften, Fernsehsendungen bzw. auch vom
Lehrstoff anderer Schulfdcher her schon bekannt waren. Die Schiiler waren sehr aktiv,
und die Hélfte der Schiiler beteiligte sich am Tafelanschrieb.

Thema: China

Kultur

Wirtschaft

Landwirtschaft

Landschaft

Eine sehr alte Spra-
che, reich an Dialek-
ten; eine uralte Kultur
und Philosophie;
Pflege von Traditio-
nen; kommunistische
Ideologie in der Ver-
gangenheit, ,,Kultur-
revolution‘ usw.

Schrittweiser Uber-
gang zur Marktwirt-
schaft; kleine und
mittlere Unternehmen
sind privat, die meis-
ten groBeren Betriebe
gehoren dem Staat,
eine extrem grofle Be-
volkerung usw.

Reis- und Weizenan-
bau; Teeplantagen;
Gefliigelzucht (Enten,
Hiihner); Fischfang
usw.

Hohe Berge, Berg-
ketten;

grof3e, méchtige
Fliisse usw.

Dies waren einige der Beitrdge der Schiiler, die von ihnen an die Tafel geschrieben
wurden. Der Lehrer ging auf einige Thesen der Schiiler ein und lief3 sie etwas ausfiihrli-
cher iiber einzelne Aspekte berichten, z. B.: Was verstehen die Schiiler unter dem Beg-
riff Kommunismus? Was fiir eine Sprache ist Chinesisch? Welche grolen Fliisse hat
China?

Der Lehrer verallgemeinerte die Antworten der Schiiler, fiigte selbst einige Informa-
tionen hinzu und ging logisch zum néchsten Thema der Unterrichtseinheit ,,Bevolkerung
und Bevdlkerungspolitik in China“ liber, indem er die Kenntnisse der Schiiler beziiglich
der Entwicklungsldnderproblematik bzw. des Themas ,,Bevolkerungswachstum in
Bangladesch aktivierte und darauf hinwies, dass China genauso wie andere siid- und
ostasiatische Lénder mit demographischen Problemen zu kdmpfen hat. Was fiir Prob-
leme das im Einzelnen sind, sollten die Schiiler selbst formulieren. In der zweiten Hélfte
dieser Doppelstunde sahen sich die Schiiler den Film ,,China. MaBnahmen der Gebur-
tenkontrolle* an, der anhand anschaulicher Beispiele wichtige Mallnahmen und Auswir-
kungen der chinesischen ,Ein-Kind-Politik demonstrierte. Die Unterrichtseinheit
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,,China. Bevolkerungspolitik® war die letzte in dieser Klasse vor den Weihnachtsferien
und stellte den notwendigen Zusammenhang mit der weiteren Unterrichtseinheit ,,Indo-
nesien‘ her.

Kriterium 6: Grundbildung

Im beobachteten Unterricht war der Lehrer sehr darauf bedacht, seinen Schiilern solche
sachfachlichen und sprachlichen Grundkenntnisse zu vermitteln, die fiir das weitere bi-
linguale Lernen in den Féchern Geografie, Politik und Geschichte erforderlich sind. Die
Unterrichtseinheiten ,,Bevolkerungswachstum und Verteilung®, ,,Demographische Pro-
bleme der Entwicklungsldander®, ,,Bevolkerungspolitik®, ,Naturkatastrophen. Ursachen
und Folgen* und die damit erlernten Termini Bevolkerungsbewegung, Bevolkerungs-
entwicklung, Bevélkerungsdichte, Bevilkerungszahl, Bevolkerungsdynamik, Bevélke-
rungspyramide, Bevolkerungsstatistik, Demographie, Geburtenrate, Sterberate, Mortali-
tit, Geburtenkontrolle, Volkszdihlung, Territorium, Wachstumstempo, Weltbevélkerung,
Umwelt, Entwicklungslinder, entwickelte Linder, Migration, Familienplanung, Urbani-
sierung, Agglomeration, Epidemie, Antibiotikum, Emanzipation, Industrialisierung usw.
(darunter viele Internationalismen) schaffen inhaltlich und sprachlich eine gute Basis
nicht nur fiir den weiteren Geografieunterricht, sondern auch fiir bilinguales Lernen in
den Fichern Politik (z. B. fiir Themen wie Bevolkerungspolitik des Staates, Probleme
der Lander der Dritten Welt usw.) und Geschichte (z. B. das Kennenlernen historischer
Erscheinungen wie Industrialisierung, industrielle Revolution usw.) in den hoheren
Klassen. Die erlernten Sachverhalte bilden auch eine Grundlage fiir den ,,normalen®,
muttersprachlichen Geografie-, Politik- und Geschichtsunterricht, weil die fiir den bi-
lingualen Unterricht sorgféltig ausgewidhlten Materialien besonders kennzeichnend,
markant, treffend und in der Regel interdisziplinér sind.

Kriterium 7: Schiilerzentrierung / Kriterium 8: Ganzheit

Der beobachtete Unterricht entsprach erkennbar dem Prinzip des entdeckenden Lernens,
das unbedingt eine sehr aktive Beteiligung der Lernenden an den Problemldsungen ver-
langt. Der Lehrer lenkte nur durch seine Fragen, Bemerkungen, kurzen Erkldrungen und
notwendigen Informationen den Unterrichtsverlauf. Grundsétzlich mussten die Schiiler
selbst durch das Diskutieren der Sachverhalte Problemldsungen finden und den Stoff zu-
sammenfassen konnen.

Ein Beispiel: Bei der Behandlung des Themas ,,Bevdlkerungswachstum® sollten die
Schiiler die Ursachen fiir das Sinken der Geburten- und Sterberate Ende des 19. bis An-
fang des 20. Jh. feststellen. Dafiir mussten sie ihre Vorkenntnisse aus den Féchern Bio-
logie, Chemie, Geschichte usw. aktivieren und sich die groflen wissenschaftlichen Ent-
deckungen aus der Epoche der industriellen Revolution in Erinnerung rufen. Durch die
Arbeit im Klassenverband konnten u.a. folgende naturwissenschaftliche Errungen-
schaften an der Tafel fixiert werden: 1845 wurden chemische Prozesse im menschlichen
Organismus entdeckt; 1843-1910 untersuchte Robert Koch die Tuberkulosebakterien;
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1847 wurde die Desinfektion durch Chloride mdglich; zur gleichen Zeit wurden Vita-
mine entdeckt; 1860 entwickelte Louis Pasteur das nach ihm benannte Pasteurisierungs-
verfahren; 1895 entdeckte Wilhelm Conrad Rontgen die Rontgen-Strahlen; ab 1899
wurden Aspirin und Antibiotika hergestellt; am Anfang des 20. Jh. erschienen Verhii-
tungsmittel auf dem Markt.

Aus diesen zusammengetragenen Tatsachen zogen die Schiiler den Schluss, dass es
die grofen wissenschaftlichen Errungenschaften um die Jahrhundertwende waren, die
den wirtschaftlichen und sozialen Fortschritt in Europa und den demographischen Uber-
gang auslosten. Dabei beobachteten wir im protokollierten Unterricht nicht nur einen
stark schiilerzentrierten Zugang, sondern auch einen iiberwiegend induktiven methodi-
schen Ansatz. Es stellt sich uns die Frage, ob der schiilerzentrierte Ansatz und ein in-
duktives Herangehen interdependent sind und ob sie als ein kennzeichnendes Merkmal
eines erfolgreichen bilingualen Unterrichts angesehen werden koénnen.

Um die Schlussfolgerungen fiir die Griinde des demographischen Ubergangs zu zie-
hen, mussten die Lernenden ihr interdisziplindres Vorwissen einsetzen. Die Ganzheit
des Unterrichts, die eine interdisziplindre und generelle Einstellung zu den Problemen
voraussetzt, kam dadurch zum Ausdruck, dass fiir die Analyse einer demographischen
Erscheinung wichtige Inhalte aus den Wissensgebieten Biologie, Chemie, Physik, Ge-
schichte usw. in den Geografieunterricht einbezogen und ausgewertet wurden.

Kriterium 9: Differenzierung

Ublicherweise arbeiten die Schiiler nicht hiufig in Arbeitsgruppen. Im beobachteten
Unterricht kam die Differenzierung dadurch zum Ausdruck, dass die Schiiler z. B. beim
Thema ,,Die zwei groflen Delten: Ganges-Brahmaputra und Mekong. Das Monsunklima
auf der Indischen Halbinsel. Flutkatastrophen in Bangladesch* Arbeitsblétter mit Tex-
ten, Schemata, Kartogrammen, Diagrammen und Abbildungen bekamen, mit denen sie
individuell arbeiten konnten. Ein Arbeitsblatt enthielt einen Text mit Informationen iiber
die beiden groflen Delten der Welt — Ganges-Brahmaputra und Mekong —, iiber das
Monsunklima dieser Gebiete, iiber die Bevdlkerungsdichte und die Beschiftigung der
auf diesem Territorium lebenden Menschen und iiber hiufige Uberflutungen mit ihren
positiven und negativen Seiten. Die physische Landkarte stellte die geografische Lage
des Ganges-Brahmaputra- und des Mekong-Deltas dar. Die Abbildungen ,,Uberflutung
in Bangladesch und ,,Uberschwemmte Felder im Mekong-Delta® veranschaulichten
den Inhalt des Textes und den der Landkarte. Der Lehrer schrieb Fragen an die Tafel,
worauf die Schiiler dann aufgrund der Analyse des Lehrstoffs antworten konnten. Jeder
Schiiler arbeitete mit dem Lehrstoff selbststindig und individuell; in ihren Heften mach-
ten sie die notwendigen Notizen. Nach ca. 30 Minuten begann die Diskussion iiber die
auf dem Arbeitsblatt dargestellte Problematik: Warum gibt es in dieser Region so viele
Farmen? Was verursacht das Monsunklima? Welche Probleme haben die Menschen im
Zusammenhang mit den hiufigen Uberschwemmungen zu 16sen?
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Auf der Basis der individuellen Auswertung des Lehrstoffs duBerten die Schiiler ihre
Einstellungen zu den Problemen. Der Lehrer schrieb die Meinungen der Schiiler in
Stichworten an die Tafel und machte eigene Bemerkungen. Danach wurden Schlussfol-
gerungen gezogen.

Im beobachteten Unterricht wurde die Differenzierung bis zur Individualisierung
fortgefiihrt, d. h. die Schiiler arbeiteten individuell, jeder in seinem eigenen Tempo und
in der ihm eigenen Weise. Die individuelle Tétigkeit jedes Einzelnen wurde aber mit der
gemeinsamen Arbeit des Klassenverbandes, mit der Diskussion, kombiniert und durch
problemorientierte Fragestellungen des Lehrers gefordert.

Kriterium 10: Selbststindigkeit

Wihrend Doy¢ die Selbststindigkeit als freie Entscheidung der Lernenden ,,iiber die Or-
ganisation ihres Lernens® (Doyé¢ 2002, 10) bezeichnet, wiirden wir dieses Kriterium
auch fiir die Bezeichnung des autonomen Lernens, also des Lernens mit Hilfe der eige-
nen Fihigkeiten, aufgrund der eigenen Erfahrungen und Vorkenntnisse und ohne die
Hilfe anderer gebrauchen.

Zur selbststindigen Arbeit gehdren in erster Linie die Hausaufgaben. Eine der
Hausaufgaben bestand z. B. darin, griindlich mit dem Atlas zu arbeiten und alle mdgli-
chen Fluglinien zwischen Diisseldorf und Dakar festzustellen. Eine andere Hausaufgabe
war als Zusammenfassung der Unterrichtseinheit ,.Bevolkerungswachstum® gedacht.
Die Schiiler sollten einen Aufsatz iiber das Schicksal einer Familie verfassen, die in der
Epoche der Industrialisierung vom Land in die Stadt zieht, weil der Familienvater eine
Arbeit in der Stadt ibernehmen will.

Noch ein Beispiel fiir selbststindiges Lernen war die Schiilertatigkeit beim An-
schauen des Lehrfilmes ,,China. MaBBnahmen der Geburtenkontrolle®. Der Lehrer hat
seine Schiiler aufgefordert, dem Inhalt des Filmes aufmerksam zu folgen und die Richt-
linien der chinesischen Bevdlkerungspolitik, die im Film dargeboten sind, in ihren Hef-
ten in Stichworten aufzuzeichnen — Propaganda fiir Verhiitungsmittel; Autklarungsmal-
nahmen beziiglich der Nachteile eines zu groflen Bevolkerungswachstums; Vorteile der
Familien mit einem Kind (Kinder aus den Ein-Kind-Familien konnen von ihren Eltern
besser gefordert werden, sie bekommen eine bessere Ausbildung); Vergiinstigungen fiir
die Fin-Kind-Familien (Ehepaare mit einem Kind erhalten eine hohere Rente; Familien
mit mehr als einem Kind bekommen keine grofleren Wohnungen; fiir Kinder aus den
Ein-Kind-Familien gibt es im Kindergarten keine Restriktionen usw.); die Einfiihrung
des gesetzlichen Mindestalters fiir die Heirat (25 Jahre fiir Ménner und 23 fiir Frauen in
landlichen Gebieten; 27 fiir Méanner und 25 fiir Frauen in stidtischen Gebieten).

Das Video wurde zweimal vorgefiihrt. Nach dem ersten Anschauen des Filmes soll-
ten die Schiiler den Inhalt allgemein verstehen konnen. Beim zweiten Anschauen
schrieben sich die Lernenden in Stichworten die wichtigsten Informationen iiber die chi-
nesische Bevodlkerungspolitik auf. Die néchste Stunde begann mit dem Diskutieren der
in der Videoaufnahme dargestellten Problematik.
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Kriterium 11: Zusammenarbeit

Selbststindige Arbeit ist ohne Zusammenarbeit der Schiiler kaum denkbar. ,,Selbststin-
dige Individuen ohne die Fiahigkeit zur Zusammenarbeit stoen immer wieder auf
Schwierigkeiten.” (Doyé 1996, 80) Die selbststandige Arbeit mit dem Lehrfilm ,,China.
MaBnahmen der Geburtenkontrolle® verlief so, dass die Schiiler aufeinander angewiesen
waren und dadurch zur Zusammenarbeit motiviert wurden. Dem Anschauen der Video-
aufnahme folgte eine gemeinsame Diskussion des Klassenverbandes iiber die Fragen
verschiedener bevolkerungspolitischer Strategien in China und in Deutschland (aktuelle
deutsche Bevolkerungspolitik: Forderung der Geburtenrate durch héheres Kindergeld
pro Monat, jahrlicher Steuerfreibetrag fiir jedes Kind, hoheres Kindergeld fiir das erste
Kind usw.). Die Schiiler arbeiteten engagiert zusammen, horten ihren Klassenkameraden
aufmerksam zu, fiigten den AuBerungen ihrer Klassenkameraden noch etwas hinzu und
tauschten ihre Meinungen aus.

Eine &hnliche Kombination der selbststindigen Arbeit und der Zusammenarbeit
konnte man auch bei der Hausaufgabe beobachten, in der es darum ging, alle moglichen
Fluglinien zwischen Diisseldorf und Dakar festzustellen. Die Schiiler nannten die von
ihnen mit Hilfe der Atlanten zu Hause selbststindig herausgefundenen Fluglinien und
besprachen im Unterricht gemeinsam Vor- und Nachteile verschiedener Verbindungen.

Kriterium 12: Partnerschaft

Die Partnerschaft ist mit der Zusammenarbeit der Schiiler eng verbunden und ohne sie
kaum vorzustellen. Was {iber Zusammenarbeit schon erwidhnt wurde, kann man auch als
Elemente der Partnerschaft in Betracht zichen. Die Partnerschaft wiirden wir als Koope-
ration unter den Schiilern sowie zwischen den Schiilern und dem Lehrer bezeichnen.
Solch eine Kooperation setzt Zusammenarbeit, das ,,Bewusstsein der gegenseitigen Ab-
héngigkeit™ (Doyé 1996, 84) und konkrete Hilfeleistung bei Bedarf voraus.

Ein Beispiel dafiir ist die Arbeit mit dem Kreuzwortrdtsel zum Thema ,,Bangla-
desch®, die vom Lehrer als Zusammenfassung dieser Unterrichtseinheit gedacht war. Je-
der Schiiler bekam ein Arbeitsblatt mit dem Kreuzwortritsel, das im Laufe der ersten
Halfte einer Doppelstunde aufgrund der {iber Bangladesch erworbenen Kenntnisse ge-
16st werden sollte. Obwohl die Arbeit mit dem Kreuzwortrétsel an sich individuell war,
durften die Schiiler kooperieren, sie arbeiteten in Paaren und halfen einander. Wer mit
einem Punkt besser vertraut war, der brachte seinen Nachbarn auf den richtigen Gedan-
ken. Die Schiiler unterstiitzten sich gegenseitig, und wenn sie Schwierigkeiten hatten,
wandten sie sich an den Lehrer, der ihnen Tipps gab.

In der zweiten Doppelstunde arbeitete der Klassenverband gemeinsam, indem die
Kreuzwortritsellosungen von einzelnen Schiilergruppen vorgelesen bzw. von anderen
Schiilergruppen oder vom Lehrer korrigiert wurden. Problematische Punkte kommen-
tierte der Lehrer etwas ausfiihrlicher.

Die Realisierung des Partnerschaftsprinzips ist insbesondere im zusammenfassenden
Abschlussunterricht zu einem bestimmten Themenbereich zu beobachten. Die Unter-
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richtsform kann dabei unterschiedlich sein: Herausgabe einer Wandzeitung zu einem be-
stimmten Thema, die auf andere Schiiler, Eltern und Giéste als Werbung fiir den bilingu-
alen Unterricht wirken kdnnte; Filmvertonung oder eine Gruppenarbeit mit anschlieBen-
der Prisentation. So empfiehlt der Lehrer zum Abschluss des Themas ,,Bevolkerungs-
wachstum weltweit®, die demographische Politik einiger Lander zu vergleichen. Die
Klasse wird zunéchst in Arbeitsgruppen aufgeteilt. Jede Gruppe bereitet ihre Présenta-
tion vor: eine kurze Zusammenfassung der demographischen Situation in zwei Landern,
die in diesem Bereich gegensitzliche Probleme aufweisen und mogliche Losungsvor-
schldge, auch aus der Sicht der Schiiler. Es ist wiinschenswert, dass Présentationen mit
anschaulichen Materialien — mit Plakaten, illustrierten Texten oder Bildern — durchge-
fiihrt werden. Einige Gruppen konnen ihre Vortrdge in der Muttersprache présentieren.
Einerseits ist es eine Hilfe fiir sprachlich schwichere Schiiler, die auf solche Weise die
Moglichkeit bekommen, ihre Fachkenntnisse zu verfestigen. Andererseits ist es eine
Moglichkeit fiir alle Schiiler, das Fachvokabular nicht nur in der Fremdsprache, sondern
auch in der Muttersprache zu wiederholen. Bei solchen Préisentationen kann ,,Dolmet-
scher* gespielt werden, indem einige sprachlich stirkere Schiiler Prdsentationen syn-
chron tibersetzen und dabei den schwécheren Schiilern helfen, sich sowohl neue Infor-
mationen als auch die Fachterminologie besser anzueignen.

Kriterium 13: Disziplin

Ublicherweise wird unter Disziplin das Einhalten von bestimmten Verhaltensregeln und
Vorschriften verstanden. Aus unserer Sicht ist das in erster Linie die Bereitschaft der
Schiiler, im Unterricht aktiv, kreativ und kooperativ zu arbeiten sowie ihre Fahigkeit,
Riicksicht auf den Lehrer und die Mitschiiler zu nehmen bzw. Stellungnahmen, Wiin-
sche usw. anderer zu beachten. In diesem Sinne machte die Klasse einen sehr guten Ein-
druck. Alle Mitglieder des Klassenverbandes arbeiteten mit Engagement und Interesse,
kein Schiiler lehnte die Mitarbeit ab. Die Schiiler duflerten nicht nur ihre Meinungen, sie
horten den anderen und dem Lehrer aufmerksam zu und nahmen Meinungen anderer an.
Es war ganz deutlich, dass sie ihren Lehrer respektieren, seine Bemerkungen, Aufforde-
rungen und Anregungen wahrnehmen und sehr positiv darauf reagieren. Wenn sie z. B.
eine Tabelle ausfiillen sollten, so durfte jeder, der eine Idee hatte, von seinem Platz auf-
stehen (ohne aufgerufen zu sein), an die Tafel gehen und seine Gedanken in Stichworten
in die Tabelle schreiben. Dabei herrschte in der Klasse etwas Unruhe, denn die Schiiler
bewegten sich und sprachen miteinander. Sobald aber der Lehrer sie aufforderte, die In-
formationen in der Tabelle zusammenzufassen und Schlussfolgerungen zu ziehen,
wurde es in der Klasse wieder ruhig. Die Schiiler nahmen ihre Plétze ein, {iberlegten ein
paar Minuten und begannen mit der Diskussion.
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Kriterium 14: Gleichbehandlung der Partnerkulturen / Kriterium 15: Einbezie-
hung weiterer Kulturen

Diese Kriterien betonen das Spezifikum des bilingualen Unterrichts. Wie jeder Unter-
richt ist der bilinguale Unterricht ein pddagogischer Prozess, der eine Einheit von Bil-
dung und Erziehung sein soll. Spezifisch fiir den bilingualen Unterricht ist jedoch, dass
er die Einheit von interkultureller Bildung und Erziehung voraussetzt. Das Ziel der in-
terkulturellen Bildung und Erziehung besteht darin, ,junge Menschen in besonderer
Weise auf diese sprachlichen, kulturellen, historischen, wirtschaftlichen und politischen
Gegebenheiten in einem zusammenwachsenden Europa vorzubereiten® (Empfehlungen
1997, 7). Man setzt weiterhin voraus, dass dieses Ziel durch spezifische Mittel erreicht
werden kann, vor allem ,,durch kontrastierende Betrachtungsweisen, Perspektivenwech-
sel und damit durch Reflexion der eigenen Lebenswirklichkeit aus der Sicht anderer*
(ebd., 12). In Bezug auf die oben angefiihrte Zielsetzung ist es ja wichtig, dass im bilin-
gualen Unterricht den Schiilern ,,die Kultur vertraut wird, deren Sprache sie lernen.
Wichtig ist es auch, dass sie ihren Blick iiber diese Kultur hinaus auf die Welt als Ganze
werfen® (ebd.).

Im beobachteten Unterricht kamen immer wieder Situationen vor, in denen die
Schiiler gewisse Realititen in Entwicklungslandern mit denen in Deutschland verglei-
chen sollten. Bangladesch und China sind z. B. Lander mit dem ersten Typ der natiirli-
chen Bevolkerungsbewegung (mit hohen Geburtenraten). Die Schiiler sollten diese Lan-
der hinsichtlich der natiirlichen Bevolkerungsbewegung mit Deutschland vergleichen,
wo Geburtenriickgang zu beobachten ist, und Griinde fiir den Riickgang herausfinden. In
ihrem Lehrmittel hatten die Schiiler eine Tabelle mit wichtigen Statistiken {iber Bangla-
desch und Deutschland, die sie kontrastiv analysieren sollten.

Bangladesch und Deutschland, 1990

Bangladesch Deutschland
Flache in km? 134.615 356.830
Bevdlkerung in Mio. 121.232 77.530
Bevolkerungsdichte (Pers. pro km?) 794 217
Bevolkerungswachstum in % 2,8 0,0
Geburtenrate in % 43 1,1
Sterberate in % 1,5 1,2
Kindersterblichkeit in % 13,8 0,8
Produktion:
Landwirtschaft 40 3
Industrie 17 47
Services 43 50
Urbanisation in % 13,2 90,4
Zahl der Lernenden pro Lehrer
Grundschulen 60 14
Mittelschulen 29 15
Universititen 32 5
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Eine Aufgabe zu dieser Tabelle lautete: ,,Mit 4,3 % ist die Geburtenrate in Bangladesch
sehr hoch. Beschreibt das gegenwirtige Bevolkerungswachstum in Bangladesch und
vergleicht es mit der Situation in Deutschland.” Eine andere Aufgabe war: ,,Beachtet die
Daten der Ausbildung in Bangladesch und vergleicht sie mit Deutschland. (Rischke
1992, 14)

Beim Thema ,,China® sollten die Schiiler die Bevdlkerungspolitik in China und in
Deutschland vergleichen und Schlussfolgerungen ziehen. Bei der Behandlung des
Problems ,,Flutkatastrophen in Bangladesch® wies der Lehrer darauf hin, dass auch in
Westeuropa Flutkatastrophen vorkommen, und die Schiiler sollten sich iiber die Ursa-
chen, Dimensionen, MaBnahmen der Regierungen und Folgen der Flutkatastrophen in
Bangladesch und Westeuropa duf3ern.

Kriterium 16: Individuelle Beurteilung

Bei dem Lehrer, dessen Unterricht wir gesehen haben, hat die Beurteilung individueller
Féhigkeiten und Fertigkeiten der Schiiler keinen allzu groflen Stellenwert. In den ersten
sechs Wochen der 8. Klasse, in der der bilinguale Geografieunterricht beginnt, wird gar
keine Beurteilung vorgenommen. Danach kann im Anschluss an eine Unterrichtseinheit
eine schriftliche Arbeit erfolgen, was aber nicht oft der Fall ist. Nach jeder Unterrichts-
stunde vermerkt der Lehrer in seinem Notizbuch, welche Schiiler besonders aktiv und in
ihren Antworten originell waren, also Quantitdt und Qualitit der Beitrige der Lernen-
den, wobei eine Benotung aber nicht stattfindet. Damit wollen wir aber nicht behaupten,
dass die Beurteilung in Form der Benotung oder einer miindlichen Einschitzung indivi-
dueller Aktivititen und Leistungen der Schiiler kein wichtiges Kriterium fiir einen guten
Unterricht ist.

Kein Schulsystem bzw. keine Unterrichtsform kann die individuelle Beurteilung, die
auch als eine Form der Forderung angesehen werden kann, vernachldssigen. Da wir es
aber beim bilingualen Unterricht mit einer besonderen Form des Lernens, mit dem sach-
fachlichen Lernen in einer Fremdsprache zu tun haben, miissen einige Eigenheiten die-
ses Lehr- und Lernprozesses beachtet werden. Z. B. kdnnte eine konsequente individu-
elle Beurteilung von einem Mittel der Forderung zu einem Hemmnis fiir die Entwick-
lung des Lernenden werden. Der Verzicht auf prizise individuelle Beurteilung im Laufe
oder nach jeder Unterrichtsstunde kann dagegen aus unserer Sicht von Hemmungen be-
freien, sich fremdsprachlich unbekiimmert zu du3ern.

Wenn die Lernenden von der Angst vor unkorrektem oder falschem Gebrauch der
Fremdsprache befreit sind, wenn sie wissen, dass die Fehler nur korrigiert und nicht
sanktioniert werden, dass fiir den Lehrer momentan nicht die konkrete Leistung, sondern
ihre Mitarbeit und ihre Kreativitdt wichtig sind und dass situationsbedingter Wechsel in
die Muttersprache erlaubt ist, dann verschwinden nach und nach auch Hemmungen, was
freies Sprechen iiber Inhalte ermoglicht. Dies konnten wir im beobachteten Unterricht
deutlich sehen.
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Kriterium 17: Gestaltung der Riiume

Beim Betreten des Raums konnte man zunichst den Eindruck bekommen, dass dieses
Klassenzimmer iiberhaupt nicht als Geografieraum eingerichtet ist: keine Landkarten an
den Winden, keine Bilder mit Landschaften der Welt usw. Dieser Eindruck verdnderte
sich aber, je mehr man den individuellen Stil des Lehrers erleben konnte. Statt auf deko-
rative Elemente legt er groen Wert auf die Benutzung der Tafel, die zum wichtigsten
Arbeitsmittel wird. Viele Karten, Statistiken, anschauliche Abbildungen, Schemata und
Tabellen haben die Lernenden in ihren Atlanten, Arbeitsbléattern und in ihrem Lehrbuch.

Fiir die Gestaltung des Unterrichts bendtigt der Lehrer immer wieder die groB3e und
von Bildern freie Tafel. Auf ihr entstehen unter Mitarbeit der Lernenden im Laufe des
Unterrichts Grafiken, Schemata und schematische Zeichnungen; Tabellen werden nach
und nach ausgefiillt. Begriffs- und Inhaltserklarung, das Aktivieren des Vorwissens, Zu-
sammenfassung der Ergebnisse usw. sind fiir den Lehrer ohne Tafel kaum denkbar. Ein
Beispiel: Um die Schiiler an den Begriff ,,Urbanisierung™ zu erinnern, zeichnete der
Lehrer schematisch an die Tafel, wie die Stadte zusammenwachsen, wie Ballungsrdume
entstehen und wie sich die Wirtschaft in diesen Agglomerationen konzentriert. Dann ap-
pellierte der Lehrer an das Vorwissen der Schiiler und fragte sie, welchen Prozess er
dargestellt habe und mit welchem Begriff er bezeichnet werde. Der Terminus
,Urbanisierung® wurde an der Tafel schriftlich fixiert.

Wie sich durch die Beobachtung des Unterrichts herausgestellt hat, sind speziell fiir
den Geograficunterricht gestaltete Rdume keine Voraussetzung fiir einen guten bilingu-
alen Unterricht. Auch ohne spezifische Gestaltung des Klassenraumes wurde der Unter-
richt auf einem hohen methodischen Niveau durchgefiihrt.

Fazit

Anhand des Kriterienkatalogs, der alle Kriterien in ihrem Zusammenhang und als eine
Ganzheit enthélt, konnten wir schlussfolgern, wie kompliziert und widerspruchsvoll der
piadagogische Prozess im bilingualen Unterricht ist und wie viel Erfahrung, Flexibilitét
und Kreativitdt seitens des Lehrers, der diesen Prozess initiiert, unterstiitzt und korri-
giert, erforderlich ist. Wir konnten auch beobachten, wie viel Engagement und Bereit-
schaft zur kooperativen Arbeit von Schiilern ausgehen muss. Auch der Stellenwert von
Lehrmaterialien im Ensemble der didaktischen Elemente ist zu beachten.

Aber bei allen Schwierigkeiten und Problemen, die sich bei der Gestaltung des Un-
terrichts immer wieder ergeben, konnte man doch feststellen, dass junge Menschen
durch interkulturelle Sachverhalte nach und nach zu einer bestimmten Erkenntnis kom-
men konnen: Man kann die Lebenswirklichkeit nur dann objektiv einschétzen, wenn
man sie nicht nur vom Standpunkt der eigenen Kultur betrachtet, sondern auch die
Sichtweisen anderer berticksichtigt.
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