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Die folgende Beschreibung bzw. Analyse bilingualen Erdkundeunterrichts ist das Ergeb-
nis unserer Hospitationen in der Maria-Wéchtler-Schule Essen (Bundesland Nordrhein-
Westfalen), in der bilinguales Lehren und Lernen eine lange Tradition hat und deren Er-
fahrungen aus unserer Sicht auch bei der Planung und Gestaltung des bilingualen Unter-
richts in Russland beriicksichtigt werden konnten. Die Idee bilingualen Lehrens und
Lernens entwickelte sich als Bestandteil des Konzepts interkultureller Bildung und Er-
ziehung (interkulturelle Bildung als eine unerldssliche Komponente von Allgemeinbil-
dung), und es ist kein Zufall, dass das multikulturelle Nordrhein-Westfalen mit fiir deut-
sche Verhiltnisse besonders hohem Migrantenanteil vor 25 Jahren als Pionier bilingua-
len Sachfachunterricht in einer Reihe von Gymnasien eingefiihrt hat. Mit der Zeit zeigte
sich, dass Geografie fiir den Einstieg in den bilingualen Unterricht ein besonders geeig-
netes Sachfach ist, u. a. weil es inhaltlich und sprachlich eine solide Grundlage fiir den
Unterricht in weiteren bilingualen Féchern, z. B. Politik und Geschichte, schafft.

Die Vorbereitung auf den bilingualen Unterricht beginnt in der Maria-Wéchtler-
Schule in den Klassen 5 bis 6 mit einem verstirkten, intensiven Englischunterricht, der
auf die Forderung allgemeinsprachlicher Fertigkeiten und Féhigkeiten abzielt. Danach
beginnt in der Klasse 7 (Biologie) der bilinguale Unterricht. In der Klasse 8 folgt Geo-
grafie bilingual. Das Spektrum bilingualer Facher erweitert sich dann in den nachfol-
genden Klassen durch Politik und Geschichte.

Der vorliegende Beschreibung bzw. Analyse des bilingualen Geografieunterrichts in
der Klasse 8 der Maria-Wichtler-Schule haben wir die Giitekriterien zugrunde gelegt,
die im Zusammenhang mit der wissenschaftlichen Betreuung des Schulversuchs an der
Staatlichen Europaschule Berlin entstanden und von Peter Doyé in seinem Vortrag
»Quter Fremdsprachenunterricht — Was ist das? Das Problem der Erstellung von Gite-
kriterien” (Doyé¢ 2002) zusammengefasst sind. Es handelt sich dabei um die folgenden
Kriterien: 1 — Planung, 2 — Transparenz, 3 — Konzentration auf Teile, 4 — Einheit von
Sprache und Sache, 5 — Kontext, 6 — Grundbildung, 7 — Schiilerzentrierung, 8 — Ganz-
heit, 9 — Differenzierung, 10 — Selbststéndigkeit, 11 — Zusammenarbeit, 12 — Partner-
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schaft, 13 — Disziplin, 14 — Gleichbehandlung der Partnerkulturen, 15 — Einbeziehung
weiterer Kulturen, 16 — Individuelle Beurteilung, 17 — Gestaltung der Raume.

Es fillt auf, dass der Kriterienkatalog stark allgemeinpadagogisch konzipiert ist und
dass daher auch anderer Unterricht anhand dieser Kriterien analysiert werden konnte.
Beim Auswerten einzelner Kriterien in Bezug auf einen konkreten Unterricht haben wir
es also mit der Dialektik des Allgemeinen, des Einzelnen und des Besonderen zu tun,
wobei nationale und kulturelle Spezifika, die Besonderheiten der dargestellten Unter-
richtsform, die Figenart des Klassenverbandes und der Schulform sowie die Personlich-
keit des Lehrers unter dem Blickwinkel allgemeinpéddagogischer Ansitze betrachtet
werden. Hervorzuheben ist noch, dass jeder Sachfachunterricht Sprachunterricht ist
(auch in der Muttersprache), dass aber der sprachliche Aspekt im bilingualen Unterricht
einen besonders zu beachtenden Stellenwert erhélt.

Die folgende Analyse beruht auf 24 Unterrichtsstunden, die beobachtet, protokolliert
und anhand des oben erwihnten Kriterienkatalogs einer Reflexion und Analyse unterzo-
gen wurden.

Kriterium 1: Planung

Der beobachtete Unterricht war gut geplant. Bei der Planung seines bilingualen Geogra-
fieunterrichts hielt sich der Lehrer an den Unterrichtsplan fiir das Fach Erdkunde der
Maria-Wichtler-Schule, der auf dem Rahmencurriculum des Kultusministeriums NRW
fiir das Fach Erdkunde an Gymnasien basiert.

Inhaltlich und didaktisch steht der Erdkundeunterricht im bilingualen Zweig in Uber-
einstimmung mit dem muttersprachlichen Erdkundeunterricht in den Parallelklassen.
Lehrstoff fiir Beispiele zu den im Unterrichtsplan vorgeschriebenen Themen wahlt der
Lehrer selbst aus.

Die beobachteten Unterrichtseinheiten ,,Weltbevolkerung*, ,,Das Modell des Bevdl-
kerungswachstums®, ,,Bevolkerungswachstum in einzelnen Léndern. Demographische
Probleme der Entwicklungslander®, ,,Bevolkerungspolitik in China“ und ,,Naturkatastro-
phen entsprachen dem schulinternen Lehrplan fiir das Fach Erdkunde der Maria-
Waichtler-Schule und wurden synchron und diachron am Beispiel der Lander Deutsch-
land und Bangladesch, Deutschland und China kontrastiv und problemorientiert behan-
delt.

Kriterium 2: Transparenz

Bei der Begriindung dieses Kriteriums geht Doyé von den Merkmalen ,,durchschaubar*
und ,,sinnvoll* aus. Der Lehrer erklért den Schiilern ,,den Sinn des jeweils zu Lernenden
und macht es fiir sie durchschaubar. Die Durchschaubarkeit eines Gegenstandes erhoht
in der Regel seine Akzeptanz durch die Lernenden. Dieses Kriterium enthélt die Forde-
rung, dass die Lehrerinnen und Lehrer, wo immer mdglich, die Unterrichtsinhalte in kla-
rer, verstindlicher Form présentieren und den Sinn des Lernens dieser Inhalte erldutern.*
(Doyé 2002, 4)
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Transparenz zielt damit darauf ab, dass die Schiiler den Sinn und den Zweck dessen,
was sie erarbeiten, erkennen und nicht nur eine instrumentelle Lernmotivation aufbauen.
In dem von uns beobachteten Unterricht achtete der Lehrer darauf, dass die Schiiler die
Fragestellungen als eigenstdndige, wichtige Fragestellungen erkannten: Fragen, die fiir
sie als Individuen und Mitglieder der Gesellschaft lebenslang von Bedeutung sein wer-
den, da sie in einer globalen Weise mit den Fragen der Entwicklung der Gesellschaft
verkniipft sind.

Anhand der Behandlung des Themas ,,Bevolkerungswachstum weltweit™ lésst sich
dies exemplarisch zeigen. Die Schiiler verstanden bei diesem Thema, dass es eine kom-
plexe Fragestellung ist, die man nur verstehen kann, wenn man historische, politische,
wirtschaftliche und naturwissenschaftliche Aspekte beriicksichtigt.

Konkret ging der Lehrer bei der Einfiihrung des Themas so vor, dass er eine graphi-
sche Darstellung an die Tafel zeichnete, die zeigte, wie sich die Bevolkerung in den
westeuropdischen Landern ab Anfang des 18. Jahrhunderts und bis heute entwickelt hat.
Die Grafik stellte die vier Perioden der Bevolkerungsentwicklung (Geburten- und Ster-
berate) in der Geschichte Europas dar: ca. 1700-1800 (A), ca. 1800-1900 (B), ca. 1900-
2000 (C) und ab 2000 (D). Die vier Zeitperioden entsprachen den vier Phasen des Be-
volkerungswachstums, was aus der Grafik gut ersichtlich war: A — hohe Geburten- und
Sterberaten; B — Geburtenraten steigen, Sterberaten sinken; C — Geburten- und Sterbe-
raten fallen; D — Geburtenraten sind niedrig und fallen weiter, Sterberaten sind niedrig
und bleiben stabil. Mit Hilfe der Grafik veranschaulichte der Lehrer wichtige demogra-
phische Realititen der Vergangenheit und der Gegenwart im Kontrast, wodurch sich die
Fragen nach dem WAS und WARUM zwanglos ergaben. Die Schiiler stellten selbst
fest, wie sich das Verhiltnis zwischen den Geburten- und Sterberaten in den einzelnen
Epochen entwickelt hatte und stellten Vergleiche an. Dann fragte der Lehrer nach den
Griinden fiir verschiedene Typen der historischen Bevolkerungsentwicklung. Die Schii-
ler sollten ihre Vorkenntnisse im Fach Geschichte aktivieren und nannten von sich aus
folgende Griinde fiir die Phase A der Bevolkerungsentwicklung:

a) Griinde fiir viele Kinder: Kinder waren Arbeitskrafte fiir die Gesellschaft und Fami-
lie; sie waren die ,,Altersversicherung® fiir ihre Eltern; man brauchte Soldaten fiir
zahlreiche Kriege; es gab keine Familienplanung, keine Verhiitungsmittel.

b) Griinde fiir hohe Sterberaten: schlechte Ernédhrung, Hungersnéte, Kriege, mangelhaf-
te Wohn- und Arbeitsbedingungen; Epidemien, niedriges Entwicklungsniveau der
Medizin, schlechte medizinische Betreuung der Bevolkerung usw.

Die Situation dnderte sich im 19. Jh. (Phase B): Die Griinde fiir hohe Geburtenraten
blieben auf dem Niveau des 18. Jh. Sie stiegen auch etwas, weil sich die Lebensbedin-
gungen und die medizinische Betreuung verbesserten. Die Sterberaten sanken aufgrund
des Fortschritts in Wissenschaft und Technik, durch die Entwicklung sozialer Systeme
und die Verbesserung der Lebens-, Wohn- und Arbeitsbedingungen, durch Erfolge der
Medizin und eine bessere medizinische Betreuung der Bevolkerung.
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Fiir die Phase C (das 20. Jh.) konnten die Schiiler das Sinken von Geburten- und
Sterberaten feststellen und folgende Griinde dafiir nennen: Die Geburtenraten sanken,
weil es im 20. Jh. schon Verhiitungsmittel und Familienplanung gab und weil sich die
Stellung der Frau in der Gesellschaft dnderte, d. h. Frauen konnten selbst dariiber mit-
entscheiden, ob sie Kinder gebiren wollten oder nicht. Die Klasse diskutierte in diesem
Zusammenhang dann den Begriff ,,Emanzipation®. Hinsichtlich der Ursachen fiir das
weitere Sinken der Sterberaten konnten die Lernenden herausarbeiten, dass die Griinde
dafiir im Wesentlichen dieselben wie im 19. Jh. waren.

Fir die Phase D stellten die Schiiler fest, dass die Geburtenraten im 21. Jh. weiter
riickldufig sind, wahrend die Sterberaten stabil bleiben (Altern der Bevolkerung).

Danach wies der Lehrer auf den Sinn der mit Hilfe der Grafik durchgefiihrten Uber-
legungen und Analysen hin, indem er die Verbindung zwischen Geschichte und Gegen-
wart herstellte und die Schiiler darauf aufmerksam machte, dass die Phase A heutzutage
weiterhin dem Typ 1 der natiirlichen Bevolkerungsbewegung in den Entwicklungslén-
dern entspricht, wiahrend Phase D den Typ 2 in den entwickelten Lindern darstellt. Da
die Sachverhalte aus der historischen Perspektive durchschaubar, klar und verstéindlich
herausgearbeitet worden waren und weil der Ubergang auf die synchrone Ebene so lo-
gisch war, konnten die Schiiler anhand der Phasen A und D die heutigen demographi-
schen Prozesse in den Lindern der Dritten Welt und in den entwickelten Léndern aus-
werten. Damit sich die Schiiler die demographischen Probleme in den Léndern der bei-
den Typen noch besser vorstellen konnten, machte der Lehrer sie auf die Comics ,,Sie
haben eine grofe Familie, weil sie arm sind* aufmerksam, in denen die Probleme je ei-
ner Familie in einem Entwicklungsland und in einem entwickelten Land pointiert darge-
stellt werden. (Rischke 1992, 12)

Wenn wir uns noch einmal der Frage zuwenden, wie die Transparenz im Unterricht
hergestellt werden konnte, so sind dafiir folgende Griinde zu erkennen:

1) Durch die Hinfiihrung zum Thema wurde der sachfachliche Inhalt deutlich.

2) Es wurden logische Zusammenhénge geschaffen.

3) Die behandelten Inhalte waren kohérent.

4) Die Inhalte wurden kontrastiv behandelt und machten einen Bezug zur aktuellen
gesellschaftlichen Situation im eigenen Land und in den Entwicklungslédndern deut-
lich.

5) Der Zugang zum Thema war ganzheitlich, indem auch nicht-geografische
(geschichtliche, wirtschaftliche, politische) Aspekte in den Erdkundeunterricht ein-
bezogen wurden. Hinzu kam, dass durch die schiilerzentrierte Arbeitsform die
Selbststandigkeit und Kreativitit der Schiiler geférdert wurde.

Kriterium 3: Konzentration auf Teile

Im Unterricht ist es ab und zu notwendig, sich auf Einzelaspekte zu konzentrieren, auch
wenn das nicht im Unterrichtsplan oder im Stundenentwurf vorgesehen ist. Ein Grund
hierfiir kann sein, dass sich das Interesse der Schiiler auf eine bestimmte Fragestellung
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konzentriert. In diesem Fall wére es unter dem Gesichtspunkt der Schiilerzentrierung
und der Unterstiitzung ihrer Motivation unangemessen, auf dieses Interesse nicht einzu-
gehen. Ein anderer Grund fiir die Konzentration auf einen Teilaspekt kann darin liegen,
dass unerwartet Verstindnisschwierigkeiten auftauchen, die den Lehrer dazu zwingen,
eine Frage ldnger und intensiver als geplant zu behandeln. Durch diese Aspekte besteht
auch ein Zusammenhang zum Kriterium Transparenz.

So haben die Schiiler z. B. bei der Behandlung des Themas ,,Bevolkerungswachstum
weltweit ein besonderes Interesse an der Frage der Volkszdhlungen gezeigt. Aus die-
sem Grund ging der Lehrer auf diesen Aspekt detailliert ein. Die Klasse diskutierte dar-
uber, auf welche Weise die staatlichen Institutionen feststellen konnen, wie viele Men-
schen in ithrem Land leben und was man tiberhaupt unter dem Begriff ,,Volkszéhlung*
versteht, wie oft Volkszdhlungen durchgefiihrt werden usw. Der Lehrer erinnerte die
Klasse an Volkszéhlungen in der Geschichte der Menschheit vor einigen tausend Jahren
— in China, Agypten und im Romischen Reich. Im weiteren Verlauf ging es um die im
Neuen Testament beschriebene Geschichte der Geburt Jesu: Aus welchem Grund
machten sich Josef und Maria auf den Weg nach Bethlehem?

Beim Thema ,,Bevolkerungswachstum® fragte der Lehrer zunéchst die Schiiler, wa-
rum im 17. Jahrhundert die Sterberaten und Geburtenraten so hoch waren. Da sich die
Schiiler die Lebensbedingungen im 17. Jahrhundert nicht gut genug vorstellen konnten,
erklarte der Lehrer den Sachzusammenhang selbst. Beim Thema ,,Das Monsunklima auf
der Indischen Halbinsel* ging der Lehrer etwas ausfiihrlicher auf die Begriffe ,,Monsun-
klima®, ,,Sedimente* usw. ein sowie auch darauf, ob man gegen die Flutkatastrophen
wirklich etwas unternehmen kann und welche Mafinahmen tiberhaupt getroffen werden
konnen. Bei der Behandlung des Themas ,,China* klirte der Lehrer zusammen mit den
Schiilern, was unter dem Begriff ,,Kommunismus® generell und im heutigen China ver-
standen wird.

Kriterium 4: Einheit von Sprache und Sache

Auch Doy¢ stellt fest, dass jeder Unterricht Sprachunterricht ist (Doyé 1996, 14), wor-
aus man die Forderung ableiten kann, dass jeder Lehrer auch auf die Versprachlichung
der Inhalte achten muss. Dieses Problem wird im normalen Fachunterricht nicht immer
angemessen beachtet, ist aber im bilingualen Unterricht stets priasent. Hier besteht oft-
mals die Gefahr, dass der Fachunterricht zum Sprachunterricht mutieren kann. Die Ein-
heit von Sprache und Sache ist mit anderen Worten die Einheit des Inhalts (Sache, sach-
fachliche Inhalte) und der Form (Sprache). Als eine Einheit sind Inhalt und Form so eng
miteinander verbunden, dass, wenn die sprachliche Form nicht angemessen ist, der In-
halt verfélscht oder unverstidndlich werden kann. Die Losung des Konflikts zwischen
Inhalt und Form ist nur durch einen Fortschritt des Einzelnen in seiner individuellen
Sprachentwicklung zu erreichen, wodurch die ,,Einheit™ hergestellt werden kann. Mit
anderen Worten: Die Einheit entwickelt sich, indem der Konflikt zwischen Inhalt und
Form nach und nach durch den Erwerb sprachlicher Mittel gelost wird.
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Im bilingualen Unterricht (wie eigentlich auch in jedem ,,normalen®, muttersprachli-
chen Unterricht) konnen Sache als Inhalt und Sprache als Form in Widerspruch geraten,
was durch eine Diskrepanz zwischen kognitiven und sprachlichen Mdoglichkeiten der
Lernenden verursacht sein kann: Den Lernenden fehlen zunéchst ausreichende sprachli-
che Fahigkeiten, die die angemessene Behandlung sachfachlicher Inhalte ermdglichen.

Im beobachteten Unterricht wurde der Konflikt zwischen Sache und Sprache durch
eine systematische Veranschaulichung (Landkarten, Bilder, Comics, Filme, Tabellen,
Grafiken, Statistiken) des Unterrichtsstoffs und eine darauf aufbauende Entwicklung des
Wortschatzes gelost. Manchmal wurde die Erlduterung des Inhalts auch durch den
Gebrauch der Muttersprache seitens der Lernenden vorgenommen. Wenn z. B. die
Schiiler ein passendes englisches Wort nicht finden konnten, war es ihnen erlaubt, das
deutsche Aquivalent zu verwenden, wihrend der Lehrer oder andere Schiiler dann den
englischsprachigen Begriff nannten bzw. an die Tafel schrieben.

Wie ein Kompromiss in Bezug des Gebrauchs der Fremd- und der Muttersprache zu-
stande kommt, konnte man beim Thema ,,Bevdlkerungswachstum weltweit” beobach-
ten. Wie oben schon erwidhnt wurde, arbeiteten die Schiiler mit der Grafik, die die vier
Perioden (A: 1700-1800; B: 1800-1900; C: 1900-2000 und D: ab 2000) der Bevolke-
rungsentwicklung in Westeuropa darstellte. In der zweiten Stunde zu diesem wichtigen
Thema begann der Lehrer den Unterricht mit der Wiederholung, und zwar damit, dass er
die Sachverhalte in Form dieser Grafik noch einmal an der Tafel veranschaulichte. Die
Schiiler sollten sich die ihnen schon bekannte Grafik ansehen und jede Epoche der Be-
volkerungsentwicklung noch einmal in der Muttersprache charakterisieren, wobei der
Lehrer einzelne Aspekte mit zusétzlichen Erlduterungen in der deutschen Sprache be-
gleitete. So erklérte z. B. der Lehrer, warum die Fiirsten in Deutschland im 18.-19. Jh.
an hohen Geburtenraten — in erster Linie an lebend geborenen Jungen — interessiert ge-
wesen waren: Die Fiirsten hétten den gleichen Grund wie die Nationalsozialisten in den
dreifliger Jahren gehabt, als hohe Geburtenraten geférdert wurden. In beiden Fillen hétte
man mehr Soldaten fiir Kriege haben wollen, erlduterte der Lehrer. In der Muttersprache
konnte der Lehrer etwas ausfiihrlicher iiber die Wohn- und Lebensbedingungen der
Menschen im 18. Jh. erzéhlen — z. B. wie primitiv die Heizung in den Hausern gewesen
war, welche Epidemien die Lénder verheert hatten usw. Durch den Gebrauch der Mut-
tersprache wurde auch das Prinzip der Transparenz unterstiitzt, denn die Schiiler wissen
genau, woriiber gesprochen wird, und kdnnen die muttersprachliche Information anfor-
dern, wenn sie etwas nicht verstehen. AnschlieBend verlief der Unterricht wieder in der
englischen Sprache.

Auf die Frage, warum die Wiederholung der Sachverhalte in der ersten Hélfte der
Stunde in der Muttersprache durchgefiihrt wurde, antwortete der Lehrer, dies sei wegen
der Diskrepanz zwischen Sache und Sprache so geschehen. In der 8. Klasse konnten die
Schiiler noch nicht so perfekt Englisch. Weil er aber die Inhalte der letzten Stunde be-
deutsam fiir weitere Themen finde, sei es fiir ihn wichtig, dass der Stoff grundlegend ge-
festigt werde. Der Lehrer konnte auf diese Weise fiir sich besser feststellen, inwieweit
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die Schiiler den Lehrstoff angeeignet haben. Andererseits, so der Lehrer, miissen die
Schiiler im bilingualen Unterricht die Fachtermini nicht nur in der Fremdsprache, son-
dern auch in der Muttersprache sinnvoll verwenden koénnen.

Seinem Unterricht legt der Lehrer folgende Annahmen und Prinzipien zugrunde:

1. Nicht jeder Schiiler, der sprachlich schwach ist, ist auch sachfachlich schwach.
Diese Tatsache muss man bei der Benotung bzw. individuellen Beurteilung sowie
bei der Aufgabenverteilung beriicksichtigen. Dieser letzte Punkt betrifft besonders
die Hausaufgaben oder individuelle Aufgaben im Unterricht, die differenziert verteilt
werden konnen.

2. Bilingualer Sachfachunterricht ist nicht in erster Linie Sprachunterricht. Der Lehrer
soll sich auf die Einfiihrung und Erlduterung solcher Termini und Fachausdriicke be-
schranken, die fiir die Behandlung konkreter Unterrichtseinheiten eine Schliisselrolle
spielen.

3. Sprachliche Fehlerkorrekturen diirfen im Sachfachunterricht nicht im Vordergrund
stehen. Der Lehrer muss sich auf die Fachtermini konzentrieren. Wichtig ist, dass die
Schiiler die Inhalte verstehen und sich dariiber austauschen.

4. Der bilinguale Unterricht ist nicht der geeignete Ort fiir das Uben von Grammatik.
Falls der Lehrer offensichtliche sprachliche Schwiéchen feststellt oder vermutet,
sollten grammatische Korrekturen in Kooperation mit dem Fremdsprachenlehrer im
Fremdsprachenunterricht vorgenommen werden. Auch wenn der Fachlehrer z. B.
plant, mit Statistiken zu arbeiten, kann er die Versprachlichung etwa von Zahlenaus-
driicken u. a. durch den Fremdsprachenlehrer vorbereiten lassen.

5. Zur Fixierung von fachlichen Termini ist die Fiihrung eines Vokabelheftes zu
empfehlen. Der Fachwortschatz zu jeder Unterrichtseinheit soll fixiert werden. Es
wird empfohlen, kurze Mustertexte bzw. Mustersétze zu fixieren, die die Lernenden
dann als Phrase auf die Beschreibung bzw. Analyse dhnlicher Sachverhalte {ibertra-
gen konnen. Die Schiiler miissen z. B. als Hausaufgabe die Grafik ,,Entwicklung der
Weltbevolkerung schriftlich analysieren. Dabei erwartet der Lehrer die Verwen-
dung von inhaltlich wichtigen Termini und Fachausdriicken: Die Kurve steigt... Die
Kurve sinkt... Die Grafik zeigt die Entwicklung der Weltbevilkerung von... bis...
usw., die auch als Mustersitze fiir die Beschreibung anderer grafischer Darstellungen
gebraucht werden konnen.

6. Hausaufgaben stellen in erster Linie eine schriftliche Zusammenfassung der im
Unterricht (manchmal nur miindlich) behandelten Inhalte dar. Die nichste Unter-
richtsstunde beginnt mit der Wiederholung des Lehrstoffs der letzten Stunde bzw.
mit der Hausaufgabe.

7. Wiederholung und Zusammenfassung sind geeignete sprachliche Aktivitdten, um die
Diskrepanz zwischen Sprache und Sache im bilingualen Unterricht zu {iberwinden.
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Jeder kleine Schritt beginnt mit der Wiederholung bzw. mit der Ankniipfung an das
Vorwissen und endet mit der Zusammenfassung.

Kriterium 5: Kontext

Der beobachtete Unterricht kniipfte im Wesentlichen an die bisherigen Erfahrungen und
Vorkenntnisse der Schiiler an und schuf gleichzeitig eine solide Basis fiir die Behand-
lung weiterer Themen. Das Aktivieren von Vorkenntnissen der Schiiler konnte man z. B.
bei der Unterrichtseinheit ,,China. Bevolkerungspolitik® beobachten, als der Lehrer am
Anfang der ersten Stunde zu diesem Thema die Schiiler aufforderte, an die Tafel zu ge-
hen und in die von ihm vorgegebene Tabelle solche Informationen tiber China einzutra-
gen, die ihnen aus Biichern, Zeitungen, Zeitschriften, Fernsehsendungen bzw. auch vom
Lehrstoff anderer Schulfdcher her schon bekannt waren. Die Schiiler waren sehr aktiv,
und die Hélfte der Schiiler beteiligte sich am Tafelanschrieb.

Thema: China

Kultur

Wirtschaft

Landwirtschaft

Landschaft

Eine sehr alte Spra-
che, reich an Dialek-
ten; eine uralte Kultur
und Philosophie;
Pflege von Traditio-
nen; kommunistische
Ideologie in der Ver-
gangenheit, ,,Kultur-
revolution‘ usw.

Schrittweiser Uber-
gang zur Marktwirt-
schaft; kleine und
mittlere Unternehmen
sind privat, die meis-
ten groBeren Betriebe
gehoren dem Staat,
eine extrem grofle Be-
volkerung usw.

Reis- und Weizenan-
bau; Teeplantagen;
Gefliigelzucht (Enten,
Hiihner); Fischfang
usw.

Hohe Berge, Berg-
ketten;

grof3e, méchtige
Fliisse usw.

Dies waren einige der Beitrdge der Schiiler, die von ihnen an die Tafel geschrieben
wurden. Der Lehrer ging auf einige Thesen der Schiiler ein und lief3 sie etwas ausfiihrli-
cher iiber einzelne Aspekte berichten, z. B.: Was verstehen die Schiiler unter dem Beg-
riff Kommunismus? Was fiir eine Sprache ist Chinesisch? Welche grolen Fliisse hat
China?

Der Lehrer verallgemeinerte die Antworten der Schiiler, fiigte selbst einige Informa-
tionen hinzu und ging logisch zum néchsten Thema der Unterrichtseinheit ,,Bevolkerung
und Bevdlkerungspolitik in China“ liber, indem er die Kenntnisse der Schiiler beziiglich
der Entwicklungsldnderproblematik bzw. des Themas ,,Bevolkerungswachstum in
Bangladesch aktivierte und darauf hinwies, dass China genauso wie andere siid- und
ostasiatische Lénder mit demographischen Problemen zu kdmpfen hat. Was fiir Prob-
leme das im Einzelnen sind, sollten die Schiiler selbst formulieren. In der zweiten Hélfte
dieser Doppelstunde sahen sich die Schiiler den Film ,,China. MaBnahmen der Gebur-
tenkontrolle* an, der anhand anschaulicher Beispiele wichtige Mallnahmen und Auswir-
kungen der chinesischen ,Ein-Kind-Politik demonstrierte. Die Unterrichtseinheit
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,,China. Bevolkerungspolitik® war die letzte in dieser Klasse vor den Weihnachtsferien
und stellte den notwendigen Zusammenhang mit der weiteren Unterrichtseinheit ,,Indo-
nesien‘ her.

Kriterium 6: Grundbildung

Im beobachteten Unterricht war der Lehrer sehr darauf bedacht, seinen Schiilern solche
sachfachlichen und sprachlichen Grundkenntnisse zu vermitteln, die fiir das weitere bi-
linguale Lernen in den Féchern Geografie, Politik und Geschichte erforderlich sind. Die
Unterrichtseinheiten ,,Bevolkerungswachstum und Verteilung®, ,,Demographische Pro-
bleme der Entwicklungsldander®, ,,Bevolkerungspolitik®, ,Naturkatastrophen. Ursachen
und Folgen* und die damit erlernten Termini Bevolkerungsbewegung, Bevolkerungs-
entwicklung, Bevélkerungsdichte, Bevilkerungszahl, Bevolkerungsdynamik, Bevélke-
rungspyramide, Bevolkerungsstatistik, Demographie, Geburtenrate, Sterberate, Mortali-
tit, Geburtenkontrolle, Volkszdihlung, Territorium, Wachstumstempo, Weltbevélkerung,
Umwelt, Entwicklungslinder, entwickelte Linder, Migration, Familienplanung, Urbani-
sierung, Agglomeration, Epidemie, Antibiotikum, Emanzipation, Industrialisierung usw.
(darunter viele Internationalismen) schaffen inhaltlich und sprachlich eine gute Basis
nicht nur fiir den weiteren Geografieunterricht, sondern auch fiir bilinguales Lernen in
den Fichern Politik (z. B. fiir Themen wie Bevolkerungspolitik des Staates, Probleme
der Lander der Dritten Welt usw.) und Geschichte (z. B. das Kennenlernen historischer
Erscheinungen wie Industrialisierung, industrielle Revolution usw.) in den hoheren
Klassen. Die erlernten Sachverhalte bilden auch eine Grundlage fiir den ,,normalen®,
muttersprachlichen Geografie-, Politik- und Geschichtsunterricht, weil die fiir den bi-
lingualen Unterricht sorgféltig ausgewidhlten Materialien besonders kennzeichnend,
markant, treffend und in der Regel interdisziplinér sind.

Kriterium 7: Schiilerzentrierung / Kriterium 8: Ganzheit

Der beobachtete Unterricht entsprach erkennbar dem Prinzip des entdeckenden Lernens,
das unbedingt eine sehr aktive Beteiligung der Lernenden an den Problemldsungen ver-
langt. Der Lehrer lenkte nur durch seine Fragen, Bemerkungen, kurzen Erkldrungen und
notwendigen Informationen den Unterrichtsverlauf. Grundsétzlich mussten die Schiiler
selbst durch das Diskutieren der Sachverhalte Problemldsungen finden und den Stoff zu-
sammenfassen konnen.

Ein Beispiel: Bei der Behandlung des Themas ,,Bevdlkerungswachstum® sollten die
Schiiler die Ursachen fiir das Sinken der Geburten- und Sterberate Ende des 19. bis An-
fang des 20. Jh. feststellen. Dafiir mussten sie ihre Vorkenntnisse aus den Féchern Bio-
logie, Chemie, Geschichte usw. aktivieren und sich die groflen wissenschaftlichen Ent-
deckungen aus der Epoche der industriellen Revolution in Erinnerung rufen. Durch die
Arbeit im Klassenverband konnten u.a. folgende naturwissenschaftliche Errungen-
schaften an der Tafel fixiert werden: 1845 wurden chemische Prozesse im menschlichen
Organismus entdeckt; 1843-1910 untersuchte Robert Koch die Tuberkulosebakterien;
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1847 wurde die Desinfektion durch Chloride mdglich; zur gleichen Zeit wurden Vita-
mine entdeckt; 1860 entwickelte Louis Pasteur das nach ihm benannte Pasteurisierungs-
verfahren; 1895 entdeckte Wilhelm Conrad Rontgen die Rontgen-Strahlen; ab 1899
wurden Aspirin und Antibiotika hergestellt; am Anfang des 20. Jh. erschienen Verhii-
tungsmittel auf dem Markt.

Aus diesen zusammengetragenen Tatsachen zogen die Schiiler den Schluss, dass es
die grofen wissenschaftlichen Errungenschaften um die Jahrhundertwende waren, die
den wirtschaftlichen und sozialen Fortschritt in Europa und den demographischen Uber-
gang auslosten. Dabei beobachteten wir im protokollierten Unterricht nicht nur einen
stark schiilerzentrierten Zugang, sondern auch einen iiberwiegend induktiven methodi-
schen Ansatz. Es stellt sich uns die Frage, ob der schiilerzentrierte Ansatz und ein in-
duktives Herangehen interdependent sind und ob sie als ein kennzeichnendes Merkmal
eines erfolgreichen bilingualen Unterrichts angesehen werden koénnen.

Um die Schlussfolgerungen fiir die Griinde des demographischen Ubergangs zu zie-
hen, mussten die Lernenden ihr interdisziplindres Vorwissen einsetzen. Die Ganzheit
des Unterrichts, die eine interdisziplindre und generelle Einstellung zu den Problemen
voraussetzt, kam dadurch zum Ausdruck, dass fiir die Analyse einer demographischen
Erscheinung wichtige Inhalte aus den Wissensgebieten Biologie, Chemie, Physik, Ge-
schichte usw. in den Geografieunterricht einbezogen und ausgewertet wurden.

Kriterium 9: Differenzierung

Ublicherweise arbeiten die Schiiler nicht hiufig in Arbeitsgruppen. Im beobachteten
Unterricht kam die Differenzierung dadurch zum Ausdruck, dass die Schiiler z. B. beim
Thema ,,Die zwei groflen Delten: Ganges-Brahmaputra und Mekong. Das Monsunklima
auf der Indischen Halbinsel. Flutkatastrophen in Bangladesch* Arbeitsblétter mit Tex-
ten, Schemata, Kartogrammen, Diagrammen und Abbildungen bekamen, mit denen sie
individuell arbeiten konnten. Ein Arbeitsblatt enthielt einen Text mit Informationen iiber
die beiden groflen Delten der Welt — Ganges-Brahmaputra und Mekong —, iiber das
Monsunklima dieser Gebiete, iiber die Bevdlkerungsdichte und die Beschiftigung der
auf diesem Territorium lebenden Menschen und iiber hiufige Uberflutungen mit ihren
positiven und negativen Seiten. Die physische Landkarte stellte die geografische Lage
des Ganges-Brahmaputra- und des Mekong-Deltas dar. Die Abbildungen ,,Uberflutung
in Bangladesch und ,,Uberschwemmte Felder im Mekong-Delta® veranschaulichten
den Inhalt des Textes und den der Landkarte. Der Lehrer schrieb Fragen an die Tafel,
worauf die Schiiler dann aufgrund der Analyse des Lehrstoffs antworten konnten. Jeder
Schiiler arbeitete mit dem Lehrstoff selbststindig und individuell; in ihren Heften mach-
ten sie die notwendigen Notizen. Nach ca. 30 Minuten begann die Diskussion iiber die
auf dem Arbeitsblatt dargestellte Problematik: Warum gibt es in dieser Region so viele
Farmen? Was verursacht das Monsunklima? Welche Probleme haben die Menschen im
Zusammenhang mit den hiufigen Uberschwemmungen zu 16sen?
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Auf der Basis der individuellen Auswertung des Lehrstoffs duBerten die Schiiler ihre
Einstellungen zu den Problemen. Der Lehrer schrieb die Meinungen der Schiiler in
Stichworten an die Tafel und machte eigene Bemerkungen. Danach wurden Schlussfol-
gerungen gezogen.

Im beobachteten Unterricht wurde die Differenzierung bis zur Individualisierung
fortgefiihrt, d. h. die Schiiler arbeiteten individuell, jeder in seinem eigenen Tempo und
in der ihm eigenen Weise. Die individuelle Tétigkeit jedes Einzelnen wurde aber mit der
gemeinsamen Arbeit des Klassenverbandes, mit der Diskussion, kombiniert und durch
problemorientierte Fragestellungen des Lehrers gefordert.

Kriterium 10: Selbststindigkeit

Wihrend Doy¢ die Selbststindigkeit als freie Entscheidung der Lernenden ,,iiber die Or-
ganisation ihres Lernens® (Doyé¢ 2002, 10) bezeichnet, wiirden wir dieses Kriterium
auch fiir die Bezeichnung des autonomen Lernens, also des Lernens mit Hilfe der eige-
nen Fihigkeiten, aufgrund der eigenen Erfahrungen und Vorkenntnisse und ohne die
Hilfe anderer gebrauchen.

Zur selbststindigen Arbeit gehdren in erster Linie die Hausaufgaben. Eine der
Hausaufgaben bestand z. B. darin, griindlich mit dem Atlas zu arbeiten und alle mdgli-
chen Fluglinien zwischen Diisseldorf und Dakar festzustellen. Eine andere Hausaufgabe
war als Zusammenfassung der Unterrichtseinheit ,.Bevolkerungswachstum® gedacht.
Die Schiiler sollten einen Aufsatz iiber das Schicksal einer Familie verfassen, die in der
Epoche der Industrialisierung vom Land in die Stadt zieht, weil der Familienvater eine
Arbeit in der Stadt ibernehmen will.

Noch ein Beispiel fiir selbststindiges Lernen war die Schiilertatigkeit beim An-
schauen des Lehrfilmes ,,China. MaBBnahmen der Geburtenkontrolle®. Der Lehrer hat
seine Schiiler aufgefordert, dem Inhalt des Filmes aufmerksam zu folgen und die Richt-
linien der chinesischen Bevdlkerungspolitik, die im Film dargeboten sind, in ihren Hef-
ten in Stichworten aufzuzeichnen — Propaganda fiir Verhiitungsmittel; Autklarungsmal-
nahmen beziiglich der Nachteile eines zu groflen Bevolkerungswachstums; Vorteile der
Familien mit einem Kind (Kinder aus den Ein-Kind-Familien konnen von ihren Eltern
besser gefordert werden, sie bekommen eine bessere Ausbildung); Vergiinstigungen fiir
die Fin-Kind-Familien (Ehepaare mit einem Kind erhalten eine hohere Rente; Familien
mit mehr als einem Kind bekommen keine grofleren Wohnungen; fiir Kinder aus den
Ein-Kind-Familien gibt es im Kindergarten keine Restriktionen usw.); die Einfiihrung
des gesetzlichen Mindestalters fiir die Heirat (25 Jahre fiir Ménner und 23 fiir Frauen in
landlichen Gebieten; 27 fiir Méanner und 25 fiir Frauen in stidtischen Gebieten).

Das Video wurde zweimal vorgefiihrt. Nach dem ersten Anschauen des Filmes soll-
ten die Schiiler den Inhalt allgemein verstehen konnen. Beim zweiten Anschauen
schrieben sich die Lernenden in Stichworten die wichtigsten Informationen iiber die chi-
nesische Bevodlkerungspolitik auf. Die néchste Stunde begann mit dem Diskutieren der
in der Videoaufnahme dargestellten Problematik.
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Kriterium 11: Zusammenarbeit

Selbststindige Arbeit ist ohne Zusammenarbeit der Schiiler kaum denkbar. ,,Selbststin-
dige Individuen ohne die Fiahigkeit zur Zusammenarbeit stoen immer wieder auf
Schwierigkeiten.” (Doyé 1996, 80) Die selbststandige Arbeit mit dem Lehrfilm ,,China.
MaBnahmen der Geburtenkontrolle® verlief so, dass die Schiiler aufeinander angewiesen
waren und dadurch zur Zusammenarbeit motiviert wurden. Dem Anschauen der Video-
aufnahme folgte eine gemeinsame Diskussion des Klassenverbandes iiber die Fragen
verschiedener bevolkerungspolitischer Strategien in China und in Deutschland (aktuelle
deutsche Bevolkerungspolitik: Forderung der Geburtenrate durch héheres Kindergeld
pro Monat, jahrlicher Steuerfreibetrag fiir jedes Kind, hoheres Kindergeld fiir das erste
Kind usw.). Die Schiiler arbeiteten engagiert zusammen, horten ihren Klassenkameraden
aufmerksam zu, fiigten den AuBerungen ihrer Klassenkameraden noch etwas hinzu und
tauschten ihre Meinungen aus.

Eine &hnliche Kombination der selbststindigen Arbeit und der Zusammenarbeit
konnte man auch bei der Hausaufgabe beobachten, in der es darum ging, alle moglichen
Fluglinien zwischen Diisseldorf und Dakar festzustellen. Die Schiiler nannten die von
ihnen mit Hilfe der Atlanten zu Hause selbststindig herausgefundenen Fluglinien und
besprachen im Unterricht gemeinsam Vor- und Nachteile verschiedener Verbindungen.

Kriterium 12: Partnerschaft

Die Partnerschaft ist mit der Zusammenarbeit der Schiiler eng verbunden und ohne sie
kaum vorzustellen. Was {iber Zusammenarbeit schon erwidhnt wurde, kann man auch als
Elemente der Partnerschaft in Betracht zichen. Die Partnerschaft wiirden wir als Koope-
ration unter den Schiilern sowie zwischen den Schiilern und dem Lehrer bezeichnen.
Solch eine Kooperation setzt Zusammenarbeit, das ,,Bewusstsein der gegenseitigen Ab-
héngigkeit™ (Doyé 1996, 84) und konkrete Hilfeleistung bei Bedarf voraus.

Ein Beispiel dafiir ist die Arbeit mit dem Kreuzwortrdtsel zum Thema ,,Bangla-
desch®, die vom Lehrer als Zusammenfassung dieser Unterrichtseinheit gedacht war. Je-
der Schiiler bekam ein Arbeitsblatt mit dem Kreuzwortritsel, das im Laufe der ersten
Halfte einer Doppelstunde aufgrund der {iber Bangladesch erworbenen Kenntnisse ge-
16st werden sollte. Obwohl die Arbeit mit dem Kreuzwortrétsel an sich individuell war,
durften die Schiiler kooperieren, sie arbeiteten in Paaren und halfen einander. Wer mit
einem Punkt besser vertraut war, der brachte seinen Nachbarn auf den richtigen Gedan-
ken. Die Schiiler unterstiitzten sich gegenseitig, und wenn sie Schwierigkeiten hatten,
wandten sie sich an den Lehrer, der ihnen Tipps gab.

In der zweiten Doppelstunde arbeitete der Klassenverband gemeinsam, indem die
Kreuzwortritsellosungen von einzelnen Schiilergruppen vorgelesen bzw. von anderen
Schiilergruppen oder vom Lehrer korrigiert wurden. Problematische Punkte kommen-
tierte der Lehrer etwas ausfiihrlicher.

Die Realisierung des Partnerschaftsprinzips ist insbesondere im zusammenfassenden
Abschlussunterricht zu einem bestimmten Themenbereich zu beobachten. Die Unter-
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richtsform kann dabei unterschiedlich sein: Herausgabe einer Wandzeitung zu einem be-
stimmten Thema, die auf andere Schiiler, Eltern und Giéste als Werbung fiir den bilingu-
alen Unterricht wirken kdnnte; Filmvertonung oder eine Gruppenarbeit mit anschlieBen-
der Prisentation. So empfiehlt der Lehrer zum Abschluss des Themas ,,Bevolkerungs-
wachstum weltweit®, die demographische Politik einiger Lander zu vergleichen. Die
Klasse wird zunéchst in Arbeitsgruppen aufgeteilt. Jede Gruppe bereitet ihre Présenta-
tion vor: eine kurze Zusammenfassung der demographischen Situation in zwei Landern,
die in diesem Bereich gegensitzliche Probleme aufweisen und mogliche Losungsvor-
schldge, auch aus der Sicht der Schiiler. Es ist wiinschenswert, dass Présentationen mit
anschaulichen Materialien — mit Plakaten, illustrierten Texten oder Bildern — durchge-
fiihrt werden. Einige Gruppen konnen ihre Vortrdge in der Muttersprache présentieren.
Einerseits ist es eine Hilfe fiir sprachlich schwichere Schiiler, die auf solche Weise die
Moglichkeit bekommen, ihre Fachkenntnisse zu verfestigen. Andererseits ist es eine
Moglichkeit fiir alle Schiiler, das Fachvokabular nicht nur in der Fremdsprache, sondern
auch in der Muttersprache zu wiederholen. Bei solchen Préisentationen kann ,,Dolmet-
scher* gespielt werden, indem einige sprachlich stirkere Schiiler Prdsentationen syn-
chron tibersetzen und dabei den schwécheren Schiilern helfen, sich sowohl neue Infor-
mationen als auch die Fachterminologie besser anzueignen.

Kriterium 13: Disziplin

Ublicherweise wird unter Disziplin das Einhalten von bestimmten Verhaltensregeln und
Vorschriften verstanden. Aus unserer Sicht ist das in erster Linie die Bereitschaft der
Schiiler, im Unterricht aktiv, kreativ und kooperativ zu arbeiten sowie ihre Fahigkeit,
Riicksicht auf den Lehrer und die Mitschiiler zu nehmen bzw. Stellungnahmen, Wiin-
sche usw. anderer zu beachten. In diesem Sinne machte die Klasse einen sehr guten Ein-
druck. Alle Mitglieder des Klassenverbandes arbeiteten mit Engagement und Interesse,
kein Schiiler lehnte die Mitarbeit ab. Die Schiiler duflerten nicht nur ihre Meinungen, sie
horten den anderen und dem Lehrer aufmerksam zu und nahmen Meinungen anderer an.
Es war ganz deutlich, dass sie ihren Lehrer respektieren, seine Bemerkungen, Aufforde-
rungen und Anregungen wahrnehmen und sehr positiv darauf reagieren. Wenn sie z. B.
eine Tabelle ausfiillen sollten, so durfte jeder, der eine Idee hatte, von seinem Platz auf-
stehen (ohne aufgerufen zu sein), an die Tafel gehen und seine Gedanken in Stichworten
in die Tabelle schreiben. Dabei herrschte in der Klasse etwas Unruhe, denn die Schiiler
bewegten sich und sprachen miteinander. Sobald aber der Lehrer sie aufforderte, die In-
formationen in der Tabelle zusammenzufassen und Schlussfolgerungen zu ziehen,
wurde es in der Klasse wieder ruhig. Die Schiiler nahmen ihre Plétze ein, {iberlegten ein
paar Minuten und begannen mit der Diskussion.
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Kriterium 14: Gleichbehandlung der Partnerkulturen / Kriterium 15: Einbezie-
hung weiterer Kulturen

Diese Kriterien betonen das Spezifikum des bilingualen Unterrichts. Wie jeder Unter-
richt ist der bilinguale Unterricht ein pddagogischer Prozess, der eine Einheit von Bil-
dung und Erziehung sein soll. Spezifisch fiir den bilingualen Unterricht ist jedoch, dass
er die Einheit von interkultureller Bildung und Erziehung voraussetzt. Das Ziel der in-
terkulturellen Bildung und Erziehung besteht darin, ,junge Menschen in besonderer
Weise auf diese sprachlichen, kulturellen, historischen, wirtschaftlichen und politischen
Gegebenheiten in einem zusammenwachsenden Europa vorzubereiten® (Empfehlungen
1997, 7). Man setzt weiterhin voraus, dass dieses Ziel durch spezifische Mittel erreicht
werden kann, vor allem ,,durch kontrastierende Betrachtungsweisen, Perspektivenwech-
sel und damit durch Reflexion der eigenen Lebenswirklichkeit aus der Sicht anderer*
(ebd., 12). In Bezug auf die oben angefiihrte Zielsetzung ist es ja wichtig, dass im bilin-
gualen Unterricht den Schiilern ,,die Kultur vertraut wird, deren Sprache sie lernen.
Wichtig ist es auch, dass sie ihren Blick iiber diese Kultur hinaus auf die Welt als Ganze
werfen® (ebd.).

Im beobachteten Unterricht kamen immer wieder Situationen vor, in denen die
Schiiler gewisse Realititen in Entwicklungslandern mit denen in Deutschland verglei-
chen sollten. Bangladesch und China sind z. B. Lander mit dem ersten Typ der natiirli-
chen Bevolkerungsbewegung (mit hohen Geburtenraten). Die Schiiler sollten diese Lan-
der hinsichtlich der natiirlichen Bevolkerungsbewegung mit Deutschland vergleichen,
wo Geburtenriickgang zu beobachten ist, und Griinde fiir den Riickgang herausfinden. In
ihrem Lehrmittel hatten die Schiiler eine Tabelle mit wichtigen Statistiken {iber Bangla-
desch und Deutschland, die sie kontrastiv analysieren sollten.

Bangladesch und Deutschland, 1990

Bangladesch Deutschland
Flache in km? 134.615 356.830
Bevdlkerung in Mio. 121.232 77.530
Bevolkerungsdichte (Pers. pro km?) 794 217
Bevolkerungswachstum in % 2,8 0,0
Geburtenrate in % 43 1,1
Sterberate in % 1,5 1,2
Kindersterblichkeit in % 13,8 0,8
Produktion:
Landwirtschaft 40 3
Industrie 17 47
Services 43 50
Urbanisation in % 13,2 90,4
Zahl der Lernenden pro Lehrer
Grundschulen 60 14
Mittelschulen 29 15
Universititen 32 5
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Eine Aufgabe zu dieser Tabelle lautete: ,,Mit 4,3 % ist die Geburtenrate in Bangladesch
sehr hoch. Beschreibt das gegenwirtige Bevolkerungswachstum in Bangladesch und
vergleicht es mit der Situation in Deutschland.” Eine andere Aufgabe war: ,,Beachtet die
Daten der Ausbildung in Bangladesch und vergleicht sie mit Deutschland. (Rischke
1992, 14)

Beim Thema ,,China® sollten die Schiiler die Bevdlkerungspolitik in China und in
Deutschland vergleichen und Schlussfolgerungen ziehen. Bei der Behandlung des
Problems ,,Flutkatastrophen in Bangladesch® wies der Lehrer darauf hin, dass auch in
Westeuropa Flutkatastrophen vorkommen, und die Schiiler sollten sich iiber die Ursa-
chen, Dimensionen, MaBnahmen der Regierungen und Folgen der Flutkatastrophen in
Bangladesch und Westeuropa duf3ern.

Kriterium 16: Individuelle Beurteilung

Bei dem Lehrer, dessen Unterricht wir gesehen haben, hat die Beurteilung individueller
Féhigkeiten und Fertigkeiten der Schiiler keinen allzu groflen Stellenwert. In den ersten
sechs Wochen der 8. Klasse, in der der bilinguale Geografieunterricht beginnt, wird gar
keine Beurteilung vorgenommen. Danach kann im Anschluss an eine Unterrichtseinheit
eine schriftliche Arbeit erfolgen, was aber nicht oft der Fall ist. Nach jeder Unterrichts-
stunde vermerkt der Lehrer in seinem Notizbuch, welche Schiiler besonders aktiv und in
ihren Antworten originell waren, also Quantitdt und Qualitit der Beitrige der Lernen-
den, wobei eine Benotung aber nicht stattfindet. Damit wollen wir aber nicht behaupten,
dass die Beurteilung in Form der Benotung oder einer miindlichen Einschitzung indivi-
dueller Aktivititen und Leistungen der Schiiler kein wichtiges Kriterium fiir einen guten
Unterricht ist.

Kein Schulsystem bzw. keine Unterrichtsform kann die individuelle Beurteilung, die
auch als eine Form der Forderung angesehen werden kann, vernachldssigen. Da wir es
aber beim bilingualen Unterricht mit einer besonderen Form des Lernens, mit dem sach-
fachlichen Lernen in einer Fremdsprache zu tun haben, miissen einige Eigenheiten die-
ses Lehr- und Lernprozesses beachtet werden. Z. B. kdnnte eine konsequente individu-
elle Beurteilung von einem Mittel der Forderung zu einem Hemmnis fiir die Entwick-
lung des Lernenden werden. Der Verzicht auf prizise individuelle Beurteilung im Laufe
oder nach jeder Unterrichtsstunde kann dagegen aus unserer Sicht von Hemmungen be-
freien, sich fremdsprachlich unbekiimmert zu du3ern.

Wenn die Lernenden von der Angst vor unkorrektem oder falschem Gebrauch der
Fremdsprache befreit sind, wenn sie wissen, dass die Fehler nur korrigiert und nicht
sanktioniert werden, dass fiir den Lehrer momentan nicht die konkrete Leistung, sondern
ihre Mitarbeit und ihre Kreativitdt wichtig sind und dass situationsbedingter Wechsel in
die Muttersprache erlaubt ist, dann verschwinden nach und nach auch Hemmungen, was
freies Sprechen iiber Inhalte ermoglicht. Dies konnten wir im beobachteten Unterricht
deutlich sehen.
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Kriterium 17: Gestaltung der Riiume

Beim Betreten des Raums konnte man zunichst den Eindruck bekommen, dass dieses
Klassenzimmer iiberhaupt nicht als Geografieraum eingerichtet ist: keine Landkarten an
den Winden, keine Bilder mit Landschaften der Welt usw. Dieser Eindruck verdnderte
sich aber, je mehr man den individuellen Stil des Lehrers erleben konnte. Statt auf deko-
rative Elemente legt er groen Wert auf die Benutzung der Tafel, die zum wichtigsten
Arbeitsmittel wird. Viele Karten, Statistiken, anschauliche Abbildungen, Schemata und
Tabellen haben die Lernenden in ihren Atlanten, Arbeitsbléattern und in ihrem Lehrbuch.

Fiir die Gestaltung des Unterrichts bendtigt der Lehrer immer wieder die groB3e und
von Bildern freie Tafel. Auf ihr entstehen unter Mitarbeit der Lernenden im Laufe des
Unterrichts Grafiken, Schemata und schematische Zeichnungen; Tabellen werden nach
und nach ausgefiillt. Begriffs- und Inhaltserklarung, das Aktivieren des Vorwissens, Zu-
sammenfassung der Ergebnisse usw. sind fiir den Lehrer ohne Tafel kaum denkbar. Ein
Beispiel: Um die Schiiler an den Begriff ,,Urbanisierung™ zu erinnern, zeichnete der
Lehrer schematisch an die Tafel, wie die Stadte zusammenwachsen, wie Ballungsrdume
entstehen und wie sich die Wirtschaft in diesen Agglomerationen konzentriert. Dann ap-
pellierte der Lehrer an das Vorwissen der Schiiler und fragte sie, welchen Prozess er
dargestellt habe und mit welchem Begriff er bezeichnet werde. Der Terminus
,Urbanisierung® wurde an der Tafel schriftlich fixiert.

Wie sich durch die Beobachtung des Unterrichts herausgestellt hat, sind speziell fiir
den Geograficunterricht gestaltete Rdume keine Voraussetzung fiir einen guten bilingu-
alen Unterricht. Auch ohne spezifische Gestaltung des Klassenraumes wurde der Unter-
richt auf einem hohen methodischen Niveau durchgefiihrt.

Fazit

Anhand des Kriterienkatalogs, der alle Kriterien in ihrem Zusammenhang und als eine
Ganzheit enthélt, konnten wir schlussfolgern, wie kompliziert und widerspruchsvoll der
piadagogische Prozess im bilingualen Unterricht ist und wie viel Erfahrung, Flexibilitét
und Kreativitdt seitens des Lehrers, der diesen Prozess initiiert, unterstiitzt und korri-
giert, erforderlich ist. Wir konnten auch beobachten, wie viel Engagement und Bereit-
schaft zur kooperativen Arbeit von Schiilern ausgehen muss. Auch der Stellenwert von
Lehrmaterialien im Ensemble der didaktischen Elemente ist zu beachten.

Aber bei allen Schwierigkeiten und Problemen, die sich bei der Gestaltung des Un-
terrichts immer wieder ergeben, konnte man doch feststellen, dass junge Menschen
durch interkulturelle Sachverhalte nach und nach zu einer bestimmten Erkenntnis kom-
men konnen: Man kann die Lebenswirklichkeit nur dann objektiv einschétzen, wenn
man sie nicht nur vom Standpunkt der eigenen Kultur betrachtet, sondern auch die
Sichtweisen anderer berticksichtigt.

82 ELiSe, 5, 1, 2005



Analyse von bilingualem Unterricht auf der Grundlage der Giitekriterien

Literatur

Doy¢, Peter (1996): Untersuchungen des zweisprachigen Unterrichts an der Staatlichen
Europaschule Berlin. (Unverdff. Manuskript.)

Doy¢, Peter (2002): Guter Fremdsprachenunterricht — was ist das? Das Problem der Er-
stellung von Giitekriterien. Vortrag auf dem Sprachentag des Hessischen Landesin-
stituts fiir Padagogik am 1. November 2002. (Unver6ff. Manuskript.)

Ministerium fiir Schule und Weiterbildung NRW (Hrsg.) (1997): Empfehlungen fiir den
bilingualen deutsch-franzosischen Unterricht in der Sekundarstufe 1 — Gymnasium
des Landes NRW. Frechen.

Rischke, Dimo M. (1992): Population Growth and Distribution. Stuttgart. (Reihe Bilin-
gualer Unterricht — Englisch.)

ELiSe, 5, 1, 2005 83



