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1. Anmerkungen zur Geschichte und
zur Benennung des Faches

Die wissenschaftliche Etablierung des Faches
Deutsch als Fremdsprache (DaF) wird heute
mit der Diskussion um die Einrichtung des
Heidelberger MA-Studiengangs ,,Deutsch als
Fremdsprachenphilologie® gleichgesetzt (vgl.
Henrici/Koreik 1994, 3). Vorher existierte
DaF an den Hochschulen vor allem als
Sprachkursangebot fiir Deutschlernende an
den Universititen in den ,Lehrgebieten”
DaF, die teilweise an die Akademischen Aus-
landsimter, teilweise an die Germanistik an-
gegliedert waren. Daneben bestanden in der
BRD Organisationen wie das Goethe-Institut
und der Deutsche Akademische Austausch-
dienst, in der DDR das Herder-Institut, die
sich um die Entwicklung von Sprachlehr-
und -lernmaterialien kiimmerten, deren Ti-
tigkeit aber in erster Linie auf eine Sprachver-
breitungspolitik des Deutschen im Ausland
gerichtet war (vgl. Art.1; vgl. Ammon
1991, 5241f.). Das Fach DaF hat, wenn man
der Geschichte des Sprachunterrichts nach-
geht, durchaus auch Traditionen, die bisher
wenig aufgearbeitet sind (vgl. Glick 1989).
Denn Deutsch wurde auch vor dem Welt-
krieg II gelehrt und gelernt, wobei expansio-
nistische und kolonialistische Tendenzen zur
Verbreitung der deutschen Sprache und Kul-
tur eine Rolle spielten. Ammon (1991, 529ff.)

belegt, dass bereits im deutschen Kaiserreich
eine aktive Sprachverbreitungspolitik fiir das
Deutsche stattgefunden hat, die insb. iiber
das deutsche Auslandsschulwesen gefordert
wurde. Die staatliche Politik wurde dabei seit
Ende des 19. Jhs. durch private Initiativen
unterstitzt, wobei insb. der 1881 gegriindete
Allgemeine deutsche Schulverein zu nennen
ist, der 1901 in Verein zur Pflege des Deutsch-
tums im Ausland (VDA) umbenannt wurde
und der neben den staatlichen Kulturvertre-
tungen der Bundesrepublik Deutschland
auch heute noch eine aktive Rolle bei der
Vertretung der deutschen Sprache und Kultur
im Ausland spielt. (Sprach- und kulturpoliti-
sche MaBinahmen im Ausland werden auch
noch in jiingster Zeit z. T. in Zusammenarbeit
mit dem VDA abgewickelt.) Die Sprachver-
breitungspolitik des deutschen Kaiserreichs
wurde in der Zeit des Nationalsozialismus
fortgesetzt und ist auch in der auswirtigen
Kulturpolitik nach 1945 eine Konstante ge-
blieben. Der finanzielle Aufwand zur Verbrei-
tung des Deutschen im Ausland stieg nach
dem WeltkriegII in der Bundesrepublik
Deutschland kontinuierlich an, so dass der
Druck, der gewiinschten auSenpolitischen
Bedeutung des Deutschen auch ein akademi-
sches Fach DaF an die Seite zu stellen, wuchs.
Diese Motivierung zur Einrichtung des Faches
wird von Harald Weinrich anlisslich der Jah-
restagung DaF in Bonn 1977 deutlich ausge-
sprochen: ,,Jeder weil3, dass eine Menge von
Personen, die nur nach Millionen zu zihlen ist,
die deutsche Sprache als Fremdsprache und
im Medium dieser Sprache manches andere
von Deutschland lernt. (...) Wenn soviel
Deutsch als Fremdsprache und generell soviel
Deutsches als Fremdes in der Welt gelehrt
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wird, dann muss dieser spezifische Vermitt-
lungsprozess selber zum Gegenstand der
Lehre und folglich auch der Forschung ge-
macht werden.“ (Weinrich 1978, 77)

Schon damals werden unterschiedliche
Zielsetzungen innerhalb des Faches DaF
deutlich. Wihrend es Hauptanliegen des Hei-
delberger MA-Studiengangs war, auslindi-
sche Germanisten durch ein spezielles Stu-
dienangebot fiir ihre Tatigkeit als Dozenten
des Deutschen bzw. der germanistischen Lite-
ratur- oder Sprachwissenschaft an ihren Hei-
matuniversititen zu qualifizieren, legte der
durch Weinrich begriindete Miinchner Studi-
engang den Schwerpunkt auf die Ausbildung
deutscher Dozenten, die als Vertreter der
deutschen Sprache und Kultur ins Ausland
entsandt werden koénnen. Damit sind zwei
komplementidre Richtungen des Faches
Deutsch als Fremdsprache charakterisiert,
die ihre Legitimation bis heute aus den Zielen
der deutschen Sprachverbreitungspolitik als
Teil der auswartigen Kulturpolitik erhalten.

Da das Studium der traditionellen Germa-
nistik an deutschen Universitdten nicht die In-
halte bereithilt, die aus der Perspektive eines
Faches DaF notwendig erscheinen, bedurfte
es einer eigenen Konturierung des Faches. In-
halte, die bei der Diskussion iiber die Etablie-
rung des Faches von Weinrich genannt wur-
den, waren 1. Kontrastive Linguistik, 2.
Sprachnormenforschung, 3. Sprachlehrfor-
schung, 4. Fachsprachenforschung, 5. Gastar-
beiterlinguistik, 6. Deutsche Literatur als
fremde Literatur, 7. Deutsche Landeskunde.
— Interessant erscheint riickblickend, dass
Weinrich sowohl die Sprachlehrforschung als
auch Deutsch als Zweitsprache (DaZ) in der
Benennung ,Gastarbeiter-Linguistik® als Teil-
bereiche des Faches DaF ansieht. Gerade
diese beiden Punkte werden von Krumm
(1978) ganz anders verortet, indem er das
Deutsche als Fremdsprache der Sprachlehr-
forschung zuordnet, deren Gegenstandsbe-
reich der fremdsprachliche Lehr- und Lern-
prozess selbst ist. Alle Formen des Lehrens
und Lernens des Deutschen als Nicht-Mut-
tersprache fallen nach dieser Bestimmung in
den Bereich der Sprachlehrforschung. Die
Teildisziplin DaF schlieBt fir Krumm den
,Deutschunterricht mit auslindischen Arbei-
tern”“ und mit ,,Kindern von Auslindern®,
also DaZ, explizit ein. Die spezifischen
Adressaten, die Lernvoraussetzungen, die
Lernbedingungen und die Lernsituation brin-
gen Krumm dazu, ,,zwischen einem Deutsch-
unterricht im Ausland und dem Deutsch-

unterricht an Auslinder im Inland®, also
DaF und DaZ zu unterscheiden, ohne dass er
den Begriff DaZ verwenden wiirde (Krumm
1978). Diese Positionsbestimmung des Fa-
ches DaF hat sich weitgehend erhalten. Sie
findet sich mit kleinen Akzentverschiebungen
auch bei Henrici wieder, der 1986 ein Stu-
dienbuch fiir das ,,Fach Deutsch als Fremd-
und Zweitsprache” publiziert, spiter aber
(Henrici 1992; Henrici; Koreik 1994) beide
Teilbereiche wieder unter der gemeinsamen
Etikette DaF zusammenfasst. Das Zentrum
von DaF bildet dabei fiir Henrici ,die
Fremdsprachendidaktik, verstanden als Wis-
senschaft, die das Lehren und Lernen
fremder Sprachen theoretisch-empirisch er-
forscht, praktisch erprobt und lehrt“ (Henrici
1992, 273). Auch Gliick (1991) unterscheidet
zwischen DaF und DaZ, wobei er als Grund-
lage beider die Linguistik, und nicht die
Sprachlehrforschung sieht.

Die Konzeption des Faches DaF, wie sie
von Weinrich (1978) vertreten wurde, stieB
bei den Vertretern der , Gastarbeiter-Linie“
des Faches auf Kritik. So kritisiert Reich
(1980) in seinem Aufsatz , Deutschlehrer von
Gastarbeiterkindern®, dass die Lehrerausbil-
dung fir Kinder von Gastarbeitern in
Deutschland als eine der wichtigsten Aufga-
ben des Faches DaF von Weinrich nicht aus-
reichend beriicksichtigt werde. Reich (1980)
gibt einen Uberblick iiber den damaligen
Stand der AusbildungsmafBnahmen fiir Kin-
der auslidndischer Herkunft. Reich verwendet
den Begriff DaF im tbrigen auch dann, wenn
er sich ausschlieBlich auf den Unterricht mit
auslandischen Kindern bezieht (vgl. Reich
1982a; b). Bereits die seinerzeit gefithrte Dis-
kussion macht deutlich, dass die inhaltliche
Gestaltung des Faches DaF stark davon ab-
hangt, welcher gesellschaftliche Bedarf als
Grundlage fiir den Lehr- und Forschungsbe-
trieb ins Auge gefasst wird. Der genannte
Uberblick von Reich (1980) zeigt auch, dass
das Engagement fiir die Lehrerausbildung fiir
auslandische Kinder vornehmlich von Vertre-
tern in den Hochschulen gefordert wurde, die
der Padagogik (,Auslinderpadagogik®) zuzu-
rechnen sind. Die Heterogenitit des Faches
DaF speist sich damit aus den verschiedenen
Entwicklungslinien des Faches und entspre-
chenden organisatorischen Einheiten, die sich
den unterschiedlichen Aufgaben annehmen,
als da sind (vgl. Art. 5):

1. die Aufgabe, auslindischen Studierenden
deutsche Sprachkenntnisse zu vermitteln, die
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nach Ablegen einer entsprechenden Sprach-
priifung zur Aufnahme des Studiums an einer
deutschen Hochschule berechtigen;

2. die Aufgabe, auslindische Germanisten
aus deutschen Hochschulen adressatenge-
recht auszubilden;

3. die Aufgabe, deutsche Germanisten fiir
den Unterricht des Deutschen als Fremdspra-
che im Ausland vorzubereiten;

4. die Aufgabe, deutsche Germanisten und
Deutschlehrer fiir den schulischen Unterricht
mit ausldndischen Kindern bzw. mit Kindern
nicht-deutscher Muttersprache sowie auf den
Sprachunterricht mit erwachsenen Auslin-
dern bzw. mit Erwachsenen nicht-deutscher
Muttersprache in Institutionen der Erwachse-
nenbildung vorzubereiten.

Eine besondere Stellung zum Fach DaF
nimmt die von Alois Wierlacher (Bayreuth)
ins Leben gerufene ,Interkulturelle Germani-
stik® ein (vgl. Wierlacher 1987). Zwar kénnte
man die ,Interkulturelle Germanistik® dem
Fach DaF im Sinne einer Literaturvermitt-
lung im interkulturellen Kontext zurechnen,
Wierlacher grenzt sich jedoch explizit vom
Fach DaF ab und moéchte die ,Interkulturelle
Germanistik® als eigenes ,Fach® begriinden.
Die von Wierlacher vorgestellten Konzeptio-
nen fiigen sich in der Tat schlecht mit den
Vorstellungen von interkulturellem Lernen
zusammen, wie sie sonst im Fach DaF und
DaZ vertreten werden. Die ,Interkulturelle
Germanistik® wird deshalb im folgenden
nicht weiter beriicksichtigt. (Zur Kritik an
der ,Interkulturellen Germanistik® vgl. Zim-
mermann 1989; Henrici 1990).
Wissenschaftler, die sich seit den 70er Jah-
ren der oben unter Punkt (4) genannten Auf-
gabe zuwandten, verwendeten zur Abgren-
zung von den tradtionellen Aufgaben des Fa-
ches Deutsch als Fremdsprache den Begriff
Deutsch als Zweitsprache. Bereits 1974 er-
scheint eine Monographie von G. Mahler mit
dem Titel ,,Zweitsprache Deutsch—Die Schul-
bildung der Kinder auslandischer Arbeitneh-
mer“, Meyer-Ingwersen u. a. (1977) sprechen
in ihrer Monographie ,,Zur Sprachentwick-
lung tiirkischer Schiiler in der Bundesre-
publik Deutschland® von der ,,Didaktik des
Deutschen als Zweitsprache®. Seitdem ist der
Begriff in der wissenschaftlichen Diskussion
des Faches fest etabliert. Ende der 70er Jahre
taucht der Begriff ,,Deutsch als Zielsprache®
auf; er wurde kreiert, um den Spracherwerb
der Spitaussiedler benennen zu koénnen,
ohne sprachpolitische Empfindlichkeiten an-

zurithren. Denn fiir die Aussiedler als deut-
sche Staatsangehorige sollte die verlorenge-
gangene ,Muttersprache’ Deutsch weder
,JFremdsprache‘ sein, noch als ,Zweitsprache*
bezeichnet werden wie bei den Arbeitsmi-
granten (vgl. Kultusminister des Landes
NRW 1978; Ministerium fir Kultus und
Sport Baden-Wiirttemberg 1989; Lewandow-
ski 1992). Eine generelle terminologische Un-
terscheidung zwischen Zweit- und Ziel-
sprache hat sich allerdings nicht durchge-
setzt.

Forschungsaktivititen im Bereich DaZ
sind, wie die obige Diskussion um die Ab-
grenzung von DaF und DaZ zeigt, teilweise
auch im Fach Pidagogik angesiedelt. Nach-
dem sich in den 70er Jahren zunichst das
Fach ,,Auslinderpidagogik® herausgebildet
hatte (vgl. Boos-Niinning 1992; Boos-Niin-
ning u.a. 1984), setzt sich in den 80er Jahren
zunehmend der Begriff , Interkulturelle Erzie-
hung® durch. Auch hier werden Fragestellun-
gen des DaZ erdrtert (vgl. Boos-Ninning
1992; Nieke 1992; vgl. auch die von A. J. Tu-
mat seit 1984 im Schneider-Verlag, Balt-
mannsweiler, herausgegebene Reihe ,Inter-
kulturelle Erziehung in Praxis und Theorie®).

2. Differenzierungen zwischen
Deutsch als Fremdsprache und
Deutsch als Zweitsprache —
Konsequenzen in der Forschung

Auch wenn Sprachlehrforschung und Fremd-
sprachendidaktik ein gemeinsames Dach fiir
die Richtungen DaF und DaZ bilden, gibt es
doch Unterschiede, welche die Inhalte der
beiden Ausrichtungen wesentlich bestimmen.

1. Die Spracherwerbssituation: DaF-Lerner
im Ausland, aber auch auslindische Studien-
bewerber, die nach Deutschland kommen,
erlernen das Deutsche iiberwiegend gesteuert.
Dagegen dominieren bei den Arbeitsmigran-
ten und ihren Kindern die ungesteuerten
Erwerbssituationen. — Verschiedene sozial-
psychologische Faktoren, unter denen der
Sprachkontakt mit Deutschen, Bindungen an
das Aufnahmeland und Zukunftsplane die
wichtigsten darstellen (vgl. Clahsen u.a.
1983), beeinflussen Spracherwerb und Sprach-
kompetenz der Zweitsprachenlerner.

2. Die Schichtzugehérigkeit: Die DaF-Ler-
ner gehOren meist der Mittel- und Ober-
schicht der Herkunftslinder an; sie haben
eine abgeschlossene Schulbildung, haben auf
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der Schule bereits eine Fremdsprache gelernt
und sind von ihrer Sozialisation her auf ein
Studium im Ausland vorbereitet. — Die DaZ-
Lerner stammen in der Regel aus den unteren
sozialen Schichten der Herkunftslinder; viele
erwachsene Lerner sind im Herkunftsland
nur einige Jahre zur Schule gegangen, man-
che sind Analphabeten. — Die beiden Grup-
pen sind deshalb nicht nur in ihrem Bildungs-
niveau, sondern auch in ihren Lerngewohn-
heiten sehr unterschiedlich.

3. Die sprachliche Sozialisation: Auf Grund
der Sozialisationsbedingungen im Aufnahme-
land verfiigen die Kinder der Arbeitsmigran-
ten z. T. weder iiber altersgeméBe Kenntnisse
in ihrer Herkunftssprache, noch in der Zweit-
sprache Deutsch. Wihrend im Unterricht
DaF altersgemiBe Muttersprachenkenntnisse
vorausgesetzt werden und ggf. darauf zu-
rickgegriffen werden kann, missen im Un-
terricht DaZ mit ausléndischen Kindern be-
sondere MaBnahmen ergriffen werden, um
muttersprachliche und zweitsprachliche Ent-
wicklung aufeinander zu beziehen.

Diese unterschiedlichen Voraussetzungen der
Adressaten von DaF und DaZ spiegeln sich
auch in den Forschungsaktivititen in beiden
Teilbereichen wider. Die Forschung wurde
dabei besonders durch den von der Deut-
schen Forschungsgemeinschaft im Jahr 1973
gebildeten und bis 1981 geforderten Schwer-
punkt ,,Sprachlehrforschung® stimuliert. Die
im Schwerpunkt geférderten Projekte sollen
wegen ihrer charakteristischen Fragestellun-
gen in der Forschung der Bereiche DaF und
DaZ kurz vorgestellt werden.

Im Bereich DaF wurden zwei Projekte ge-
fordert, die beide im Goethe-Institut angesie-
delt waren:

1. Im Projekt ,,Entwicklung von Lern- und
Lehrverfahren sowie von Lern- und Lehrma-
terialien zur gesprochenen Sprache von DaF-
Lehrerstudenten™ sollte die Deutschlehrer-
ausbildung fiir die Sek.I an den Pidagogi-
schen Hochschulen der Niederlande verbes-
sert werden. Zu diesem Zweck wurde ein Ka-
talog adressatenspezifischer Themen, Situa-
tionen und sog. Konfliktsituationen erstellt.
Durch eine reflektierte Entwicklung der
Sprechfertigkeit sollte zugleich eine Lehr-
kompetenz bei ausldndischen DaF-Studenten
aufgebaut werden. Die fiir die Niederlande
entwickelten Vorschlige sollten Modellcha-
rakter fiir den DaF-Unterricht im Ausland
haben (Koordinierungsgremium 1983, 139).
Die im Projekt geleisteten Arbeiten kénnen

in gewisser Weise als Erginzung der Arbeiten
gelten, die zur Erarbeitung der Themen- und
Situationslisten des Zertifikats Deutsch als
Fremdsprache (vgl. Das Zertifikat Deutsch
als Fremdsprache 1972; Hiillen u.a. (Hg.)
1977) fihrten.

2. Im Projekt ,Lehrschwierigkeiten im Fach
,Deutsch als Fremdsprache* “ wurden im Rah-
men einer Fragebogenaktion bei DaF-Leh-
rern an Goethe-Instituten im In- und Ausland
entsprechende Daten erhoben (Goétze u.a.
1979). Als wichtigste Ergebnisse hielten die
Autoren fest, dass interlinguale Fehlerur-
sachen im DaF-Unterricht iiberschitzt wiir-
den und dass die Kenntnis der Regeln und der
Gebrauchsnormen der deutschen Sprache
unter den Lehrern des Goethe-Instituts nicht
ausreichend sei. Die Autoren fordern die
Durchfithrung von Lehrerfortbildungen (Ko-
ordinierungsgremium 1983, 1591t.).

Drei Projekte bezogen sich auf Fragestellun-
gen von DaZ:

1. An der Universitit Essen wurde der Bi-
lingualismus tiirkischer und griechischer Kin-
der untersucht. Das Projekt schloss metho-
disch zunichst an die Untersuchung der
sprachlichen  Fihigkeiten jugoslawischer
Schiiler (Stolting u. a. 1980) an. Der Schwet-
punkt der Projekte lag auf der Alphabetisie-
rung in der Zweitsprache Deutsch und der
Forderung des Wortschatzerwerbs. Um die
Alphabetisierung zu verbessern, wurden die
typischen Schreibfehler der Kinder doku-
mentiert und analysiert. Zur Vermittlung des
Wortschatzes wurde der Wortschatz der Lehr-
biicher und der Wortschatz, der von den Leh-
rern im Klassengesprich verwendet wurde,
analysiert (vgl. Koordinierungsgremium 1983,
97—101; Meyer-Ingwersen u.a. 1977). Der
grofte Teil der Kinder waren damals sog.
Seiteneinsteiger, d.h. Kinder, die bereits im
Herkunftsland in der Muttersprache beschult
waren. Es ergab sich deshalb aus Sicht der
Projekte schon bald die Forderung, Fortbil-
dungsprogramme fiir deutsche Lehrer von
Auslianderkindern zu entwickeln, wobei Kennt-
nisse in der Herkunftssprache der Migranten-
kinder, insb. in der Herkunftssprache Tiir-
kisch, gefordert wurden. So entstanden adres-
satenspezifische Lehrerfortbildungsmateria-
lien und Herkunftssprachenkurse (vgl. z.B.
Meyer-Ingwersen; Neumann 1982; Benholz
u.a. 1987; Lehrerfortbildung NRW 1982ff,;
vgl. auch bibliografische Hinweise zur Lehrer-
fortbildung bei Boos-Niinning (Hg.) 1990).
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2. Die Frage, unter welchen Bedingungen
ausldndische Arbeitnehmer Deutsch lernen
und welche Mitteilungsbediirfnisse zwischen
auslandischen und deutschen Arbeitern be-
stehen, untersuchten Barkowski u. a. in dem
Projekt ,Theorie und Praxis des Fremd-
sprachenerwerbs — Deutsch fiir ausldndi-
sche Arbeiter” (vgl. Koordinierungsgremium
1983, 130). Auf der Grundlage eines Korpus
von ca. 150 Stunden Unterrichtsmitschnitten
entwickelten sie Ansitze einer padagogischen
Grammatik fiir den Unterricht mit auslindi-
schen Arbeitnehmern (vgl. Barkowski u.a.
1980a). Wichtig erscheint in diesem Zusam-
menhang, dass es in dem Projekt nicht ge-
lang, Aussagen dariiber zu machen, ob durch
einen verdnderten Unterricht die Liicke zwi-
schen der Lernsituation im Klassenraum und
der ,,Anwendung des Gelernten auBerhalb
der Unterrichtssituation® verringert werden
konnte (Koordinierungsgremium 1983, 132).
Um Entscheidungshilfen fiir den Einsatz von
geeigneten Lehrwerken fiir den Unterricht
mit auslindischen Arbeitern bereitzustellen,
wurden in dem Projekt Beurteilungskriterien
entwickelt und auf dieser Grundlage ein Gut-
achten zu ausgewihiten Lehrwerken publi-
ziert (Barkowski u.a. 1980b). Die von den
Autoren im Unterschied zur Beurteilung von
Lehrwerken fiir DaF (vgl. Engel u.a. 1977;
1979) fiir die spezifische Adressatengruppe
herausgearbeiteten Kriterien waren:

1. Darstellung und Verarbeitung des Kultur-
und Identititskonflikts,

2. Angemessenheit der sprachlichen Hand-
lungen und des Informationsmaterials an
die Alltagswirklichkeit des ausldndischen
Arbeiters,

3. Umgangssprachlichkeit und Orientierung
an den Verbalisierungsbedirfnissen der
Lernenden,

4. Beriicksichtigung und Verarbeitung der
spezifischen Spracherwerbsbedingungen
der auslindischen Arbeiter,

5. Angemessenheit der Lehrmethode an die
Lernerfahrungen erwachsener Lerner,

6. Kiinstlerisch-isthetische Verarbeitung der
Sprachlernsituation,

7. Kurs- und lernorganisatorische Rahmen-
bedingungen des Lehrwerks (Barkowski
u. a. 1980b) (vgl. auch XIV). — Das Projekt
war eng mit der Arbeit des 1974 auf Ini-
tiative des Bundesministeriums fiir Arbeit
und Sozialordnung und der Bundesanstalt
fiir Arbeit gegriindeten ,,Sprachverbands
Deutsch fiir ausldndische Arbeitnehmer
e. V.“ verkniipft. So werden z. B. fiir die

Deutschkurse des Sprachverbandes bis
heute nur Lehrwerke zugelassen, wenn sie
auf der Kriterienliste, die vom Sprachver-
band weiterentwickelt wurde (vgl. Paleit
1990; Paleit 1997), positiv beurteilt wurden.

3. Das dritte groBe Projekt im Bereich
DaZ, das im DGF Schwerpunkt ,,Sprach-
lehrforschung® geférdert wurde, war das Hei-
delberger Projekt ,,Pidgin-Deutsch” (Koordi-
nierungsgremium 1983, 140ff.; Heidelberger
Forschungsprojekt 1976; Klein 1984). In die-
sem Projekt wurden mit teilnehmender Beob-
achtung und linguistischen Interviews von 48
erwachsenen Auslandern Sprachdaten und
Sozialdaten erhoben. Obwohl die Zielstellung
des Projekts auf praktische Anwendung im
Unterricht DaZ ausgerichtet war — es sollte
das Erlernen des Deutschen durch auslindi-
sche Arbeiter untersucht und auf dieser
Grundlage Vorschlige fir die Verbesserung
des Unterrichts gemacht werden —, haben die
Ergebnisse in dieser Hinsicht nur wenig prak-
tische Bedeutung erlangt. Die Bedeutung ist
eher darin zu sehen, dass die Diskussion um
Spracherwerbssequenzen und die soziolingui-
stischen Faktoren, die Spracherwerb beein-
flussen, durch dieses Projekt in das Fach DaZ
hineingetragen wurden. Auf den Erfahrungen
des Heidelberger Projekts aufbauend konn-
ten im Wuppertaler ZISA-Projekt Spracher-
werbssequenzen herausgearbeitet werden, die
bei der Erstellung von Lehr- und Lernmate-
rial heute beachtet werden (vgl. Clahsen u. a.
1983) (vgl. auch IX).

Vergleicht man die Projekte in den beiden
Teilbereichen DaF und DaZ, so lisst sich fol-
gendes feststellen: Die Projekte im Bereich
DaF haben — entsprechend den Interessen
des Goethe-Instituts — eher universellen
Charakter, d. h. es wird eine Ubertragbarkeit
auf das Lernen von DaF im globalen Maf-
stab angestrebt. Die DaZ-Projekte unter-
scheiden dagegen deutlich zwischen Kindern
und Erwachsenen und beriicksichtigen sozial-
psychologische Faktoren sowie die Her-
kunftssprache und -kultur in ihren Analysen
in starkem MaBe. Die genannten Projekte im
Bereich DaZ haben der Forschung wichtige
Impulse gegeben, die bis in die heutige Zeit
nachwirken (vgl. Kutsch/Desgranges 1985;
Antos 1988). Ein Uberblick iiber die wichtig-
sten Arbeiten im Bereich DaZ bis 1984 lasst
sich mit der Bibliografie von Boos-Niinning
(1990) gewinnen.

Verursacht durch den Zuzug von Spéitaus-
siedlern aus Polen Ende der 70er Jahre und
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aus den Lédndern der ehemaligen Sowjet-
union seit Ende der 80er Jahre wendet sich
die Forschung im Bereich DaZ Fragestellun-
gen der sprachlichen Integration dieser neuen
Migrantengruppen zu. Eine Ubersicht iiber
diesbeziigliche Forschungsprojekte wurde in
Heft 1, 1995 der Zeitschrift Deutsch lernen
gegeben. (Vgl. Baur u. a. 1999).

Die Wirkung der im DFG-Schwerpunkt
»Sprachlehrforschung® geférderten DaF-
Projekte auf die Entwicklung des Faches ist
weniger deutlich auszumachen. Im Bereich
DaF ist insgesamt ein sehr breites und hete-
rogenes Forschungsspektrum vertreten. Ver-
suche, die Vielfaltigkeit der Forschungen und
Methoden zu ordnen und wertvolle biblio-
graphische Hinweise finden sich bei Henrici
(1986); Gliick (1991); Henrici/Koreik (1994);
Résler (1994) und Dittmar/Rost-Roth (1995).

3. Die Rolle der Muttersprache bei
der Sozialisation ausléndischer
Kinder

In den Untersuchungen zur Sprachentwick-
lung der Kinder auslindischer Arbeitnehmer
war schon friih auf das Problem der Zwei-
sprachigkeit und auf die Notwendigkeit der
Foérderung der Muttersprache aufmerksam
gemacht worden (vgl. Meyer-Ingwersen u. a.
1977; Stolting u. a. 1980). Auffallend ist, dass
der wichtigste Faktor, durch den sich die Mi-
grantenkinder am deutlichsten von den mo-
nolingualen Kindern unterscheiden, namlich
die Muttersprache, nur selten in wissen-
schaftliche Untersuchungen zur sprachlichen
Sozialisation der Auslinderkinder -einge-
schlossen wurde. Mit Ausnahme der Arbeit
von Stolting u. a. (1980) gibt es bis in die 80er
Jahre keine groBere und systematische Un-
tersuchung in der Bundesrepublik Deutsch-
land, die die sprachliche Entwicklung in der
Erstsprache bzw. Muttersprache und der
Zweitsprache zueinander in Beziehung set-
zen wiirde.

Dies ist um so erstaunlicher, als in der Dis-
kussion um eine angemessene Sozialisation
von Migrantenkindern das Verhiltnis von
muttersprachlicher und zweitsprachlicher
Entwicklung eines der Kernthemen ist, das
auch weitreichende unterrichtsorganisatori-
sche Folgen hat. Die entscheidenden Fragen
sind:

1. Welche Rolle spielt die Muttersprache fiir
die Sozialisation eines Individuums, das in ei-
ner zweiten Sprache und Kultur eine den Mo-

nolingualen vergleichbare Handlungskompe-
tenz erreichen soll?

2. Wie wird muttersprachliches und zweit-
sprachliches Lernen curricular umgesetzt?
Dabei ist offensichtlich, dass die curriculare
Organisation eigentlich in Abhingigkeit von
der Antwort auf die erste, entwicklungspsy-
chologische Frage vorgenommen werden
miisste.

Dies ist jedoch in der bildungspolitischen
Realitéit selten der Fall — politische Zielset-
zungen dominieren die organisatorischen
MaBnahmen, ohne auf Erkenntnisse aus der
Bilingualismusforschung (vgl. Art. 63) Riick-
sicht zu nehmen. Die Diskussion um den
muttersprachlichen Unterricht fiir Auslidn-
derkinder in der Bundesrepublik zeigt, dass
es insb. darum geht, welche Bedeutung man
der sog. Interdependenzhypothese zuweist.
Die insb. von Cummins (1979; 1984) in zahl-
reichen Publikationen bekannt gemachte In-
terdependenzhypothese besagt, dass sich die
kognitive Entwicklung des Individuums auf
der Basis der Muttersprache vollzieht und dass
die Muttersprache unter zweisprachigen So-
zialisationsbedingungen bis zu einem gewissen
Niveau vorrangig vor der Zweitsprache gef6r-
dert werden muss (erstes Schwellenniveau),
wenn negative Auswirkungen auf die kogni-
tive Entwicklung vermieden werden sollen.
Wenn sich die Muttersprache voll entwickeln
kann, und auch Lese- und Schreibfertigkeiten
in der Muttersprache ausgebildet werden
(zweites Schwellenniveau), ergeben sich kog-
nitive Vorteile fiir bilingual sozialisierte Indivi-
duen. Ausgangspunkt fir die Interdependenz-
hypothese bildete die UNESCO-Unter-
suchung von Skutnabb-Kangas/Toukomaa
(1976), bei der die Autoren die Sprach- und
Schulentwicklung von 351 finnischen Kin-
dern in Schweden untersuchten. Sie stellten
fest, dass die Entwicklung in der Zweit-
sprache (Schwedisch) mit der Kenntnis der
Muttersprache (Finnisch) korrelierte: Die
Kinder, die eine normale muttersprachliche
Entwicklung bis zu einem Durchschnittsalter
von 9Y; Jahren nicht durchlaufen konnten,
deren muttersprachliche Kompetenz also im
Vergleich zur finnischen Normpopulation
mangelhaft ausgebildet war, erreichten auch
die schlechtesten Werte der Sprachbeherr-
schung in der Zweitsprache, und zwar unab-
héingig von der Aufenthaltsdauer im Aufnah-
meland. Mit anderen Worten, die Defizite in
der muttersprachlichen Entwicklung schie-
nen sich auf die Entwicklung der Zweit-
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sprache auszuwirken und konnten auch nicht
durch den Faktor ,Zeit* kompensiert werden.

Den finnischen Kindern, die im Alter um
10 Jahre nach Schweden einwanderten, also
das erste Schwellenniveau bereits tiberschrit-
ten hatten, eroffneten sich nach den Daten
der Studie die besten Chancen fiir einen er-
folgreichen Zweitsprachenerwerb und damit
fiir das Erreichen normaler Schulleistungen
im schwedischen Schulsystem, was den in
jungerem Alter eingewanderten Kindern ver-
sagt blieb. Wieder anders verlief die Entwick-
lung bei den mit 12 Jahren eingewanderten
Kindern: Thre Sprachentwicklung verlief et-
was langsamer als die der 10jdhrigen, er-
reichte aber ebenfalls das Durchschnittsni-
veau monolingualer Schweden. Skutnabb-
Kangas/Toukomaa (1976) schlieBen daraus,
dass die sprachliche Entwicklung in der Mut-
tersprache und die allgemeine kognitive Ent-
wicklung in einer Wechselbeziehung zueinan-
der stehen und dass die Muttersprachenent-
wicklung bis zur Phase des abstrakten Den-
kens (nach Piaget) durchlaufen sein muss, um
eine ungestorte kognitive Entfaltung in allen
Bereichen zu gewihrleisten. Zu beachten ist
bei der Entwicklung in der Zweitsprache,
dass es Latenzzeiten von bis zu 6 Jahren ge-
ben kann. Skutnabb-Kangas (1981, 84) kriti-
siert, dass viele Untersuchungen zu kurzat-
mig angelegt sind, indem sie die Effekte von
bestimmten didaktischen Interventionen un-
mittelbar nachgewiesen sehen wollen. Auf
Grund der alarmierenden Daten der Studie
setzen sich Skutnabb-Kangas und Cummins
seitdem flir einen konsequenten mutter-
sprachlichen Unterricht ein (vgl. Toukooma/
Skutnabb-Kangas 1977; Skutnabb-Kangas
1981; Cummins 1984; Skutnabb-Kangas/
Cummins 1988). Unklarheiten in der Interde-
pendenzhypothese diskutiert Noack (1987).
Eine ausfiihrliche zusammenfassende Dar-
stellung der Probleme und Chancen bei der
bilingualen Entwicklung des Kindes geben
Fthenakis u. a. (1985).

Unter dem Eindruck der internationalen
Forschungslage und den beobachteten Pro-
blemen ausldndischer Kinder an deutschen
Schulen wurden FérderungsmaBnahmen fiir
auslindische Kinder unter besonderer Be-
riicksichtigung der Muttersprache immer
nachdriicklicher gefordert. Boos-Niinning
u.a. (1983) analysieren europiische Modell-
versuche zur sprachlichen Integration von
Gastarbeiterkindern und machen darauf auf-
merksam, dass der muttersprachliche Unter-
richt verstirkt und verbessert werden muss

und dass SprachforderungsmaBnahmen als
dauerhafte Aufgabe der Aufnahmelénder ver-
standen werden miissen und sich nicht auf die
Zeit der Primarstufe beschrinken lieBen.
Dazu bediirfe es auch einer qualifizierten
Lehrerausbildung fiir Kinder ausliandischer
Arbeitnehmer. Mit der Veroffentlichung des
., Memorandums zum Muttersprachlichen Un-
terricht” (1983) durch einen Arbeitskreis, an
dem u.a. die Kirchen, Verbinde auslindi-
scher Arbeitnehmer, Vertreter der Botschaf-
ten der Herkunftslinder und deutsche Lin-
guisten beteiligt waren, erreichte die Diskus-
sion um eine zweisprachige schulische
Sozialisation der Migrantenkinder einen Ho-
hepunkt. (Vgl. auch die Dokumentation in
BAGIV 1985, wo das Memorandum erneut
verOffentlicht wurde.) Das Mémorandum
folgt unter Berufung auf Wygotski (1934) im
Wesentlichen der Interdependenzhypothese
und stellt fest, dass die volle Entfaltung der
Muttersprache Vorbedingung des Schuler-
folgs auslidndischer Kinder sei. Die schulische
Sozialisation der auslindischen Kinder
miisse deshalb konsequent in eine bilinguale
und bikulturelle Sozialisation eingebettet
werden. Die Autoren schlagen vor, dass aus-
landische Kinder in sprachhomogenen Klas-
sen zusammengefasst werden sollen und nicht
nur muttersprachlicher Unterricht, sondern
auch Fachunterricht in den Herkunftsspra-
chen (und nachfolgend der Zweitsprache
Deutsch) erteilt wird.

Diese Position wird von Gotze (1983) und
Liebe-Harkort (1983) kritisiert. Gotze be-
hauptet, dass man auf Grund der Sozialisa-
tionsbedingungen auslindischer Kinder in
der Bundesrepublik Deutschland nicht mehr
davon ausgehen diirfe, dass die schulische
Sozialisation notwendigerweise in der Mut-
tersprache erfolgen miisse, die Zweitsprache
Deutsch wiirde fiir die Entwicklung von
Sprache und Denken der Migrantenkinder
zunehmend an Bedeutung gewinnen. Die so-
ziolinguistischen Bedingungen fiir die Entste-
hung von Zweisprachigkeit halt Gétze in der
deutschen Gesellschaft fiir nicht gegeben. Er
bezweifelt, dass ein bilingualer Unterricht in
der Bundesrepublik in absehbarer Zeit iiber-
haupt realisierbar sei. SchlieBSlich hilt er es
fiir die Integration fiir schidlich, die Schiiler
in bilingualen Unterrichtsphasen von ande-
ren, deutschen und ausliandischen, Schiilern
abzutrennen. Liebe-Harkort sieht, im Gegen-
satz zu Goétze, die Einbeziehung der Mutter-
sprache der Migrantenkinder als eine grund-
legende Bedingung an, um eine erfolgreiche
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Beschulung zu gewihrleisten. Die schulisch
vermittelte Lesefertigkeit in der Mutterspra-
che hélt er fiir wichtig, damit die schriftlichen
Medien des Herkunftslandes zu einer Erwei-
terung der Weltsicht beitragen konnen. Ge-
fahren sieht Liebe-Harkort darin, dass das
Memorandum zur Segregation ausldndischer
Schiiler missbraucht werden koénnte, indem
auslindische Kinder in eigenen Klassen zu-
sammengefasst werden und minderwertige
Schulabschliisse erhalten, wie das im ,,Bayri-
schen Modell“ der Fall sei. (Zur Kritik am
Bayrischen Modell vgl. Boos-Niinning 1981;
zur Zweisprachigkeit von Migrantenkindern
vgl. Graf 1987; eine Ubersicht iiber Beschu-
lungsmodelle in der Bundesrepublik Deutsch-
land geben Thiirmann 1992 und Reich/Hienz
de Albentiis 1998).

Die Diskussion um die Rolle der Mutter-
sprache bei der schulischen Sozialisation aus-
landischer Kinder wurde zu Beginn der 80er
Jahre auf der Basis von Untersuchungen ge-
fihrt, die nicht in der Bundesrepublik
Deutschland durchgefiihrt worden waren. Es
wurden Zweifel geduBert, ob die UNESCO-
Studie von Skutnabb-Kangas/Toukooma und
die Interdependenz-Hypothese in ihrer Aus-
sage verallgemeinerbar waren. Lediglich Stol-
ting (1980) hatte auf der Grundlage von
Daten aus den frithen 70er Jahren in seiner
Untersuchung bereits auf die Gefahr einer
,doppelseitigen Halbsprachigkeit® (Semilin-
gualismus) aufmerksam gemacht, wenn die
Muttersprache der Migrantenkinder nicht
ausreichend gef6rdert wird. In einem Modell-
versuch an Berliner Gesamtschulen zeigte
sich eine auffillige Parallele zu den schwedi-
schen Untersuchungen: Bei tiirkischen Kin-
dern, die in der Tirkei gute Muttersprachen-
kenntnisse bis zum Alter von etwa 10 Jahren
erworben hatten, verlief die Sprachentwick-
lung im Deutschen besser als bei den in
Deutschland aufgewachsenen Kindern, die
haufig Defizite in beiden Sprachen aufwiesen
(Steinmiiller 1987): Auch Rehbein (1982;
1987) stiitzt mit qualitativen Analysen die
Annahme der Interdependenzhypothese. Er
stellt fest, dass die Muttersprache der Mi-
grantenkinder in den Unterrichtsprozess ein-
geschlossen werden muss. — Eine Studie von
Ro&hr-Sendlmeier (1985) wies scheinbar einen
anderen Weg: Ohne Beriicksichtigung der
Zweisprachigkeit der Kinder untersuchte
Rohr-Sendimeier den Zuwachs von Deutsch-
kenntnissen tirkischer Erstklissler in einem
Abstand von 9 Monaten und stellte fest, dass
die Kinder mit besseren sprachlichen Ein-

gangsvoraussetzungen im Deutschen am
Ende des Untersuchungszeitraums weiterhin
die besseren Deutschkenntnisse hatten. Aus
diesem vorhersehbaren Ergebnis leitet sie die
kurzschliissige Empfehlung ab, dass ausiindi-
sche Eltern mit ihren Kindern Deutsch spre-
chen sollten, um deren Bildungschancen im
deutschen Schulsystem zu verbessern. Rohr-
Sendlmeier ignorierte damit die Bilingualis-
musforschung, die langfristige MaBnahmen
und Beobachtungen fir unabdingbar hilt,
und leistete den Kriften in der Politik Vor-
schub, die eine Assimilation der ausldndi-
schen Kinder durch Submersion (Verdrin-
gung der Muttersprache durch die Zweit-
sprache) fiir richtig halten. Entscheidend ist,
welches Spracherwerbsniveau ladngerfristig
erreicht wird. In neueren Untersuchungen
von Hepsoyler/Liebe-Harkort (1991) und
Baur/Meder (1992) wird die Abhingigkeit
der zweitsprachlichen Entwicklung auslindi-
scher Kinder in der Bundesrepublik Deutsch-
land von ihren Kenntnissen in der Mutter-
sprache bestitigt (vgl. auch Miiller 1997).

Hepsoyler/Liebe-Harkort  (1991) unter-
suchten das Sprachvermégen tiirkischer
Schulanfinger (N = 60) in der Mutterspra-
che und der Zweitsprache Deutsch. Die
sprachlichen Daten wurden elizitiert, indem
von den Versuchsleitern im Einzelgesprach
mit den Schiilern dieselbe Bildgeschichte auf
Tiirkisch und auf Deutsch wiedergegeben
wurde. Die Interviews wurden transkribiert
und in Bezug auf Wortschatz und Gramma-
tik analysiert. Um die Sprachkenntnisse der
tirkischen Kinder mit monolingualen deut-
schen Schiilern vergleichen zu kénnen, wur-
den entsprechende Sprachaufnahmen von 15
deutschen Kindern analysiert. Die Autoren
kommen zu dem Ergebnis, dass die Sprach-
kompetenz im Deutschen nur rudimentir ist
und Schulversagen der tiirkischen Kinder
vorhersehbar ist, wenn die Muttersprache bei
der schulischen Sozialisation nicht angemes-
sen beriicksichtigt wird. Die Muttersprache
stelle bei der Mehrheit der tiirkischen Kin-
dern ein stabiles Fundament fiir die Ausbil-
dung einer altersgemiBen kognitiven Ent-
wicklung und den Aufbau einer zweisprachi-
gen Erziehung dar.

Baur/Meder (1992) iiberpriiften die Inter-
dependenzhypothese, indem sie die schriftli-
chen Leistungen von 383 jugoslawischen und
372 tiirkischen Schiilern in den Klassenstufen
5—10 in der Muttersprache und in der
Zweitsprache Deutsch mittels eines C-Tests
auswerteten. Die Interdependenzhypothese
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konnte dabei eindeutig bestitigt werden, d. h.
dic statistische Wahrscheinlichkeit, dass ein
Schiiler mit guten Muttersprachenkenntnissen
gute Deutschkenntnisse und mit schlechten
Muttersprachenkenntnissen auch schlechte
Deutschkenntnisse hat, erwies sich in beiden
Sprachgruppen als hochsignifikant. In dersel-
ben Untersuchung konnte auch gezeigt wer-
den, dass die Schiiler, die mehr Deutsch in ih-
ren Familien sprachen, in den hoheren Klas-
sen keine besseren Sprachkenntnisse im Deut-
schen mehr aufwiesen als die Schiiler, die im
Elternhaus die Muttersprache verwendeten
und daher die Muttersprache auch besser be-
herrschten. Die Pflege der Muttersprache in
den Familien steht nach diesen Ergebnissen
dem Erwerb guter Deutschkenntnisse nicht
entgegen.

Mrazovi¢/St6lting (1989) kommen in einer
Untersuchung zum Wortschatz von (ehe-
mals) jugoslawischen Kindern in der Mutter-
sprache und im Deutschen zu dem Ergebnis,
dass der deutsche Wortschatz bei den jugo-
slawischen Schillern zwar der priferierte sei,
dass aber die Muttersprache einen eigenen
Wert behielte und weniger subordiniert sei,
als dies von den Ergebnissen her vermutet
werden kdénne. Das Deutsche und die Mut-
tersprache verteilen sich nach dieser Untersu-
chung auf verschiedene Dominen. Das Ver-
héltnis der Sprachen zueinander kann dabei
sehr individuell ausgeprigt sein. Die im
schulischen Kontext besser erworbene deut-
sche Sprache bildet teilweise die Basis zum
Erwerb muttersprachlicher Aquivalente. Un-
terschiede im Niveau der Wortschatz- und
Sprachkenntnisse in beiden Sprachen korre-
lieren in dieser Studie stark mit den Bildungs-
interessen des Elternhauses.

Aus den bisherigen Untersuchungen im
Bereich DaZ lassen sich einige Forschungsde-
siderate ableiten:

1. Vertiefte Untersuchungen zur Interde-
pendenz der Entwicklung von Muttersprache
und Zweitsprache bei Migranten (einschlie3-
lich Aussiedlern), so dass begriindete didakti-
sche Konzeptionen auf diesen Erkenntnissen
aufbauen kdnnen.

2. Erforschung der Lernersprache und der
spezifischen Lernschwierigkeiten von Mi-
grantenkindern in fortgeschrittenen Lernsta-
dien — insb. auch in Bezug auf den Anteil
interlingualer Transferprozesse in beiden Ri-
chungen.

3. Erforschung der Entwicklung und Um-
setzung von erfolgreichen Lernstrategien mit

dem Ziel, Lernstrategien auch lehren zu kon-
nen (vgl. Rampillon/Zimmermann 1997; No-
dari 1994).

4. Die Erforschung der Moglichkeiten, wie
die sprachliche Integration von Migranten
durch die Vermittlung von spezifischen Fi-
higkeiten, Fertigkeiten und Kenntnissen in
der Lehrerausbildung generell und in der
Deutschlehrerausbildung im Besonderen ver-
bessert werden kann (vgl. z. B. Landesinstitut
1987; Henrici/Riemer 1994).

5. Die Erforschung von Kulturkontakt auf
der Ebene sprachlicher Interaktion und auf
der Ebene der Sprachrezeption. Hierzu gehort
einerseits die Erforschung von kommunikati-
ven Stilen und Kommunikationsstrategien im
Deutschen als lingua franca bei der Kommuni-
kation zwischen Angehoérigen verschiedener
Kulturen und bei der Kommunikation zwi-
schen Muttersprachlern und Nicht-Mutter-
sprachlern (vgl. Clyne 1994). Auf der anderen
Seite bedarf es der Erforschung kulturspezi-
fischer Verarbeitungsmechanismen bei der Re-
zeption von Texten bei Angehorigen verschie-
dener Kulturen. Dazu ist auch die Verarbei-
tung von literarischen Texten im Rahmen von
Lehr- und Lernprozessen Aufmerksamkeit zu
schenken, wie es im schulischen Kontext als
Ansatz interkulturellen Lernens gefordert
wird (vgl. z. B. Rosch 1993).
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