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1. Einleitung

Bis heute ist eine genaue Differenzierung der Aus-, Fort- und Weiterbildungsangebote
von Deutsch als Fremdsprache (DaF) und Deutsch als Zweitsprache (DaZ) allein von
der Benennung her nicht moglich, da DaF hiufig als Oberbegriff von DaF und DaZ
benutzt wird (vgl. auch Art. 149). DaZ ist heute eine von DaF zu unterscheidende Lehr-
qualifikation, die fiir den Unterricht mit Arbeitsmigranten und ihren Kindern qualifizie-
ren soll. Dabei sind die Bereiche der vorschulischen Erziehung, der schulischen Erziehung
und der Erwachsenenbildung zu unterscheiden. Erst in den 1970er Jahren ist in das
Offentliche Bewusstsein gedrungen, dass es fiir DaZ eine spezifische Qualifikation geben
muss (vgl. Mahler 1974; Meyer-Ingwersen et al. 1977). Eine eigene grundstandige Ausbil-
dung fiir das Tiétigkeitsfeld DaZ hat es an deutschen Hochschulen bis zur Umstellung
auf die Bachelor-Master-Strukturen zu Beginn des 21. Jahrhunderts allerdings nicht ge-
geben (vgl. auch Baur 2001). Das lag vor allem daran, dass eine DaZ-Qualifikation
zundchst fast ausschlieBlich als Zusatzqualifikation fiir die Schule (Schwerpunkt Primar-
stufe) gesehen wurde. Erst allmdhlich setzte sich die Erkenntnis durch, dass sich eine
DaZ-Ausbildung auch auf die vorschulische Erziehung und zweitens in der Schule auch
auf die Sekundarstufe I und II sowie zusatzlich auch auf die Sprachlichkeit des Fachun-
terrichts erstrecken muss und dass auch die Lehrkrifte in der Erwachsenenbildung eine
spezifische berufsorientierte Aus- oder zumindest Fort- und Weiterbildung erhaiten miis-
sen.
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2. Fort- und Weiterbildung fiir den Bereich der Schule

Auch nach fast 50 Jahren stetiger Immigration gilt, dass die Lehrenden in Deutschland
und Osterreich weiterhin fast ausschlieBlich im Rahmen von Curricula ausgebildet wer-
den, die fiir eine (monolinguale) deutschsprachige Schule konzipiert sind und die Mehr-
sprachigkeit der Lernenden wenig oder gar nicht beriicksichtigen (vgl. Gogolin 1994; vgl.
auch Art. 149). Bis in die Gegenwart war und ist DaZ vornehmlich eine Domine der
Zusatzausbildungen und -qualifikationen. Zusatzausbildungen erreichen jedoch nur ei-
nen Bruchteil der Lehrerschaft, da sie nicht obligatorisch sind und an die Eigeninitiative
der Lehrenden und Studierenden gebunden sind.

Solche Zusatzausbildungen fiir Lehrerinnen und Lehrer aller Schulstufen, wie sie seit
Mitte der 1980er Jahre an zahlreichen deutschen Hochschulen angeboten werden, seien
am Beispiel von Nordrhein-Westfallen konkretisiert: Verlangt wird ein Studium von min-
destens 34 Semesterwochenstunden mit folgender Struktur: Das Studium gliedert sich
in vier Teilbereiche A (DaZ und Mehrsprachigkeit), B (Interkulturelle Pidagogik), C
(Migration und gesellschaftliche Partizipation) und D (Sprachen der Migrantinnen und
Migranten). Zusétzlich wird einer dieser Teilbereiche von den Studierenden als Vertie-
fungsgebiet gewdhlt. Dabei stehen folgende Lernziele im Mittelpunkt:

— die Fahigkeit, die sprachlichen Leistungen der Schiilerinnen und Schiiler nicht deut-
scher Muttersprache auf dem Hintergrund ihrer spezifischen sprachlichen Sozialisa-
tion zu verstehen und angemessene Fordermafinahmen durchzufiihren;

— die Fiahigkeit, durch andere Kulturen geprigtes Verhalten zu verstehen und in mehr-
sprachigen und multikulturellen Lerngruppen gemeinsames Lernen zu fordern;

— die Fahigkeit, aufgrund der Kenntnis von Ursachen und Folgen von Migration die
Lebenslage von Kindern nicht deutscher Muttersprache zu verstehen;

— die Fahigkeit, die personale Entwicklung von Schiilerinnen und Schiilern unterschied-
licher Nationalitdten im Spannungsfeld von kulturellem Widerspruch und Integration
zu verstehen und zu férdern.

Die Aufmerksamkeit sei hier besonders auf den Bereich D ,,Erlernen einer Herkunfts-
sprache der Migranten® gelenkt, der mit 8 SWS studiert werden muss und zusitzlich als
Vertiefungsgebiet gewihlt werden kann. Es hat sich gezeigt, dass DaZ-Lehrende vom
Erlernen einer ihnen unbekannten Herkunftssprache nicht nur linguistisch, sprachkont-
rastiv und sprachmethodisch profitieren, sondern auch ihre Lehr- und Lernperspektive
nachhaltig beeinflusst wird.

Mit der Einfithrung von neuen Lehrerausbildungsstrukturen und der Umstellung auf
Bachelor- und Master-Studiengidnge dndert sich die Ausbildungssituation inzwischen da-
hingehend, dass einige Grundelemente von DaZ in geringem Umfang in der grundstindi-
gen Lehrerausbildung Aufnahme finden werden. Lehrerfort- und -weiterbildung konnen
unseres Erachtens aber die mangelnde grundstindige Ausbildung fiir DaZ auch in Zu-
kunft nicht kompensieren (vgl. fir Deutschland Baur und Kis 2002, fiir Osterreich
Boeckmann 2009).

Auch in der Schweiz wurden inzwischen Weiterbildungsmaglichkeiten geschaffen: An
den Piadagogischen Hochschulen Bern und Ziirich gibt es seit 2006 schweizweit die um-
fassendsten Zertifikatslehrginge Deutsch als Zweitsprache, die auf die Didaktik des
Deutschen als Zweitsprache im Kontext von Zwei- und Mehrsprachigkeit fokussieren.
Diese Lehrginge haben einen Umfang von 10 Modulen a 45 Stunden. In Ziirich wird
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der Lehrgang zur Zeit in sechs parallelen Durchgingen und insgesamt zum 9. Mal durch-
gefithrt. Das neue Volksschulgesetz des Kantons Ziirich (2005 angenommen) sieht vor,
dass der Unterricht von Deutsch als Zweitsprache nur noch von Lehrpersonen erteilt
wird, welche sich im Rahmen einer Weiterbildung im Umfang eines Zertifikatslehrgangs
nachqualifizieren.

3. Fort- und Weiterbildung im Bereich der Erwachsenenbildung

Fiir die Erwachsenenbildung existieren in Deutschland und Osterreich keine systemati-
schen Ausbildungsmoéglichkeiten (Christ 1990), allerdings sind seit ca. 2000 zahlreiche
Bachelor- und Masterstudienginge entwickelt worden, in denen auch spezifische Qualifi-
kationen fiir DaZ vermittelt werden (Baur und Kis 2002; vgi. auch Art. 149). Gerade
angesichts der kulturellen und sprachlichen Heterogenitit der Lernenden miissen DaZ-
Lehrende iiber zentrale Grundqualifikationen verfiigen: sprachsystematische Kenntnisse
des Deutschen und methodisch-didaktische Kompetenzen wie die Fihigkeit zur Binnen-
differenzierung/Individualisierung beim Unterricht in stark heterogenen Lernergruppen;
die Fahigkeit zur Durchfiihrung von Sprachstandsanalysen und -diagnosen; die Fahig-
keit, den Lernenden Lernstrategien und Lerntechniken zu vermitteln; die Fahigkeit zur
Analyse und zum Herstellen von Unterrichtsmaterialien; die Kenntnis der Zweitspra-
chenerwerbsmodelle; die Fihigkeit, Ubungs- und Sozialformen geeignet einzusetzen
(auch Projektarbeit) und die Fahigkeit, didaktisch orientierte Sprachvergleiche durchfiih-
ren zu konnen (Schweckendieck und Tietze 1994: 39).

Das deutsche Bundesamt fiir Migration und Fliichtlinge (BAMF), das im Rahmen
des Zuwanderungsgesetzes von 2003 die Aufgabe iibernommen hat, die Integrationskurse
bundesweit zu finanzieren und zu administrieren (vgl. Art. 121), hat mit Zustimmung
der Fachverbande Folgendes festgelegt:

— Lehrkrifte, die im Integrationskurs Deutsch als Zweitsprache unterrichten, miissen
ein erfolgreich abgeschlossenes Studium Deutsch als Fremdsprache oder Deutsch als
Zweitsprache vorweisen (Integrationskursverordnung § 15 Absatz 1).

— Soweit diese fachlichen Qualifikationen nicht vorliegen, ist eine Zulassung zur Lehrté-
tigkeit nur moglich, wenn die Lehrkraft an einer vom Bundesamt fiir Migration und
Fliichtlinge vorgegebenen Zusatzqualifizierung teilgenommen hat (IntV § 15 Absatz
2).

In Osterreich werden ein abgeschlossenes DaF/DaZ-Studium, ersatzweise aber auch eine
Fremdsprachenlehrerausbildung oder eine 10jahrige Unterrichtserfahrung als Qualifika-
tion fiir den Unterricht in Integrationskursen verlangt (vgl. Plutzar 2009).

Das bedeutet, dass erstmalig die Qualifikation der Kursleiter fiir Integrationskurse
einer zentralen Qualitdtskontrolle unterworfen wird. Fiir die Thematik der Fort- und
Weiterbildung von Lehrkriften fiir Deutsch als Zweitsprache ist auBerdem von Relevanz,
dass als Qualifikation der Kursleiter entweder ein grundstidndiges DaZ/DaF-Studium
oder — in Deutschland — eine Zusatzqualifizierung nachgewiesen werden muss. Aus
diesem Grunde etabliert sich seit 2006 ein groBer Markt fiir den Bereich der Fort- und
Weiterbildung von DaZ in der Erwachsenenbildung.



1360 XV. Lehrerinnen und Lehrer

4. Inhalte der Qualifizierung fiur DaZ

Das deutsche Bundesamt fiir Migration und Fliichtlinge (BAMF) hat festgelegt, welche
Inhalte von den Lehrenden im Rahmen einer 140 Stunden umfassenden Zusatzqualifizie-
rung fiir DaZ behandelt werden miissen. Die folgende Tabelle 151.1 ist dem vom BAMF
vorgegebenen Curriculum entnommen:

Tab. 151.1: Inhalte der unverkiirzten Zusatzqualifizierung/Seminarbausteine

Thema Unterrichtseinheiten
Migration und Migranten 4 UE
Merkmale des DaZ-Unterrichts 4 UE
Selbsterfahrung der Seminarteilnehmer durch Fremdsprachen- 4 UE
anfingerunterricht

Unterrichtsbeobachtung und -beurteilung im Rahmen der 2UE
angebotenen Hospitation

Analyse von DaZ-Unterricht 4 UE
Methodische Ansitze im DaF- und DaZ-Unterricht 2UE
Unterrichtsmaterialanalyse und -beurteilung 4UE
Wortschatzvermittiung 6 UE
Lesen 6 UE
Horen 6 UE
Phonetik 4 UE
Sprechen 6 UE
Schreiben 6 UE
Kombinierte Fertigkeiten . *)
Grammatik 6 UE
Ubungstypologien, Sozialformen und Arbeitsanweisungen 4UE
Spielerische Ubungen, Sprachlernspiele und Spiele 4 UE
Projektarbeit 4UE
Visualisierung 2UE
Fehler und Fehlerkorrektur 2 UE
Kommunikationsmittel 2UE
Heterogenitit und Binnendifferenzierung 6 UE
Interkulturelles Lernen 4 UE
Lernen lernen 2UE
Testen und Priifungen 6 UE
Planen, Vorbereiten und Erteilen von DaZ-Unterricht 16 UE
Evaluation 4 UE
Kursteilnehmerberatung 2UE

Institutionen, die eine solche Zusatzqualifikation anbieten wollen, werden vom BAMF
gepriift und zertifiziert. So bietet z. B. das Goethe-Institut, das an der Entwicklung dieser
Zusatzqualifikation federfithrend mitgewirkt hat, je nach Voraussetzung der Teilnehmen-
den eine volle und eine auf 70 Unterrichtseinheiten verkiirzte Form der Qualifizierung
an. Auch der Osterreichische Integrationsfonds (OIF), der in Osterreich im Auftrag des
Innenministeriums fiir die Integrationskurse zustindig ist, zertifiziert und evaluiert die
anbietenden Institutionen, wobei auch die Qualifikation der dort titigen Lehrkrifte ge-
priift wird.

Mit der Studie von Duxa (2001) liegt eine erste Aufarbeitung der Situation und Prob-
lematik von Fort- und Weiterbildung im DaZ-Bereich vor. Duxa macht darauf aufmerk-
sam, dass die methodischen Fahigkeiten nur durch die Integration von unterrichtsprakti-
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schen Erfahrungen vermittelt und erworben werden konnen. Diese wiirden in der univer-
sitiren Ausbildung hiufig vernachlissigt. Hier liegt sicher die Stirke der vom BAMF
vorgeschriebenen Zusatzqualifikation. Positiv ist zu vermerken, dass das Erlernen einer
fremden Sprache zumindest in einer Kurzform hier enthalten ist und sich auch in den
universitiren Studiengangen durchzusetzen scheint. Durch die Selbsterfahrung beim Ler-
nen einer fremden Sprache wird bei (kiinftigen) LehrerInnen sowohi die Lernerperspek-
tive (Wie lerne ich? Wie fiihle ich mich als Lerner in der Lerngruppe? Welche Schwierig-
keiten habe ich?) als auch die Lehrperspektive (Wie wiirde ich unterrichten? Was finde
ich gelungen, was weniger gelungen?) angesprochen. Diese bewusste Sprachlernerfahrung
ist fiir DaZ-Lehrende auch deswegen so wichtig, weil sie in der Regel als Muttersprachler
des Deutschen eine Sprache unterrichten, fiir deren Besonderheiten und Schwierigkeiten
sie oft selbst nicht sensibilisiert sind (vgl. Baur 2000). Um die gewiinschten Reflexions-
prozesse zu unterstiitzen, kann das Erlernen einer (neuen) fremden Sprache sinnvoll mit
dem Fiihren eines Lernertagebuchs verbunden werden.

5. Schlussbetrachtung

Die Tatsache, dass an den meisten Studienstandorten in Deutschland und Osterreich
heute eine Ausbildung sowohl fiir DaF als auch fiir DaZ angeboten wird, kann als ein
Anzeichen fiir die Aufhebung der Trennung der Ficher gewertet werden. Andererseits
wird die Trennung aber auch aufrecht erhalten, indem die Lehrerausbildung fiir den
schulischen Bereich ein eigenes Profil verlangt. Soweit es sich nicht um integrierte Studi-
enginge handelt, kommt DaZ als eigenes Profil fast ausschlieBlich in Zusatzstudien vor.
Allerdings kdnnen an einigen Studienstandorten auch in der grundstindigen Lehreraus-
bildung Studienanteile DaZ im Wahlpflichtbereich absolviert werden und Lehramtsstu-
dierende konnen dort auch einen Schwerpunkt setzen, indem sie linguistische, literatur-
wissenschaftliche oder fachdidaktische Veranstaltungen aus diesem Bereich wihlen oder
ihre Examensarbeit im Bereich DaZ schreiben. Solche Méglichkeiten werden auch von
Lehrenden genutzt, die bereits iiber einen Studienabschluss verfiigen. Auch Institutionen
der Lehrerfortbildung in verschiedenen Bundeslindern bieten — oft in Verbindung mit
Hochschulen — entsprechende Lehrginge an. Trotz einiger Spezialisierungen auch an
Hochschulen findet eine vertiefte Ausbildung in DaZ fiir den vorschulischen und schuli-
schen Bereich ausschlieBlich im Rahmen von Fort- und Weiterbildung statt. Das insge-
samt reichhaltige und becindruckende Angebot verschiedener Triger soll dabei nicht
tiber die Tatsache hinwegtiuschen, dass im Hinblick auf eine professionelle Lehrerausbil-
dung die Standards sehr unterschiedlich definiert werden. Das gilt sowohl im Hinblick
auf die obligatorischen Studienanteile wie auch im Hinblick auf die Studienvolumina.
Durch Festlegung essentieller Ausbildungsbereiche und eines Mindestumfangs des Studi-
ums sollte versucht werden, Qualitédtskriterien und Standards in der Lehreraus- und Leh-
rerfortbildung von DaZ zu definieren.

In den deutschsprachigen Landern ist bis heute ein kaum erklirbares und unent-
schuldbares Versiumnis zu konstatieren: Mehr als 40 Jahre nach Beginn der kontinuier-
lichen Einwanderung auslindischer Arbeitnehmer gibt es weder ein obligatorisches Teil-
fach Deutsch als Zweitsprache im Rahmen einer grundstindigen Lehrerausbildung, noch
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eine entsprechende Ausbildungsmoglichkeit fiir angehende Lehrkrifte in der Erwachse-
nenbildung. In der Lehrerfort- und -weiterbildung sind zwar inzwischen entsprechende
Angebote entwickelt worden, sie erreichen aber nur einen Teil der Lehrenden.
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