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The project Essen Integration Model is to do with the cultural assimilation and
linguistic integration of emigrants from the former Soviet Union. Most of the children
and juveniles of Russian-speaking origin possess very little or no knowledge of German
when they arrive in the Federal Republic. These pupils who are used to German as
a Foreign Language courses face increasing language difficulties when they join regular
school classes already in progress. At this stage, it is not any more the language rather
the knowledge of the subject matter which lies at the forefront of the aim-of-learning.
However, at the same time, capability in technical language is relevant especially when
the subject matter of the teaching is imparted through technical texts.

The comprehension of school subject-specific texts can be assesed more reliably when
the pupils are given the chance to reflect on the texts in German as well as in their
native language. As the next stage, we are anxious to know with which strategy of
comprehension the difficulties in understanding which have come up amongst the pupils
can be met. Here also the recourse to Russian makes sense, above all if there is as yet
not enough cognitive basis in German to mould the learning process in one language.
Leaving the school learning situations behind the fostering of bilingualism should also be
of educational and socio-political concern.

0. Vorbemerkungen

Aussiedler! aus der ehemaligen Sowjetunion stellen seit 1990 die groBte
Gruppe der Immigranten in die Bundesrepublik Deutschland dar.

* Diese Untersuchungen zur Ausbildung einer fachsprachlichen Handlungsfahig-
keit bei immigrierten Schiilerinnen und Schiilern wurden durchgefiihrt im Rah-
men des Projekts “Integrationsmodell Essen. Weiterbildungsvorhaben zur
Verbesserung der sprachlichen Integration von Aussiedlern aus der ehemali-
gen Sowjetunion”. Das Projekt wird gefordert mit Mitteln des Bundesmini-
steriums fiir Wissenschaft und Forschung und der Universitit GH Essen. Das
Projekt wird geleitet von Rupprecht S. Baur; Iris Bicker und Klaus Wélz sind
hauptamtliche Mitarbeiter im Projekt.

Bei Pluralformen von Personenbezeichnungen verwenden wir das generische

Maskulinum. Es schlieit die weiblichen Personenbezeichnungen fiir uns mit
ein.
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Die Gesamtzahl der aufgenommenen Aussiedler betrug
1990: 397.073 1991: 221.995 1992: 230.565

Ein Blick auf die Herkunftsstaaten zeigt, dafl die Zahl der Aussiedler
aus den Nachfolgestaaten der Sowjetunion steigt, wahrend die Zahlen der
Aussiedler aus der Republik Polen und aus Rumé&nien sinken: 1990 verlieflen
147.950 Aussiedler die ehemalige Sowjetunion, fiir das Jahr 1991 lautet die
entsprechende Zahl 147.320, fiir das Jahr 1992 195.576.2 Auch im Jahr 1993
setzt sich diese Entwicklung fort: Im ersten Halbjahr 1993 trafen 83.936
Aussiedler aus der ehemaligen Sowjetunion in der Bundesrepublik ein. In
dem selben Zeitraum beantragten 120.264 ehemalige Sowjetbiirger einen
Aufnahmebescheid.? Faktisch entsteht durch die dosierte Bearbeitung der
Aufnahmeantrige von Seiten des Bundesverwaltungsamtes ein seit Jahren
immer grofer werdender Riickstau, d.h., die Ausreiseantrige iibersteigen
bei weitem den tatsdchlichen Zuzug.

Die Bundesregierung hat ab dem 1.1.1993 fiir die kommenden Jahre eine
Zuwanderquote von circa 225.000 Aussiedlern pro Jahr festgelegt.* In dieser
Quote sind nicht die jiidischen Emigranten aus der ehemaligen Sowjetunion
enthalten, die als Kontingentfliichtlinge zusitzlich aufgenommen werden;?

? Die entsprechenden Zahlen der Aussiedler aus Polen und Ruménien lauten fiir
das Jahr 1990 133.872 und 111.150, fiir das Jahr 1991 40.129 und 32.178, fiir
das Jahr 1992 17.742 und 16.146. (Info-Dienst Deutsche Aussiedler, 34, April
1992; 38, Januar 1993)

Der Aufnahmebescheid wird in den Auslandsvertretungen der Bundesrepublik
Deutschland in der ehemaligen Sowjetunion beantragt. Seine Genehmigung
ist Voraussetzung fiir die spitere Ausreise. Zu den Zahlen vgl. Info-Dienst
Deutsche Aussiedler, 43, Juli 1993.

In der seit dem 1. Januar 1993 geltenden Neufassung des Bundesvertriebe-
nengesetzes (BVFG) heifit es in §27 Abs. 3: “Fiir jedes Kalenderjahr diirfen
so viele Aufnahmebescheide erteilt werden, dafl die Zahl der aufzunehmenden
Spataussiedler, Ehegatten und Abkémmlinge die Zahl der vom Bundesverwal-
tungsamt im Durchschnitt der Jahre 1991 und 1992 verteilten Personen im
Sinne des §1 Abs. 2 Nr. 3 und des §1 Abs. 3 nicht iiberschreitet. Das Bun-
desverwaltungsamt kann hiervon um bis zu 10 von Hundert nach oben oder
unten abweichen.” (Info-Dienst Deutsche Aussiedler, 39, Februar 1993)

Laut Auskunft des Bundesministeriums des Inneren haben Bund und Lénder
fiir die Aufnahme von Juden aus der ehemaligen Sowjetunion ein geordnetes
Aufnahmeverfahren vereinbart, das seit dem 15. Februar 1991 gilt. Die Auf-
nahme erfolgt in “entsprechender Anwendung des Gesetzes iiber Mafinahmen
fiir im Rahmen humanitérer Hilfsaktionen aufgenommeme Fliichtlinge”. Bis
Oktober 1993 sind von den Auslandsvertretungen der Bundesrepublik Deutsch-
land in den Nachfolgestaaten der ehemaligen Sowjetunion weit iiber 100.000
Antragsformulare an Personen jidischen Glaubens ausgegeben worden, die
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und auch Fliichtlinge aus den Kriegsgebieten der ehemaligen Sowjetunion
miissen dazugerechnet werden. In den nichsten zehn Jahren ist daher
sicherlich pro Jahr mit einer Zuwanderung von mehr als 200.000 Immi-
granten aus der ehemaligen Sowjetunion zu rechnen.

Die meisten dieser Immigranten, insbesondere Kinder und Jugendliche,
haben wenige oder keine deutschen Sprachkenntnisse. In diesem Punkt
unterscheiden sich die Aussiedler in der Regel nicht nicht von den jidi-
schen Kontingentfliichtlingen. Wenn wir im folgenden sprachliche Integra-
tionsmafinahmen fiir ‘Aussiedler mit der Herkunftssprache Russisch’ behan-
deln, ist die Gruppe der jiidischen Immigranten und der Fliichtlinge aus der
ehemaligen Sowjetunion mit der Herkunftsprache Russisch mitbetroffen.

Vor dem Hintergrund dieser Zuwanderungstendenzen — und auch ange-
sichts aktueller fremdenfeindlicher Einstellungen — ist es notwendig, wei-
terhin Konzeptionen zur Akkulturation und sprachlichen Integration dieser
groften Immigrantengruppe zu entwickeln. Da die Schiiler aus der ehema-
ligen Sowjetunion iiber gute Kenntnisse in der Herkunftssprache Russisch
und eine altersgeméifle, dem deutschen Schulsystem entsprechende Schul-
bildung verfiigen, stelit sich die Frage, ob und wie die Herkunftssprache
Russisch fiir die sprachliche Integration genutzt werden kann. Dies soll im
folgenden mit Bezug auf die Schiiler untersucht werden, die den Seitenein-
stieg in den Regelunterricht der Sekundarstufe I bewiltigen miissen.®

1. Spezifische Schwierigkeiten von Schiilern mit der
Herkunftssprache Russisch: Sprachlernen und
Sachlernen

Die Schuldmter weisen die immigrierten Schiiler moglichst schnell der Regel-
klasse zu. Zum Teil — aber keineswegs durchgingig — besuchen Schiiler mit
der Herkunftssprache Russisch vor dem Eintritt in die Regelklasse ein Jahr

ihren Willen zur Ausreise bekundet haben. Den innerdeutschen Behdrden
sind bisher Einreiseantrage von 48.773 Personen zur Priifung und Entschei-
dung zugeleitet worden. Fiir 40.639 Personen liegen Aufnahmezusagen der
Linder vor. Eine zahlenmiBige Begrenzung der kontingentierten Aufnahme
ist nicht vorgesehen.

Wir konzentrieren uns auf die Schiiler der Klassen 5 bis 10, da mit dem Eintritt
in die Sekundarstufe I das schon in der Primarstufe initiierte fachsprachliche
Handeln entscheidend differenziert wird. Zur Fachsprache in der Vorschule
und in der Primarstufe vgl. Luchtenberg (1989; 1992). — Zur Ausbildung ei-
ner alltagssprachlichen Kommunikationsfahigkeit bei erwachsenen Immigran-
ten aus der ehemaligen Sowjetunion vgl. Baur & Meder (1992).
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lang eine Vorbereitungsklasse.” Der Sprachuntericht, der dort stattfindet,
orientiert sich am Zertifikat Deutsch als Fremdsprache, dessen grundlegen-
des Lernziel die sprachliche Bewiltigung von Alltagssituationen in deutsch-
sprachiger Umgebung ist.® Mit dem Eintritt in die Regelklasse verlassen
die Schiiler den Schonraum eines eigens auf ihre Bediirfnisse zugeschnit-
tenen vorbereitenden Sprachunterrichts. Ohne spezifische Anleitung und
Einiibung wird von ihnen in der Regelklasse der miindliche und schriftliche
Umgang mit Fachsprachen verlangt. Auch das Verstehen von Texten, in
denen sich Fachsprachen realisieren, wird nun in der Regelklasse relevant,
denn die wesentlichen Unterrichtsinhalte werden iiber schulische Fachtexte
vermittelt. Es ist somit nicht mehr das Sprachlernen, sondern das Sachler-
nen, das jetzt als Lernziel im Vordergrund steht. Dabei miissen die Schiiler
parallel zu den Fachsprachen, die in den verschiedenen Unterrichtsfachern
verwendet werden, das jeweilige Fachwissen erwerben. Die neuen Inhalte
sind in allen Féchern an komplexe sprachliche Strukturen, an eine fach-
sprachliche Lexik und an fachspezifische Termini gebunden.

So verflechten sich Schwierigkeiten des Sprachlernens mit Schwierig-
keiten des Sachlernens, die im Regelunterricht nicht aufgefangen werden
konnen. Die Entflechtung dieser Schwierigkeiten wird daher dem Férder-
unterricht iiberlassen, der den Regelunterricht hiufig begleitet. Es ist je-
doch eine Illusion anzunehmen, daf§ dort die rezeptiven und produktiven
sprachlichen Defizite einzelner Schiiler wirklich systematisch diagnostiziert
und behoben werden kénnten. Dazu fehlt es sowohl an eigens ausgebilde-

ten Lehrern® als auch an geeigneten Férdermaterialien fiir den schulischen
Fachunterricht.

" Die Vorschriften, Empfehlungen und Anregungen fiir die schulische Arbeit
mit Aussiedlerkindern unterscheiden sich von Bundesland zu Bundesland.
Grundsétzlich stehen der gemeinsamen Férderung ausldndischer und ausge-
siedelter Kinder mit nicht-deutscher Erstsprache die gesonderten Férderma8-
nahmen fiir Aussiedlerkinder gegeniiber (vgl. Glumpler, 1992).

“Das Lernziel des Zertifikats ist eine Fertigkeit im miindlichen und schriftli-
chen Gebrauch der Standardsprache, die es dem Teilnehmer erméglicht, sich
bei einem Auslandsaufenthalt in den wichtigsten Alltagssituationen sprachlich
zu behaupten.” (Das Zertifikat Deutsch als Fremdsprache, 1992, S. 7)

Zur Ausbildung von Forderlehrern von ausgesiedelten Schiilern vgl. Glump-
ler (1991). Ein den Beobachtungen von Glumpler entsprechendes skandaldses
Beispiel fiir den Umgang mit den bendtigten “Humanressourcen” bietet das
Land Nordrhein-Westfalen. Dort gibt es einen speziellen Zusatzstudiengang
“Interkulturelle Piddagogik” — friither: “Auslinderpiddagogik einschlieflich
Deutsch als Fremdsprache/Zweitsprache” —, der Lehrer fiir Férdermainahmen
besonders qualifiziert. Studierende dieses Studiengangs erhalten aber keine
Gratifikationen: Arbeitslose Absolventen werden nicht bevorzugt eingesetzt
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2. Untersuchungen im Rahmen des “Essener
Integrationsmodells”

Es gibt zwar Vorschlige zur Didaktisierung des Fachsprachenunterrichts
(Buhlmann & Fearns, 1987; Handreichung Fachsprache, 1991). Diese rich-
ten sich jedoch an Lehrer, die in gesonderten Klassen ausschliefilich Lerner
anderer Herkunftssprachen nach eigenen Curricula unterrichten. Als Lehr-
materialien sind entlastete Texte vorgesehen, also adaptierte Texte, die ge-
geniiber den authentischen Texten optisch entzerrt, anders formuliert und
mit visuellen Hilfen versehen sind.!? Eine solche Vorgehensweise stellt keine
Hilfe fiir die schulische Unterrichtswirklichkeit dar, in der Schiiler mit der
Herkunftssprache Russisch in der deutschen Regelklasse unterrichtet werden
und in der die Lehrmaterialien fiir ausgesiedelte, ausldndische und deutsche
Schiiler dieselben sind. Zudem geht es in den genannten Konzeptionen um
berufsspezifische Fachsprachen. Die Probleme eines schulischen fachsprach-
lichen Unterrichts werden somit nicht thematisiert oder gar behandelt.

Wenn man sich der Unterrichtswirklichkeit anndhern will, bedeutet dies,
daf} den Schiilern Hilfen an die Hand gegeben werden miissen, die es ihnen
ermoglichen, dem Regelunterricht zu folgen. Die genannten Vorschlage zur
Didaktisierung des Fachsprachenunterrichts im Bereich Deutsch als Fremd-
und Zweitsprache, welche die Schiiler in eigenen Lerneinheiten mit adap-
tierten Materialien schrittweise an authentische Fachtexte heranfiihren, sind
deshalb fiir den Regelunterricht in der Schule nicht verwertbar. Denn die
Seiteneinsteiger miissen hier mit denjenigen Fachtexten konfrontiert wer-
den, die im Regelunterricht tatsichlich verwendet werden. Ziel des dar-
gestellten Essener Projekts ist es deshalb, zu diesen Fachtexten textentla-
stende Materialien zu entwickeln.

oder eingestellt, bereits im Schuldienst befindliche Lehrer werden fiir das Stu-
dium nicht freigestellt, bzw. erhalten keine Stundenreduktion.

10 Grundlegend fiir diese Curricula und Materialien ist die ﬁbungstypologie zum

kommunikativen Deutschunterricht (Neuner, Kriiger & Grewer, 1981). So
kehren die fiir den Bereich Deutsch als Fremdsprache konzipierten Ubun-
gen zur “Entwicklung und Uberpriifung von Verstehensleistungen” (Neuner,
Kriiger & Grewer, 1981, S. 47-67) im Handbuch des Fachsprachenunterrichts
(Buhlmann & Fearns, 1987, S. 235-286) wieder. Auch die Handreichung Fach-
sprache (1991) kniipft mit ihren didaktischen und methodische Planungshilfen
fiir den Unterricht in der Berufsausbildung junger Auslinder und Aussiedler
an Neuner, Kriiger & Grewer an. — Den Begriff der Textentlastung fiihrt
erst Ross (1985) ein, der seinerseits Neuner, Kriiger & Grewer entscheidende
Anregungen verdankt. Die nach den Vorschlidgen von Ross (1985) entlaste-
ten Lehrmaterialien sollen im Regelunterricht mit auslandischen Kindern bin-
nendifferenzierend verwendet werden. — Zu einer kritischen Betrachtung des
Repertoires textentlastender Verfahren vgl. Kuhs (1991).
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Neuerdings haben Luchtenberg (1992) und Vogel (1992) auf die Proble-
matik aufmerksam gemacht, um die es hier auch geht, nimlich die Schwie-
rigkeit, die der Umgang mit schulischen Fachsprachen fiir Aussiedlerkin-
der im Regelunterricht der Primarstufe und der Sekundarstufe I darstellt.
Beide Autoren bleiben jedoch, wie auch Buhlmann & Fearns (1987) und die
Handreichung Fachsprache (1991), auf der Ebene didaktischer und metho-
discher Vorschlige, ohne diese zu evaluieren. Somit existieren bisher keine
empirisch fundierten Erkenntnisse zu dieser Problematik.!! Im Essener
Projekt sollten deshalb Texterarbeitung und Textentlastung im Laufe der
Erhebung entsprechender sprachlicher Daten mdglichst unvoreingenommen
exploriert werden.

Der Untersuchungsgegenstand legt eine Untersuchungsmethode nahe,
die einem explorativ-interpretativen Paradigma folgt (Grotjahn, 1993,
S. 230f.). Die Analyse fachsprachlicher Lehr-Lernprozesse geschieht her-
meneutisch interpretierend — unter Verzicht auf eine statistische Analyse.?
Die mit einzelnen Schiilern gewonnenen Daten werden als Indikatoren fiir
fachsprachliche Lehr-Lernprozesse interpretiert. Aus dieser Interpretation
werden didaktische Konsequenzen fiir die Entwicklung von Verstehenshilfen
abgeleitet.

Die Untersuchungen im Essener Projekt sind folgendermaflen struktu-
riert:

Untersuchungsreihe 1:

Einsprachige Uberpriifung des Textverstdndnisses
Untersuchungsreihe 2:

Zweisprachige Uberpriifung des Textverstdndnisses
Untersuchungsreihe 3:

Zweisprachige Hilfen — zweisprachiger Lehrer
Untersuchungsreihe 4:

Zweisprachige Hilfen — einsprachiger Unterricht

In der Untersuchungsreihe 1 wird das Verstindnis von Fachtexten in
einem einsprachigen Kontext, wie er auch in der Schulwirklichkeit anzutref-
fen ist, iiberpriift: Ein deutscher Fachlehrer beurteilt die Verstehensleistung
eines Schiilers, mit dem der Fachtext so behandelt wird, wie es der Pra-
xis des Regelunterrichts (oder auch des Forderunterrichts) entspricht. Es
sind nicht nur Verstehensschwierigkeiten seitens der Schiiler zu entdecken,

1 Empirische Untersuchungen zum Verstehen schulischer Fachtexte im Deut-
schen als Zweit- oder Fremdsprache existieren nicht. Vgl. jedoch Stiefenhéfer
(1986) hinsichtlich des Verstehens sozialwissenschaftlicher Texte im Engli-
schen als Fremdsprache.

12 ygl. z.B. auch Ehlich & Rehbein (1983).
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sondern auch Leerstellen in der padagogischen Kommunikation seitens des
Lehrers. Der einsprachige Unterricht, der in der Regelklasse die Norm ist,
stellt damit den Ausgangspunkt unseres Vorgehens dar.

In der Untersuchungsreihe 2 wird das Textverstindnis zweisprachig,
also im Russischen und im Deutschen, iberpriift, um mit Riickgriff auf
die Herkunftssprache zuverlidssiger zwischen dem Textverstindnis einer-
seits und der Versprachlichung des Textverstindnisses andererseits unter-
scheiden zu kdnnen. Dariiber hinaus ist es ein Ziel herauszufinden, ob
sprachkontrastiv erklirbare Verstehenschwierigkeiten auftreten!® und wel-
che fachsprachlichen Textcharakteristika den Textzugang erschweren. Die
ermittelten textbelastenden Schwierigkeiten sollen in den zu entwickelnden
textentlastenden Materialien behoben werden. Ein zweisprachiger Unter-
richt kann in der Regelklasse nicht realisiert werden, er wird hier lediglich
unter explorativen Gesichtspunkten durchgefiihrt.

In der Untersuchungsreihe 3 werden verschiedene textentlastende
Verfahren in der Lehrer-Schiiler-Interaktion erprobt. Ob und wie die Schiiler
diese Verfahren akzeptieren und welche Korrekturen an den textentlasten-
den Verfahren gegebenenfalls vorgenommen werden miissen, wird dadurch
in Erfahrung gebracht, daB in dieser Phase ein zweisprachiger Lehrer ein-
gesetzt wird.

Die auf dieser heuristischen Basis erstellten zweisprachig entlastenden
Materialien werden in der Untersuchungsreihe 4 in der Unterrichtswirk-
lichkeit erprobt. Die Schiiler erhalten in Ergénzung zu den Fachtexten, die
im Unterricht behandelt werden, die jeweiligen Materialien zur selbstindi-
gen Vorbereitung des Unterrichts. Ziel ist es, einerseits den Schiiler an auto-
nomes Lernen heranzufiihren und ihn von organisierten Férdermafnahmen
unabhédngig zu machen, andererseits sollen auch die Férder- und Fachleh-
rer entlastet werden. Der Fachlehrer erhilt lediglich die Information, wel-
che Materialien den Schiilern vorliegen, damit er ihre Mitarbeit realistisch
einschitzen kann. Bei der Entwicklung der textentlastenden Materialien
fiir die Schiiler wird zu einem spiteren Zeitpunkt nur noch die Untersu-
chungsreihe 4 als Riickkopplungsschleife durchgefiihrt.

Die folgenden Beobachtungen beziehen sich auf die Arbeit mit zwei Fach-
texten in den ersten drei Untersuchungsreihen. Die Schiilerin Anna, deren
Verstehen schulischer Fachtexte exemplarisch vorgestellt wird, ist Jiidin aus

13 Strukturelle Unterschiede des Deutschen und Russischen verursachen Inter-
ferenzfehler nicht nur im produktiven, sondern auch im rezeptiven Handeln
in der Zweitsprache. Zum Sprachkontrast Russisch — Deutsch und zu ent-
sprechenden Interferenzen vgl. Clostermann-Wasiltschenko & Muhl (1990),
Handreichung Sprachunterricht (1990, S. 18-25) und Lewicki (1990).
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Kiew, und damit Kontingentfliichtling. Anna war zum Zeitpunkt der Vi-
deoaufnahmen, auf denen simtliche Transkriptionen!* beruhen, 15 Jahre
alt und bereits seit 10 Monaten in Deutschland. Sie traf in der Bundes-
republik ohne Vorkenntnisse im Deutschen ein und wurde zunéchst in die
9. Klasse einer Hauptschule, und zwar in eine sprachheterogene Vorberei-
tungsklasse, iiberwiesen; im Februar 1993 wechselte sie in die 8. Klasse
eines Gymnasiums. Ihre zusitzliche Férderung durch die nachmittagliche
Betreuung in einem Tagesinternat endete mit der Versetzung der Schiilerin
in die 9. Klasse im Juli 1993.

Die Schiilerin Anna ist fiir unsere Untersuchungen insofern ‘exempla-
risch’, als sie verschiedene Voraussetzungen der Adressatengruppe erfiillt,
fiir die Férdermaterialien entwickelt werden sollen:

- Bis zum Zeitpunkt ihrer Immigration in die Bundesrepublik Deutschland
war ihre Familien- und Schulsprache Russisch.

- Sie ist Schiilerin der Sekundarstufe I, auf die wir uns konzentrieren.

— Sie hat Schwierigkeiten im Fachunterricht und nimmt an schulischen
FordermaBnahmen teil.

3. Zur Einschatzung des alltagssprachlichen Handelns
aus der Perspektive des Lehrers

Es wurden bereits zwel Aspekte sprachlichen Handelns genannt — alltags-
sprachliches und fachsprachliches Handeln. Wenn ein Schiiler mit der Her-
kunftssprache Russisch — das gilt natiirlich ebenso fiir Schiiler mit anderen
Herkunftssprachen — in eine Regelklasse iiberwiesen wird, versucht sich im
allgemeinen der Deutschlehrer oder der Forderlehrer ein erstes Bild der
sprachlichen Fihigkeiten zu machen, um dann gegebenenfalls den Fach-
lehrern Empfehlungen aussprechen zu konnen. Die Einschitzung der Lei-
stungsfahigkeit eines Schiilers erfolgt in der Regel in einer Testsituation,
in der die allgemeinsprachlichen Fahigkeiten oder auch die alltagssprachli-
che Handlungsfiahigkeit iiberpriift wird. Aus dem beobachtbaren sprachli-
chen Verhalten des Schiilers mufl ohne weitere Anhaltspunkte auf die fach-
sprachliche Handlungsfahigkeit, die Fahigkeit, ‘dem Unterricht zu folgen’,
geschlossen werden.

Transkription 1 beruht auf einem Text, den die Schiilerin Anna in der
Testsituation miindlich produziert. Es handelt sich um die Beschreibung
einer Bildgeschichte, deren Sinn sich unabhingig von den Kenntnissen in

der Zweitsprache konstituieren 148t. Die Bildgeschichte befindet sich im
Anhang 1.

4 Die Transkriptionen erfolgen nach HIAT (vgl. Ehlich & Rehbein, 1976).
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Transkription 1
“Beschreibung einer Bildgeschichte”
(Schiilerin Anna, 4.11.1992)

Das hier setzen mh.. eine Madchen un das ist ihre &h Eltern

Und das Vater
Ja. Ist das/ sind das ihre Eltern? Der hat hier
Ach nein das ist ein Arrzt
oben so einen
L_]1 Handkreisen iiber dem Kopf 1--1
dh das ist eine
Richtig, das ist ein Arzt. Nicht, das ist eine

Sch/ &h Schwester eine Frau mit ihrem

eine Frau mit ihrem

Kind sie sind bei/ zu A/ zum

mit ihrem Kind, und die sind?

Arrzt gekommen mh der Arrzt sagt was

Ja, genau, sie sind zum Arzt gekommen.

zu diesem Madchen Ah ((Rauspern)) offne

Mhm. Was sagt der?

bitte . deinn Muund auf .. Und 4h . jetzt das hier

Mhm.

Du kannst, was dir/ was dir einfallt, also hier Bildchen fir
Bildchen. Wenn dir noch mehr einfallt, dann kKannst du das
noch sagen. Sonst mach hier weiter.

Und sie will nicht vielleicht (iberhaupt)

Genau, sie will

tnd err st/ drrger sich . Ja . und er

nich. Er argert sich, ja.

will nicht mit sie raden mehr.

Er will nicht mit ihr reden,

Mhm . Und sie gahen jetzt nach Hause . Ihre Mutter ist

okay. Mhm.
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15 8i.. auch . bdse .
L Ihre Mutter ist auch bése. Und was
16 S Ah . ({lacht)) sie hat . ihre Zun-ge

L|passiert hier?

17 8lgez/gezeigt.

L Ja . mhm sie hat im Rausgehen dem Arzt ihre

L.|Zunge gezeigt.

Ein erster Eindruck liefle sich folgendermafien formulieren: Die Schiile-
rin kommentiert die Bilder recht fliissig. Sie hat keine Schwierigkeiten, die
Geschichte im Deutschen zu versprachlichen. Eine solche Beurteilung findet
allerdings keine einhellige Zustimmung der Forderlehrer, denen wir die Be-
schreibung der Bildgeschichte (als Videoaufnahme) vorfithrten. Die Urteile
schwankten zwischen der Meinung, daf§ die Schiilerin keine Schwierigkeiten
im Regelunterricht haben wiirde bis zur Empfehlung, sie wegen ihrer sprach-
lichen Defizite eine Klasse zuriickzustufen. Da einfach handhabbare diagno-
stische Tests fiir die Hand des Lehrers fehlen, bleibt eine Einschitzung der
sprachlichen Leistung der Schiilerin intuitiv und sehr willkiirlich.1®

Selbst wenn Forderlehrer mit der Wahrnehmung von Sprache nach lin-
guistischen Kriterien geschult waren und eine Einschitzung der Sprach-
kenntnisse etwa durch Zuordnung zu einer Spracherwerbsstufe im Deutschen
als Zweitsprache nach Clahsen, Meisel & Pienemann (1983) vornehmen
wiirden, konnte diese Einschdtzung je nach gewéahltem Sprachausschnitt
sehr unterschiedlich ausfallen und gegebenenfalls mit dem zunichst gewon-
nenen Eindruck kollidieren: In einem ersten biographischen Interview, das
der Beschreibung der Bildgeschichte vorangeht, verwendet die Schiilerin die
satzinterne Stellung des Adverbs nach dem Subjekt und dem finiten Teil des
Verbs: Ich chab da noch nicht Deutsch gelernt, nur hier. Diese syntaktische
Realisierung wiirde nach Clahsen, Meisel & Pienemann zur Einordnung in
die zweithochste Spracherwerbsstufe, d.h. in die Stufe 6, fithren. In der
Beschreibung der Bildgeschichte hingegen kommt die satzinterne Stellung
des Adverbs nicht vor, die Schiilerin erfiillt hier lediglich die Kriterien der
Spracherwerbsstufe 4, indem sie bei Verbformen, die mit einem Hilfsverb
oder einem Modalverb gebildet sind, die Satzendstellung des Infinitivs bzw.

15 Zu einer aufwendigen Fortbildung im Hinblick auf die Wahrnehmung gespro-
chener Sprache vgl. Gogolin & Reich (1989), im Hinblick auf die Wahrneh-
mung geschriebener Sprache vgl. Goll (1989) sowie Kuhs (1987).
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Partizips realisiert, wie an folgenden Beispielen zu sehen ist: sie sind bei/
zu A/ zum Arrzt gekommen ... Ja . und er will nicht mit sie riden mehr
... Ah . ((lacht)) sie hat . ihre Zunge gez/zeigt ... Eine nach ‘objek-
tiven’ linguistischen Kriterien durchgefiihrte Analyse stellt sich demnach
fiir die Praxis als ebenso problematisch dar wie die Anwendung diagno-
stischer Sprachtests iiberhaupt (vgl. Boos-Niinning & Gogolin, 1988). Ein
weiteres Problem ist darin zu sehen, da8 sich die zur Sprachstandsdiagnose
und Sprachforderung auslidndischer Kinder entwickelten Tests auf die pro-
duktiven Fihigkeiten der Schiiler konzentrieren (vgl. Luchtenberg, 1987).
Festgestellte Defizite konnen zwar fiir die Férderung produktiver Fahigkei-
ten einen Ansatzpunkt bilden. Es ist jedoch nicht mdglich, Riickschliisse auf
die rezeptiven Fahigkeiten zu ziehen, die ja in unserem Kontext diagnosti-
ziert werden sollen. Prognostische Aussagen iiber das Verstehen schulischer
Fachtexte, um das es im Fachunterricht an erster Stelle geht, konnen des-
halb auf der Grundlage bestehender Verfahren nicht gemacht werden.

Noch schwieriger stellt sich die Beurteilung der Verstehensleistung fiir
den Fachlehrer selbst dar. Das Textverstindnis wird im allgemeinen iiber
das Reproduzieren von Texten in der Zielsprache elizitiert. Letzteres ist
aber (auch) ein SprachproduktionsprozeS. Dafi der Produktionsanteil
eigentlich subtrahiert werden muf}, wenn von dem reproduzierten Text auf
das Verstehen geschlossen werden soll, wird von einem Fachlehrer, der
nicht Fremdsprachenlehrer ist, meist ignoriert. Verfahren zur fJberpriifung
des Textverstdndnisses, die nicht auf produktive Fertigkeiten zuriickgreifen,
sind fiir den Fremdsprachenunterricht entwickelt worden (vgl. Doyé, 1988);
sie konnen jedoch im Fachunterricht keine Anwendung finden.

Im folgenden soll dargelegt werden, wie eine Schiilerin mit der Her-
kunftssprache Russisch einen authentischen Fachtext rezipiert und welcher
Beurteilung durch den Fachlehrer oder Foérderlehrer die wahrnehmbare Ver-
stehensleistung der Schiilerin unterliegt.

4. Zur Einschiatzung des fachsprachlichen Handelns
aus der Perspektive des Lehrers

Die folgende Einschitzung der fachsprachlichen Fahigkeiten bezieht sich
auf die Arbeit mit einem Text, der in der entsprechenden Klassenstufe im
Unterrichtsfach Biologie verwendet wird. Der Text handelt von den Evolu-
tionstheorien Lamarcks und Darwins.!¢

16 Der Titel des Textes lautet “Evolutionstheorien. Lamarck und Darwin ga-
ben unterschiedliche Erklirungen.” (Hoff, Jaenicke & Miram, 1985, S. 330-
331). - Eine Synopse verbindlicher Lernziele in dem Fach Biologie aus den
Lehrplianen samtlicher Jahrgangsstufen und Schultypen in NRW konturiert
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Unsere erste Untersuchung modelliert einen einsprachigen, individuellen
Forderunterricht. Der Unterrichtsverlauf ist folgendermafen konzipiert:

Untersuchung 1 (einsprachig): das Verstehen schulischer Fach-
texte

1. Instruktion

Erstes Lesen des Textes
Einsprachige Textentlastung
Zweites Lesen des Textes
Textverstandnis
Transferaufgabe

AN o T

Die Transkriptionen 2 und 3 dokumentieren die Phase 5 des Unterrichts-
verlaufs, also die Uberpriifung des Textverstandnisses. Die Schiilerin hat
den Text zundchst gelesen. Die unbekannten lexikalischen Einheiten sind
ihr durch Paraphrasierung erklart worden. Nach einem zweiten Lesen des
Textes beantwortet sie zur Uberpriifung des Textverstandnisses zwei all-
gemeine Inhaltsfragen, die sich auf die Evolutionstheorien Lamarcks und
Darwins beziehen.1?

Aus den Transkriptionen wird ersichtlich, daf eine deutliche Diskrepanz
zwischen dem alltagssprachlichen und fachsprachlichen Handeln der Schiile-
rin besteht. Die in alltaglichen Kommunikationssituationen ausreichenden
Kenntnisse des Deutschen geniigen nicht den Anforderungen im schulischen
Fachuntericht: Die Antworten der Schiilerin lassen sich nicht eindeutig
interpretieren. Sie beginnen zwar vielversprechend, bleiben aber fragmen-
tarisch und werden erst im Dialog mit der Lehrerin vervollstandigt. In der

diejenigen Themen, die konzentrisch und zusehends komplexer im Lauf der
Schulzeit wiederkehren. Eine Befragung von Lehrern in Kooperation mit dem
Schulamt fiir die Stadt Essen hat Biologie heute als das Lehrbuch ermittelt,
welches an Essener Haupt-, Real-, und Gesamtschulen sowie an Gymnasien am
hiufigsten verwendet wird. Die konzentrischen Themen, zu denen die Evo-
lutionstheorie und die Verhaltensforschung gehoren, sowie das ausgewiahlte
Lehrwerk als Textgrundlage bestimmen unsere Untersuchungen.

17 Wie oben bereits gesagt wurde, stellt sich eine Uberpriifung des Textverstand-

nisses in jedem Fall als problematisch dar. In unseren Untersuchungen erfiillt
der Rekurs auf die Herkunftssprache der Schiiler die Funktion, etwas iiber das
Textverstehen in Erfahrung zu bringen, ohne dafl zweitsprachliche Schwie-
rigkeiten das Bild verfilschen. — Vgl. auch Westhoff (1987; 1991), der MC-
Tests und Inhaltsfragen als Meflinstrumente fiir das Textverstindnis kritisiert.
Sein Pliadoyer gilt einer Uberpriifung weniger des Textverstindnisses als viel-
mehr des Leseverstehens, also solcher Strategien wie “unbekannte Worter aus
dem Kontext ableiten”, “eigene Kenntnisse aktivieren”, “strukturierend le-
sen”, “lesezielorientiert lesen konnen”.
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Transkription 2
Untersuchung 1: “Textverstindnis — Evolutionstheorie
Lamarcks”
(Schiilerin Anna, 4.11.1992)

1 L|Kannst du mir jetzt kurz sagen, wie sich der Lamarck die

253 . mh

L|Entwicklung von/ von Tieren vorgestellt hat?

3 S|{Die Ziraffen wollen &h Blatten essen und sie chaben oft
ah zu Blatten . &h sie wollen nidhmen Blatten von Biumen

L Mhm.

4 5{Und sie chaben immer das ah Chals/&h das Chals

L den Hals

5 S|den Chals ah ja gesch

L gestreckt, ja?
L.1 streckt den Hals 1-J

6 S gestrreeckt Und . ah
L3 streckt den Hals 3

L| gestreckt
L2 streckt den Hals 2-J

7 S|des-chalb sie chaben jetz ah .. lan-gee Chals
L Und haben sie
8 s
L{dh nachher &h diese Eigenschaft an die Nachkommen
weitergegeben?
9 S|Jda auch solche Chals
L Also, die spateren Ziraffen hatten dann ah
10 8 Mhm

L{langeren, einen langeren Hals, ne?

Transkription 2, in den Flichen 9 und 10 ist es die Lehrerin, welche die
Antwort formuliert. In der Transkription 3 wiederholt sich dieses Phino-
men: Nach der langen Pause von 8 Sekunden in Fliche 5 gibt wiederum
die Lehrerin die Antwort vor, die Schiilerin ergéinzt die Vorgaben der Leh-
rerin nur zogerlich. Auch der Unterschied zwischen den Evolutionstheorien
Lamarcks und Darwins wird aus den Antworten nicht deutlich.
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Transkription 3
Untersuchung 1: “Textverstindnis — Evolutionstheorie Darwins”
(Schiilerin Anna, 4.11.1992)

1 LIWillst du nochmal dir durchlesen, oder ah kannst du
mir sagen, wie sich der Darwin das vorgestellt hat, ..

3 S}{sie hat gesagt . sie chaben mehr Chance als

L{wie die Tiere sich entwickelt haben?

4 S|{andere mh . Tjere weil

L Welche Tiere haben mehrere
58 Ziraffe(n) .. Mh ((8s))
LlChance(n)? Und welche Ziraffen?

6 LiDie Ziraffen, die einen langeren
-1 zeigt die Lénge mit den Hinden 1

78 Ja als andere
L.|Hals hatten, ja? Als andere, und was passierte
8s Sie sterben

L|mit den Ziraffen, die einen Kkiirzeren Hals hatten?

9 L|Sterben und &h was/ was passiert mit den Nachkommen . von den

10 8 die chaben noch lan-gere . Chals

LiZiraffen, wie sehen die aus?

In der Schulwirklichkeit wiirde ein Fachlehrer keine zuverlassige Beur-
teilung der Verstehensleistung vornehmen kdnnen, sondern entweder an-
nehmen, dafl die Schiilerin den Text nicht verstanden hat, oder aber ihre
vermeintlichen Verstehensansétze positiv interpretieren. Die Schiilerin ist
also im Unterricht insgesamt der interpretativen Willkiir des Lehrers iiber-
lassen. Dies kann weitreichende Konsequenzen fiir die Schullaufbahn der
Schiilerin haben — von der Riickstufung in eine niedrigere Klasse im nega-
tiven Fall bis zur I"Jberweisung auf eine weiterfithrende Schule im positiven
Fall.

Die zweitsprachlichen AuBerungen der Schiilerin sind demnach kein zu-
verldssiges Anzeichen fiir das erreichte Textverstindnis. Es bleibt weiterhin
offen, ob die Schiilerin den Text nicht verstanden hat oder ob sie den Text
zwar verstanden hat, ihr Textverstindnis jedoch im Deutschen nur man-
gelhaft versprachlichen kann. Mit anderen Worten: Sind die ‘defizitiren’
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AuBerungen der Schiilerin eher auf Rezeptions- oder auf Produktionsschwie-
rigkeiten zuriickzufiihren?

Um mehr iiber das Verstehen der Schiilerin zu erfahren, sollte deshalb
in einer zweiten Untersuchung mit einem weiteren biologischen Fachtext
das Textverstdndnis unter Beriicksichtigung der Herkunftssprache Russisch
gepriift werden.

5. Beurteilung des Verstehens in der Zweitsprache
durch Rickgriff auf die Herkunftssprache

Textgrundlage fiir diese zweite Untersuchungsreihe ist wiederum das Lehr-
buch Biologie heute. Der neue Text handelt von den Pawlowschen Experi-
menten zum unbedingten und zum bedingten Reflex.!® Der Text befindet
sich im Anhang 2. .

Unsere zweite Untersuchung modelliert einen zweisprachigen, individu-
ellen Férderunterricht und sieht folgenden Unterrichtsverlauf vor:

Untersuchung 2 (zweisprachig): das Verstehen schulischer Fach-
texte

Instruktion

Erstes Lesen des Textes

Erstes Textverstandnis: Russisch

Erstes Textverstandnis: Deutsch

Textentlastung: Deutsch mit zweisprachiger Verstandnissicherung
Zweites Lesen des Textes

Zweites Textverstandnis: Russisch

Zweites Textverstandnis: Deutsch

Transferaufgabe

© 0N GOk W=

Transkription 4 dokumentiert die Phase 4 des Unterrichtsverlaufs, also
die Uberpriifung des ersten Textverstindnisses im Deutschen. Die Schiile-
rin hat den Text ein erstes Mal gelesen, hat ihr erstes Textverstandnis im
Russischen versprachlicht, und resiimiert den Text nun im Deutschen.

Die Prignanz des ersten Satzes ist moglicherweise auf eine Lesestrate-
gie der Schiilerin zuriickzufithren; im Titel des Textes — “Was Tiere ler-
nen konnen” - vermutet sie die thematische Information. Alle weiteren
AuBerungen legen die Interpretation nahe, die Schiilerin habe beim Text-
verstehen den Zusammenhang des Textes, die Textkoharenz, nur vage re-
konstruiert. Sie beschreibt einen Ausschnitt aus den Pawlowschen Experi-
menten auf einer konkreten Ebene und nennt Pawlows Schluifolgerung, der
Hund habe etwas gelernt. Ihre Auflerungen sind also nicht falsch, es fehlt

18 «Was Tiere lernen konnen.” (Hoff, Jaenicke & Miram, 1985, S. 274-275).
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Transkription 4
Untersuchung 2: “Erstes Textverstindnis — Deutsch”
(Schiilerin Anna, 9.12.1992)

1l 8|Ich kann probieren. Eine &h russische Mediziner

L Jda, sicher.

2 SlPavliov wollte gucken wie die Tiere ldhrnen kénnen . er ah
chat mit dem Hund &h ver/verrsucht . er chat ein Glocken

L ((Kopfnicken))

3 S{genommen und .. ah chat &h Teller mit Essen gestellt und .
dh wann dh Glocke schellt dann ah . Hund muB wissen daf er
muf} essen gehen und ah ((5s)) er sieht daf Hund kann
L Mhm.

4 S{alles machen . er lerrnt

L kann lernen. Genau. Prima.

jedoch jede abstrahierende Beschreibung des unbedingten und bedingten
Reflexes. Die Fachtermini bedingter und unbedingter Reiz, bedingte und
unbedingte Reaktion sowie bedingter und unbedingter Reflex fallen nicht.

Vor dem Hintergrund des auch im Russischen erfragten ersten Text-
verstandnisses 148t sich unsere Interpretation bestitigen. Die Versprachli-
chung des ersten Textverstidndnisses im Deutschen stimmt mit derjenigen
im Russischen fast vollsténdig iiberein, wie folgender Vergleich der Phasen
7 und 8 des Unterrichtsverlaufs zeigt.

In den jeweiligen Absétzen gibt der nicht kursiv gesetzte Text die Aufe-
rungen im Deutschen wieder. Darunter stehen in kursiver Schrift die ent-
sprechenden Auﬁerungen im Russischen, die hier allerdings in deutscher
Ubersetzung wiedergegeben werden. Diejenigen Textstellen, die sich in bei-
den Sprachen inhaltlich voneinander unterscheiden, sind unterstrichen.

Es sind erstaunlich wenige Textstellen, an denen sich der russische und
der deutsche Text inhaltlich voneinander unterscheiden. Zwar driickt sich
die Schiilerin im Russischen grammatisch korrekt und stilistisch besser aus
(vgl. z.B. die Infinitivkonstruktion mit einem Hund einen Versuch durch-
zufihren in Absatz 2, Teller mit Essen stellen vs. Futter geben in Absatz 3,
er sieht vs. er verstand in Absatz 6). Die differenzierteren Ausdrucksfihig-
keiten der Schiilerin im Russischen geben uns aber keinen Hinweis darauf,
dafl die Textwiedergabe im Deutschen durch die mangelnde Ausdrucksfahig-
keit verfilscht wird. Auch im Russischen ist die Textwiedergabe mangel-
haft. Nur an einer Stelle, und zwar in Absatz 3, konnte die Beurteilung
der Verstehensleistung der Schiilerin vor dem Hintergrund ihrer Aufierung
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Transkription 5
Untersuchung 2: “Erstes Textverstindnis — Deutsch/Russisch
im Vergleich”
(Schiilerin Anna, 9.12.1992)

1.

FEine ah russische Mediziner Pavlov wollte gucken, wie die Tiere
lahrnen kénnen.
Dieser Gelehrte mhm Pavlov wollte sehen, was Tiere lernen kénnen,

2.
Er &h chat mit dem Hund &h ver/verrsucht.
und er beschlof, mit einem Hund einen Versuch durchzufiihren,

3.

Er chat ein Glocken genommen und chat ah Teller mit Essen
gestellt,

Futter zu geben und zur selben Zeit mit einem Gloéckchen zu
klingeln,

4,
und dh wann ah Glocke schellt,
und wenn das Gléckchen schellt,

5.
dann dh Hund muB wissen, daB er muR essen gehen.
dann muB der Hund wissen, daB er essen gehen muB. [...]

6.

Und ah ((5s)) er sieht, daR Hund kann alles machen. Er lerrnt.
Und so verstand er, daB Hunde lernen kénnen . und nicht nur das.

im Russischen positiv beeinflufit werden: Im Russischen heifit es, Pawlow
habe das Futter und den Glockenton gleichzeitig prisentiert. Man konnte
meinen, die Schiilerin wolle hier die Verkniipfung beider Reize beschreiben.
Da aber die Reaktion des Speichelflusses als bedingter Reflex nicht genannt
wird, sondern die Schiilerin das Klingelzeichen als Aufforderung zur Fiitte-
rung interpretiert (Der Hund mufB wissen, daf er essen gehen muf), ist
davon auszugehen, dafl die Kopplung und Entkopplung der Reize hier nicht
gemeint sind.

Die wichtigste Schlu3folgerung aus einem Vergleich des ersten Text-
verstindnisses im Deutschen und im Russischen ist deshalb: Auch unter
Beriicksichtigung des Russischen zeigt sich, dafl die Schiilerin den Anfor-
derungen des Fachunterrichts ohne besondere Vorbereitung nicht gerecht
wiirde. Thre aktive Beteiligung am Unterrichtsgeschehen wire auf der
Grundlage eines solchen unzureichenden Textverstdndnisses nicht moglich.
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Ein Fachlehrer wiirde jenseits einer alltagssprachlichen Beschreibung der
Pawlowschen Experimente eine abstrahierende Beschreibung des unbeding-
ten und bedingten Reflexes unter Einschlufl der Fachterminologie erwarten.
Ein solches unterrichtliches Handlungsschema, das in der Schulwirklichkeit
erfiillt werden muf, kann die Schiilerin nicht realisieren.!®

Wenn wir annehmen miissen, dafl die Schiilerin nach einem ersten Lesen
den wesentlichen Inhalt des Textes nicht verstanden hat, daB ihre ‘defi-
zitdren’ AuBlerungen also bereits auf Schwierigkeiten der Rezeption zuriick-
zufithren sind, stellt sich die Frage, welche fachsprachlichen Textcharakte-
ristika das Verstehen erschweren.

6. Charakteristika eines schulischen Fachtextes

Bereits der Sachunterricht der Grundschule fiihrt an die Inhalte von Unter-
richtsfichern in der Sekundarstufe heran. Die jeweiligen Curricula eines Fa-
ches sind iiber mehrere Jahrgangsstufen angelegt, Themen kehren im Laufe
der Schulzeit konzentrisch und zusehends komplexer wieder. Diese Tatsa-
che erschwert einen Seiteneinstieg in ein Unterrichtsfach mit den bereits
vorausgesetzten Kenntnissen und der entsprechenden Fachterminologie.

Eine Analyse des Textes “Was Tiere lernen konnen” ergibt folgende le-
xikalische Spezifika, die Verstehensschwierigkeiten im Deutschen als Zweit-
sprache verursachen.

Von der Standardsprache unterscheidet sich der fachspezifische Wort-
schatz mit seiner Tendenz zu fester, normierter Terminologie, etwa Spei-
chel, Drise sowie simtliche Komposita mit diesen Konstituenten, etwa
Speichelbildung, Speichelflufl, Speichelreaktion, Drisentdtigkeit. Eine be-
sondere Schwierigkeit stellen die sechs zentralen Fachtermini dar, die sich
auf den Reiz-Reaktions-Mechanismus beziehen: Reiz, Reaktion, und Reflex
in Verbindung mit den Qualifikationen bedingt und unbedingt. Diese Fach-
termini bilden auch fiir einen Schiiler mit der Muttersprache Deutsch das
Lernpensum.

Der Text enthalt eine Reihe spezifischer Kollokationen, etwa die Tdtig-
keit der Drise beeinflussen, die Speichelbildung verfolgen, eine Reaktion
hervorrufen, eine Reaktion auslésen, einen Reiz anbieten.

Von der Gemeinsprache unterscheidet sich auflerdem die fachsprachliche
Syntax und Stilistik, ndmlich

¥ In Kontrolluntersuchungen mit monolingualen Schiilern und akkulturierten
Migrantenkindern zeigte sich, dafl diese die unterrichtlichen Handlungssche-
mata erfullen.
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— die Verwendung von komplexen Partizipial-Attributen:
ein kinstlich in den Schlaf versetzter Hund
eine automatisch ablaufende Reaktion
die durch ihn ausgeloste Drisentdtigkeit
das oben beschriebene Verhalten der Schweine

— die Verwendung unpersonlicher Satzkonstruktionen mit man:
wenn man in einen Schweinestall tritt

— der Gebrauch von Passivkonstruktionen in Verbindung mit dem Kon-
junktiv:
daf kein Speichel abgegeben wiirde
daf die Verkniipfung ... gelockert und dann geldst worden sei

— die Verwendung von Konditionalsitzen ohne einleitende Konjunktion:
Stellte PAWLOW die Fiitterung ein, versiegte der Speichelflup.
Liefs PAWLOW Futter vorlegen und gleichzeitig eine Glocke erténen, so
wurde der Speichelflufl wiederum ausgeldst.

7. Schwierigkeiten des Fachtextes aus der Perspektive
der Schiilerin

Aus linguistischer Perspektive lassen sich viele potentielle Verstehensschwie-
rigkeiten entdecken. Wie stellen sich aber die Schwierigkeiten des Textes
aus der umgekehrten Perspektive der Schiilerin dar? Dem Bediirfnis der
Schiilerin nach Textentlastung wird in der Weise entsprochen, daf} sich
die Phase 5 des Unterrichtsverlaufs auf diejenigen Textpassagen konzen-
triert, die die Schiilerin in einem zweiten Textdurchgang als unverstindlich
unterstreicht.2°

Im Sinne eines schiilerzentrierten Forderunterrichts erklart die Lehrerin
die von der Schiilerin markierten Worter und damit zusammenhingende
Textpassagen. Zusitzlich erklart sie Begriffe, die sich im Lehrer-Lerner-
Diskurs als erklarungsbediirftig herausstellen.

20 Im Text des Anhangs 2 sind alle von der Schiilerin als unbekannt erfragten lexi-
kalischen Einheiten markiert. Zuséatzlich sind auch die lexikalischen Einheiten
durch Schlangenlinien gekennzeichnet, die sich im Lehr-Lern-Diskurs als
erklarungsbediirftig herausgestellt haben. Diejenigen lexikalischen Einheiten,
die zum Grundwortschatz des Zertifikats Deutsch als Fremdsprache gehoren,
sind umrandet, diejenigen die iiber den Grundwortschatz hinausgehen, sind
unterstrichen. — Vgl. auch Menk (1989), die im Rahmen des Bremer Modell-
versuches “Ausbildung tiirkischer Madchen zu Gehilfinnen im medizinischen
und juristischen Bereich” am Beispiel eines schulischen Biologietextes den ho-
hen Anteil des unbekannten Standardwortschatzes in Fachtexten vorfiihrt, der
den Anteil der fehlenden Fachlexik signifikant iiberschreitet.
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Diese seitens der Schiilerin initiierte Textentlastung ist folgendermafen
zu charakterisieren:

- Es sind einzelne lexikalische Texteinheiten, die die Schiilerin als un-
bekannt erfragt und daher als schwierig wahrnimmt. Syntagmatische
Einheiten oder Satzbedeutungen erfragt sie nicht.

- Die Schiilerin stellt keine Fragen zur Grammatik einzelner Formen oder
zu grammatischen Konstruktionen im Text.

- Schliisselbegriffe des Textes, etwa Speichelflufl, unbedingt, Reiz, bedingt,
von denen Reiz und bedingt immerhin typographisch gekennzeichnet
sind, werden nicht erfragt, obwohl sie sich im Laufe der Textarbeit als
erklarungsbediirftig herausstellen.

— Der Anteil des Grundwortschatzes an den lexematischen Verstindnis-
liicken ist relativ hoch.

Aus diesen problematischen Erfahrungen eines schiilerzentrierten Férder-

unterrichts ergeben sich folgende Konsequenzen fiir eine sinnvolle Textent-
lastung:

- Aus der Schiilerperspektive reduzieren sich die Verstehensschwierigkei-
ten auf den unbekannten Wortschatz. Dariiber hinaus sind jedoch auch
syntaktische und morphosyntaktische Phinomene auf der Satzebene so- -
wie die mehr oder weniger konventionalisierte Textstruktur auf der Text-
ebene entlastungsbediirftig. Die Schiilerin stellt ihre Fragen jedoch ohne
Beriicksichtigung des Kontextes, als sei der Fachtext lediglich eine An-
einanderreihung von Woértern. Durch die von ihr initiierte Textentla-
stung wiirde der Text fiir sie nicht erschliefibar.

- Eine Textentlastung darf sich nicht auf die Phidnomene beschrianken, die
Schiiler selbst als schwierig wahrnehmen und benennen, sondern muf
die Elemente miteinbeziehen, die aus der Perspektive des Lehrers
zur Sicherung des Textverstdndnisses notwendig erscheinen.

- Die Kenntnis eines den didaktischen Kriterien des Faches Deutsch als
Fremdsprache/Deutsch als Zweitsprache entsprechenden Grundwort-
schatzes kann nicht vorausgesetzt werden. Eine Textentlastung sollte
also durchaus auch lexikalische Einheiten beriicksichtigen, die zum
Grundwortschatz gehéren.
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8. Lehr- und Lernstrategien zur ErschlieBung des
Fachtextes und die Beurteilung ihrer Effizienz

Eine Textentlastung, die wir aus der nachtriglichen Analyse des Unter-
richtsverlaufs fiir sinnvoll halten, wird von der Lehrerin stellenweise spontan
eingebracht. Den Strategien, die Lehrerin und Schiilerin zur Erschliefung
des Textes anwenden, mochten wir abschlieBend nachgehen.

Transkription 6 dokumentiert den Beginn der Phase 5 des Unterrichts-
verlaufs. Die Lehrerin paraphrasiert die unbekannten lexikalischen Einhei-
ten im Deutschen und sichert das Verstandnis zweisprachig ab. Sie un-
terstiitzt ihre sprachliche Erlduterung durch eine akzentuierte Stimmmo-
dulation sowie durch gestische und mimische Textentlastungsverfahren.

Die Videoaufnahme dieses Lehrer-Lerner-Diskurses zeigt, dafl die Schiile-
rin der Lehrerin mit gebannter Aufmerksamkeit zugewandt ist. Das Text-
verstindnis wird ausgesprochen kommunikativ-interaktiv erarbeitet (vgl.
Transkription 6). Stellenweise bleibt die Paraphrasierung der Lehrerin
trotz allen Aufwandes unverstanden (vgl. Transkription 6, Partiturfliche
32-33), stellenweise sind die Reaktionen der Schiilerin in bezug auf das
Verstdndnis nicht eindeutig zu interpretieren. Die Lehrerin bemiiht in die-
sem Fall die verlafiliche Herkunftssprache der Schiilerin (vgl. Transkription
6, Partiturfliche 33). Umgekehrt verwendet die Schiilerin von sich aus die
Herkunftssprache zur Verstdndnissicherung, initiiert aber auch gelegentlich
dariiber hinaus einen Sprachwechsel ins Russische (vgl. Transkription 6,
Partiturfliche 1, 18, 20, 32, 33). Dieser Rekurs auf das Russische zeigt das
Bediirfnis der Schiilerin, das Verstdndnis lexikalischer Einheiten iiber die
Herkunftssprache abzusichern.

Wir mdéchten noch einmal daran erinnern, dafl — anders als in diesen
Untersuchungen — in der Schulwirklichkeit weder beim Fachlehrer noch
beim Forderlehrer Russischkenntnisse vorausgesetzt werden konnen. Eben-
sowenig diirfte die Aufmerksamkeit, die hier der Textarbeit einer einzel-
nen Schiilerin gewidmet wird, der Praxis eines Férderunterrichts oder eines
Fachunterrichts entsprechen. Auch wenn man einen zweisprachigen Ein-
zelunterricht, wie er in der dargestellten Untersuchung durchgefiihrt wird,
als wiinschenswert ansieht, muf§ der Forderlehrer sich auf die spezifischen
Lehr- und Lernziele einstellen kénnen. Dafl dies auch unter optimalen or-
ganisatorischen Bedingungen keineswegs selbstverstindlich ist, wird in der
Transkription 6 ebenfalls deutlich. Unsere Beobachtungen beziehen sich auf
die Lehr- und Lernstrategien zur ErschlieBung des Textes:

Durch die lebendige Interaktion mit der Lehrerin konzentriert sich die
Aufmerksamkeit der Schiilerin auf deren verbale und nonverbale Erklarun-
gen. In diesem Fall ist es jedoch nicht die Lehrerin, sondern der Text, auf



Fachsprachliche Handlungsfihigkeit 25

Transkription 6
Untersuchung 2: “Textentlastung — Deutsch mit zweisprachiger
Verstandnissicherung”
(Schiilerin Anna, 9.12.1992)

1 8{Verhalten das ist nosepenune?
Verhalten
L1 wendet sich der Lehrerin zu 1-J
L Genau, mhm.

2 8! ((lachelt)) ah diese Worter chab ich nicht genau verstanden

3 L{Mhm . So, wenn man in einen Schweinestall tritt, ja, und mit
leeren Eimern scheppernde Gerausche verursacht. Mhm. Wir
Menschen, wir leben
L2 zeigt auf sich 2
im Haus

L3 bewegt die Hiande an die Seite 3

45 Ach so

L|jund die Schweine leben in einem Schweinestall.

58 ({Kopfnicken))

L|{Schweinestall ist jetzt/hast du jetzt das russische Wort

69 4ah . mmh Ich chab/ich weifl was ist das aber ich kann
L4 lichelt und bewegt den Bleistift rhyth-
L|dafir?

7 S|nicht auf Russisch sagen
misch 4
L Mhm . Aber du weifst das ja,

8 s Capan oder so was
Scheune

L6 bewegt die Hinde 6-J
Ll{so ein Haus

L.5 zeichnet in der Luft ein Haus 5-

983 OBHMHADHHK
Schwelinestall
LiGenau . CccBuyM ./CBHHADHHK

Schweinestall

L7 suchende Handbewegung 7-J

10 1 |oder xnesB oder so was, ein Haug [Gr Schweine.
Vieh)stall
L8 streckt die Hinde 8]
Genau, haben wir .- Und .. es gibt eine Fran, die

den Schweinen Futter bringt,. ja etwas
L9 ausladende Haudbewegung

11 8| {{Kopfnicken)) Mhm

I.izu essen/zu fres

en gibt . Ja, und jetzt bin ich diese Fraua,
9 L0 zeigt auf sich 10 .4
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12 8

13 L

14 s

15 L

16 s

17 s

18 8

19 L

20 8

21 8

22 3
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({(Kopfnicken))

ich nehme zwei Eimer . Ja
L-11 zeigt, wie man Eimer tragt 11

und ich komme in den Schweinestall .
L_12 Korperbewegung mit ausgestreckten Armen 12-d

({Kopfnicken)) mh

Jda, ich komme zu den Schweinen mit den Eimern . und

.13 ausgestreckte Arme 13-} L_14 bewegt

und das mach ich so: klack klack klack . mit dem Eim/Eimer
ausgestreckte Arme 144

. verstehst du Eimer?

L15 zeichnet mit den Hénden einemr Eimer 15—

Ja Begpo
Eimer
L.16 Kopfnicken 16

Mhm Beapo klack klack klack . und das
Eimer L-17 ausgestreckte Hinde ...

{{richtet Blick auf das Buch))

sind scheppernde Gerausche
174

Mh . PasnuBaeT eny
Verteilt sie das Fressen?
L-18 léachelt 18
hm hm
L-19 Kopfschiitteln 19

Gerdusch ist ein Laut .. ah ff etwas,
was wir héren .
L20 zeigt auf ihr Ohr 20

3BEHUT ZBEHUT

Sie klingelt sie Klingelt

22 strahlt 224

klack klack klack klack
L-21 bewegt ausgestreckte Arme 21

((lachelt))

Genau . genau Mhm also, was macht sie?
L-23 zeigt auf die Schiilerin 234

OHa MAET K Eimer
Sie geht zu

Mhm sie nimmt
24 streckt die Arme aus 24-J Mhm
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23

24

25

26

27

28

29

30

31

32

33

S

L

S

und sie geht zum ah Schweine &h Schweinenstall und

Schwein mhm mhm

sch ./mit ah .. sch/scheppernde Gerausche

scheppernde Gerdusche ja,

mhm ({Kopfnicken)) Jda

die Eimer, die machen diese Gerdusche mhm und/ und die
1-25 bewegt ausgestreckte Arme 254

Schweine/ und die Schweine denken mmm Anedka die Schweine
L-26 stiitzt den Kopf in die Hénde, schaut

({Kopfnicken)) Ja Mhm

denken, jetzt bekommen wir ass/ was Leckeres ja
nach oben und schmatzt 264

sie sprin-gen zu Eimer
L27 bewegt die Arme zu sich 27

Und was machen sie, sie .. sp ({(reift Arme hoch))

mhm zu . auf genau.
L-28 reifit Arme hoch 281

Und sie laufen zur Futterrinne
L-29 bewegt die Finger auf dem Tisch 29

Mhm Tam, rae pawT
Dort, wo man gibt

mh Futterrinne? KOpMyuKa mhm genau,
Futterrinne

OBAU3HBAKT
sie lecken ab

und withlen . wilhlen withlen withlen wilhlen
L 30 sie macht Kreisbewegungen mit detr Nase iiber dem Tisch

HIOXawT
sie riechen

wihlen
und schmatzt 30J mhm pOWTCH TaMm
sie withlen dort
L-31 Kreisbewequngen mit
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34 S|powTCcs
sie wiihlen

LipowTcsa TaMm mhm wilhlen da &ah herum . nach
sie wiihlen dort
den Hinden und Kopfnicken 31

35 s Mhm ((Kopfnicken))

Lleinigen Minuten .. trifft Ruhe ein, ja? "Ein" gehért zu

36 Sjtreten

Li"treten" . tritt Ruhe ein, es wird wieder ruhig
L_32 6ffnende Handbewequng 32

37 8|Ja Mhm

L nichts da . kein Essen
L33 Kopfschiitteln 33

38 s Mhm Ja

Ljdie Eimer waren leer, es war nichts da
L.34 Ausstrecken der Hinde und seitliches Kopfsenken 34

39 8 mhm

L|Wieder Ruhe

den die Aufmerksamkeit der Schiilerin gelenkt werden soll. Denn das Lern-
ziel ist die Entwicklung von Strategien zur ErschlieBung des Textes. Die
kommunikativ-interaktiven Vermittlungsstrategien der Lehrerin lenken die
Schiilerin vom Text ab, potentielle Lesestrategien der Schiilerin kénnen sich
daher nicht entfalten.

Kommunikativ-interaktive Vermittlungsstrategien, die etwa fiir den
Fremdsprachenunterricht empfohlen werden, diirfen im fachsprachlichen Un-
terricht, wenn es um die Entwicklung der Lesefdhigkeit geht, nicht im Vor-
dergrund stehen. Solche Vermittlungsstrategien bergen die Gefahr in sich,
den Schiiler in einer Abhingigkeit von den Lehreraktivitdten zu belassen.
Der Schiiler mu8 bei der Arbeit mit Fachtexten auf den Text selbst zuriick-
verwiesen, d.h. an selbstgesteuerte Strategien zur Erschliefung des Textes
herangefiihrt werden.

Bei der ﬁberprﬁfung des zweiten Textverstdndnisses im Russischen fin-
den wir Hinweise darauf, daf8 die Lehrerin infolge der gewahlten kommuni-
kativ-interaktiven Lehrstrategie tatsachlich zum dominierenden Faktor
der Rezeption wird: Die Transkription 8 dokumentiert den Beginn der ent-
sprechenden Phase 7 des Unterrichtsverlaufs. Die Schiilerin hat den Text
nach der Textentlastung ein zweites Mal gelesen und resiimiert nun den
Text im Russischen.
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Transkription 7
Untersuchung 2: “Zweites Textverstiindnis — Russisch”
Schiilerin Anna, 9.12.1992)

1s Mhm

L{So . so kannst Du mir jetzt erzdhlen auf eh auf Russisch,

28S ah koragaa
&h wenn

L|iwie das Ganze war? mbéchtest du . aber ibersetze

3 Linicht, ja, 6 Ubersetze nicht, kucken kannst du schon, ja,

458 ja
L|6/6/6 helfen dir vielleicht die Bilder auch wie das war,
58 Ah Korzga mhm ZOMYCTHMM yme MOAXOOMIM

Ah wenn man nehmen wir an schon zum
Limhm, bitte schén.

6 S|kopMuTe &h CBHMHER B CBMHADHHMK
Schweinefiittern in den Schweinestall Kkam

Tak ((4s)) mhm . =2BOHKM/mMh B chneumManbHO IBOHMIH
50 kling/klingelte man extra
L1 schiittelnde Handbewegungen 1-J

7 Sis&ppamu, a TaM HHUYero He 6HIJIO HY
mit den Eimern und es war dort nichts nun

L|{{Kopfnicken))

8 S|ceMHBKM yHe NOHMM/mh na
verstanden die Schweine schon Jja
L 6e306pasue BoOBmWe mhm xa?

Gemeinheit eigentlich ja?

9 SiZa CBMHbLM TIOHMMANH YTO/ OHM NPHMBHKIMU YHe
ja die Schweine verstanden daB/ sie sind es schon gewdhnt

Tak Bcerpga SHAO a TYT
es war immer so aber hier

B&/Ipa OKAaZaJHMCh NYCTHMK M ... OHM
stellte sich heraus daff die Eimer leer waren Und ... sie

NOCMOTPENU HNOCMOTPENM HEMHOXKO M UYepe= HEeCKOJIbKO CEeKYHH
guckten guckten ein biBchen und nach einigen Sekunden wurde

ONATL CTajl NMOKOM. OHM NOHANM, UTO TaM HHMYEro HeTy.
es wieder ruhig Sie verstanden daf dort nichts war.
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10 8 Ho curavana

Aber am Anfang
LiMhm Mhm Ho cHauvana OHuM BCE-TaKu

Aber am Anfang wuBten sie doch

L-2 hebt einen Finger 2

11 S|OHM =HanNM YTO TaM YTO-TO €CTb a MNOTOM
wuBten sie daB es dort etwas gibt und dann

HaZeANucChb
sie hofften

12 S inanesnyuchL na
sie hofften ja

Entsprechend der Struktur sdmtlicher Texte des Lehrbuches Biologie
heute beginnt auch dieser Text mit einer Passage, die an das Weltwissen
von Schiilern ankniipft, indem sie den bedingten Reflex von Schweinen in
Erwartung ihres Futters beschreibt. Der spezifische Fachterminus wird hier
noch nicht eingefiithrt. Die SchluBpassage des Textes bezieht sich auf die
eingangs vorgestellte Verhaltensweise der Schweine: Bei diesen sei ein Lern-
vorgang nach dem Muster der Pawlowschen Hunde abgelaufen.

Die Schiilerin akzentuiert sehr ausfithrlich diese fiir das Textverstind-
nis eher nebensichliche Textpassage des einflihrenden Textrahmens. Sie
rekonstruiert weniger den Originaltext als die narrativisierte Textvariante
der Lehrerin (vgl. Transkription 6, Partiturfliche 4-39). Dies ist insofern
symptomatisch, als ihr Textverstdndnis nahezu textunabhingig erarbeitet
worden ist.

In der abschlieBenden Phase einer Unterrichtseinheit werden héufig
Transferaufgaben gestellt. In unserer Untersuchung wird die Schiilerin auf-
gefordert, zu erkliren, um welchen Reflex es sich bei der Reaktion der
Schweine im Textrahmen handelt. Sie sollte die Parallelitdt zwischen dem
Verhalten der Hunde und dem im Text dargestellten Verhalten der Schweine
erkennen. Diese Transferaufgabe orientiert sich an der Unterrichtswirklich-
keit, d.h., sie wird im Deutschen gestellt.

Transkription 8 dokumentiert die Phase 9 des Unterrichtsverlaufs.

Diese als Lernkontrolle angelegte Phase, in der die Schiilerin den Diskurs
bestimmen sollte, verwandelt sich wieder in einen Lehr-Lern-Diskurs, in
dem die Lehrerin dominiert. Die Schiilerin nennt die zentralen Fachtermini
des Textes weder in Eigeninitiative noch mit der notwendigen Sicherheit.
Die entsprechenden Begriffe, die inzwischen gelernt sein sollten, miissen
nochmals erkldrt werden. Dadurch, daf die Fachtermini nicht verwendet
werden, bleiben die Erlduterungen der Schiilerin auf einer sehr konkreten
Beschreibungsebene.
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Transkription 8
Untersuchung 2: “Transferaufgabe”
(Schiilerin Anna, 9.12.1992)

LiWeift du noch, wie das mit den Schweinen hier war? Ja?

2 LiJa, was war denn das/ein bedingter

L.1 schnelle Fingerbewegungen 14

auch kein Futter da ist?

ah ah/ oder ah was/was

fir ein Reflex war das bei den Schweinen? Warum
rennen sie zu ihrer ah Futterrinne .. wenn

3 8i{. Sie chaben auch solche Reflex

L 3ie haben das

4 3| {{zeigt auf das Bild))

Liauch, und welche Reflexe kennen wir? Kann/ kKannst du

5 L|sie noch im Text finden? Wie heifen diese

6 S Unbedingten Reflex

L|Reflexe? ({fangt an zu schreiben))

Aha, es ¢gibt einen

78 unbedingt (e)
Liunbedingten . mhm und bedingter mhm ... /
8 Llund bedingten ind &h .. welcher ist dann

L2 hért mit Schreiben aut 24

95 ({5s8)) unbedingt (e)

Llangeboren, welcher ist immer da?

10 & Mhwm

L{Der unbedingte ist immer da, und dieser Reflex?

11 S|{von gehorren
L3 zeigt mit dem Bleistift aufe¢ Bild 31

Ja, das ist

12 3 Mhm

Liangeboren/das ist angeboren, und das?
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13 S{Wenn man labt dann Ja
L4 Kreisbewequngen mit dem Bleistift 4-4
L Und lernt
14 S und lernt ({(Kopfnicken)) Mhm

L5 leise 54

LiJda. Man lebt und lernt, und so

15 L|bekommt man viele Reflexe . Und bei den Schweinen, was war

16 S Das war unbedingte .. Ne das war
Lidas? . Unbedingt . Warum?
17 8|bedingte Weill . () sie ... sam .

L6 lichelt 6

L Warum?

18 S|lich kann nicht das auf Deutsch erkléiren
L7 ldchelt 7

L dh du kannst du

19 Linicht auf Deutsch, wollen wir das auf Russisch sagen . egal

20 S{MMoToMy . 4YTO . MX TMDUYYMAM TakK
Weil man sie so daran gewdhnt hat
L { (Kopfnicken))

21 L{CoBepuleHHO BEDHO, OHM He C DORACHHUSA
Véllig richtig. Sie sind ja nicht von Geburt an

22 8 He Aa CO BPEMeHeM
nein ja mit der Zeit

Ll#e xMAaaanuchb K OTONR KOPMYMKe, HO OHM B3HANM:
zu dieser Futterrinne gerannt, aber sie wuBten:

23 8 mhm ein

LiTam epa.
dort gibt es Essen. mhm und das ist also ein

24 S{bedingter Reflex

L bedingter Reflex.

Die lange Pause von 5 Sekunden, die auf die Frage nach dem angebore-
nen Reflex folgt (vgl. Transkription 8, Partiturfiiiche 9), deutet darauf hin,
daf eine Riickkopplung an die kognitive Basis des Russischen stattfindet.
Dies bestétigt sich schliefilich durch den Sprachwechsel (vgl. Transkription
8, Partiturfliche 18). Offensichtlich verwendet die Schiilerin das Russische
noch als Transfersprache. Wahrscheinlich hétte eine Festigung der Begriff-
lichkeit im Russischen und im Deutschen, was von der Lehrerin nicht syste-
matisch geleistet wurde, zu einem tieferen Textverstindnis fithren konnen.



Fachsprachliche Handlungsfahigkeit 33

Bei der Schiilerin zeigt sich die Gefahr, die wir auch in anderen Unter-
suchungen beobachten konnten, daB néamlich die kognitive Basis fiir begriff-
liches Denken im Russischen verlorengeht, wihrend die kognitive Basis im
Deutschen noch nicht ausreicht, um Lernprozesse einsprachig zu gestalten.
Ein zweisprachiger Ansatz kann dieser Gefahr entgegenwirken. Einerseits
kann durch Zugriff auf die fiir die aktuelle Bewéaltigung einer Aufgabe jeweils
besser représentierte Sprache der Lernprozef optimiert werden, andererseits
kann Zweisprachigkeit nur dann erhalten und differenziert werden, wenn die
Lerninhalte in beiden Sprachen verstanden werden und versprachlicht wer-
den konnen.

Fluck (1992) hat fiir die fachsprachliche Ausbildung im Fremdsprachen-
unterricht darauf aufmerksam gemacht, dafl muttersprachliches und fremd-
sprachliches Lernen aufeinander bezogen sein miissen. Dies gilt in noch
stirkerem Mafe fiir ausgesiedelte und ausldndische Schiiler, die das Poten-
tial zur Zweisprachigkeit ja bereits mitbringen.

“Die Entwicklung fachsprachlicher Kompetenz in der Muttersprache be-

giinstigt eine Kompetenzentwicklung in der fachbezogenen Fremdspra-

chenausbildung; beide Kompetenzentwicklungen sind daher stdrker als
bisher aufeinander zu beziehen und ihr Standort ist im Rahmen einer

sprachlichen Gesamtentwicklung hin zur Mehrsprachigkeit neu zu bestim-
men.” (Fluck, 1992, S. 240)

Die Zweisprachigkeit ausgesiedelter und ausldndischer Schiiler bleibt unge-
nutzt, wenn der Bezug zur Herkunftssprache nicht frithzeitig hergestellt und
gefordert wird.

9. Schlufifolgerungen

Aus unseren hier vorgestellten Untersuchungen zur Ausbildung einer fach-
sprachlichen Handlungsfahigkeit bei Schiilern mit der Herkunftssprache Rus-
sisch ergeben sich folgende SchluB8folgerungen fiir die verschiedentlich ange-
sprochene Unterrichtswirklichkeit: '

1. Die Férderung fachsprachlichen Handelns sollte textbezogen und nicht
interaktionsbezogen sein.

2. Wir kénnen nicht davon ausgehen, dafl Schiiler wirklich das erfragen,
was sie brauchen, um einen Text zu verstehen. Lehrer, die die Verste-
hensschwierigkeiten im Umgang mit Fachtexten kennen, wissen haufig
mehr iiber die potentiellen Schwierigkeiten als die Schiiler selbst. Hier
deuten sich Grenzen eines schiilerzentrierten Unterrichts an.

3. Fiir Schiiler mit der Herkunftssprache Russisch potenzieren sich im
Fachunterricht die Verstehensschwierigkeiten, denn hier treffen sie auf
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komplexe fachsprachliche Strukturen, die erst semantisiert werden miis-
sen, bevor ein Sachlernen gelingen kann. Wenn diese spezifischen Verste-
hensschwierigkeiten in der Regelklasse nicht ausgerdumt werden konnen,
entstehen Wissensliicken, die gegebenenfalls im nachhinein bearbeitet
werden konnen. Eine solche nachtréigliche Erarbeitung des Textverstand-
nisses ist jedoch nicht lernSkonomisch: Sprachlernen erfolgt nur, wenun
dem unbekannten sprachlichen Zeichen Bedeutungen zugeordnet werden
konnen; Sachlernen erfolgt nur, wenn mit bekannten und/oder aus dem
Kontext erschliebaren Zeichen neue Inhalte vermittelt werden. Unter
den von uns geschilderten Bedingungen wird das Sachlernen erschwert,
da die sprachlichen Voraussetzungen fehlen. Das erzeugt Frustratio-
nen, die vermieden werden konnen, wenn man dem Schiiler die Chance
eroffnet, am Unterrichtsgeschehen sachlernend — oder auch sprachler-
nend - teilzuhaben. Dadurch, dal dem Schiiler der entlastete Text im
vorhinein zugéinglich gemacht wird, kann er, je nach eigener Vorbe-
reitung, sich im Unterricht selbst mehr auf sachliche oder sprachliche
Lernaspekte konzentrieren.

. Fiir die Forderung fachsprachlichen Handelns ausgesiedelter und auslén-

discher Schiiler muf ein weitgehend lehrerunabhéngiger Ansatz verfolgt
werden. Fiir eine selbstidndige Vorbereitung des Fachunterrichts miissen
dem Schiiler die notwendigen Information in Erginzung zum authenti-
schen schulischen Fachtext dargeboten werden.

. Die Zweisprachigkeit kann hier eine wichtige Hilfe darstellen. Die Her-

kunftssprache kann aber nur genutzt werden, wenn einem Sprachverlust
oder einer doppelseitigen Halbsprachigkeit entgegengearbeitet wird. Im
Gegensatz zu Migrantenkindern, die zum Teil unter Vernachléssigung ih-
rer Herkunftssprache in der Bundesrepublik aufwachsen, verfiigen Kin-
der von Aussiedlern, jiidischen Emigranten und Fliichtlingen aus der
ehemaligen Sowjetunion iiber eine altersgemif ausgebildete Herkunfts-
sprache. Sie sollte als Vermittlungssprache und kognitive Basis genutzt
und gefordert werden.

Der Erhalt der Zweisprachigkeit ausgesiedelter Kinder und Jugendli-
cher sollte ein vordringliches bildungspolitisches Anliegen sein. Dadurch
kdnnen zwei Ziele angestrebt werden. Erstens konnen ausgesiedelte Kin-
der und Jugendliche durch eine bilinguale Sozialisation in ihrer Entwick-
lung optimal gefdrdert werden; die Gefahr eines Schulversagens durch
Vernachliassigung der Herkunftssprache kann vermieden werden. Zwei-
tens sollte die Chance, Mehrsprachigkeit in unserer Gesellschaft dort zu
erhalten, wo sie bereits angelegt ist, nicht leichtfertig verspielt werden.



Fachsprachliche Handlungsfihigkeit 35

Literaturverzeichnis

Baur, Rupprecht S. & Meder, Gregor. (1992). Uberlegungen zur sprachlichen
Integration von Aussiedlern aus der ehemaligen Sowjetunion. gemeinsam.
Ausldnder und Deutsche in Schule, Nachbarschaft und Arbeitswelt, 24, 57-65.

Boos-Niinning, Ursula & Gogolin, Ingrid. (1988). Sprachdiagnose bei auslandi-
schen Schulanfingern — Resultate der empirischen Priifung eines Sprachtests.
Deutsch lernen, 13, 3-7T1.

Buhlmann, Rosemarie & Fearns, Anneliese. (1987). Handbuch des Fachspra-
chenunterrichts. Unter besonderer Beriicksichtigung naturwissenschaftlich-
technischer Fachsprachen. Berlin: Langenscheidt.

Clahsen, Harald, Meisel, Jirgen M. & Pienemann, Manfred. (1983). Deutsch als
Zwestsprache. Der Spracherwerb auslindischer Arbeiter. Tiibingen: Narr.
Clostermann-Wasiltschenko, Eva & Muhl, Marlies. (1990). Integrierter Sprach-
vergleich Polnisch-Deutsch und Russisch-Deutsch. Landesinstitut fiir Schule

und Weiterbildung (Hrsg.). Soest: Soester Verlagskontor.

Das Zertifikat Deutsch als Fremdsprache. (1972). Herausgegeben vom Deutschen
Volkshochschul-Verband e.V. und vom Goethe-Institut zur Pflege der deut-
schen Sprache im Ausland und zur Forderung der internationalen kulturellen
Zusammenarbeit e. V. Bonn-Frankfurt-Miinchen.

Doyé, Peter. (1988). Typologie der Testaufgaben fir den Unterricht Deutsch als
Fremdsprache. Miinchen: Langenscheidt.

Ehlich, Konrad & Rehbein, Jochen. (1976). Halbinterpretative Arbeitstranskrip-
tionen (HIAT). Linguistische Berichte, 45, 21-41.

Ehlich, Konrad & Rehbein, Jochen. (Hrsg.). (1983). Kommunikation in Schule
und Hochschule. Linguistische und ethnomethodologische Analysen. Tiibin-
gen: Narr.

Fluck, Hans-Riidiger. (1992). Didaktik der Fachsprachen: Aufgaben und Ar-
beitsfelder, Konzepte und Perspektiven im Sprachbereich Deutsch. Tiibingen:
Narr. '

Glumpler, Edith. (1992). Schulische Férderung fiir Aussiedlerkinder — eine Sy-
nopse der Beschulungangebote. In Glumpler & Sandfuchs (1992), 10-36.

Glumpler, Edith & Sandfuchs, Uwe. (Hrsg.). (1992). Mit Aussiedlerkindern
lernen. Braunschweig: Westermann.

Gogolin, Ingrid & Reich, Hans H. (1989). Wahrnehmung gesprochener Sprache.
In Landesinstitut (1989), 7-117.

Goll, Alfred. (1989). Wahrnehmung geschriebener Sprache. In Landesinstitut
(1989), 119-151.

Grotjahn, Riidiger. (1993). Qualitative vs. quantitative Fremdsprachenforschung:
Eine klarungsbediirftige und unfruchtbare Dichotomie. In Johannes-Peter
Timm & Helmut Johannes Vollmer (Hrsg.), Kontroversen in der Fremdspra-
chenforschung. Dokumentation des 14. Kongresses fir Fremdsprachendidak-
tik (S. 232-248). Bochum: Brockmeyer.

Handreichung Fachsprache (1991) = Handreichung Fachsprache in der Berufsaus-
bildung. Zur sprachlichen Féorderung von jungen Ausléndern und Aussiedlern.
Bundesminister fiir Bildung und Wissenschaft (Hrsg.). Bonn.

Handreichung Sprachunterricht (1990) = Handreichung fir den Sprachunterricht
mit ausgesiedelten Kindern und Jugendlichen. (Die Schule in Nordrhein-



36 Rupprecht S. Baur, Iris Bicker, Klaus Woélz

Westfalen. FEine Schriftenreihe des Kultusministers, 5007). Frechen: Ver-
lagsgesellschaft Ritterbach.

Hoff, Peter, Jaenicke, Joachim & Miram, Wolfgang. (1985). Biologie heute 2 G
(7.-10. Schuljahr, Gymnasium). Hannover: Schroedel.

Info-Dienst Deutsche Aussiedler. Herausgegeben vom Beauftragten der Bun-
desregierung fiir Aussiedlerfragen. 34, April 1992. 38, Januar 1993. 39,
Februar 1993. 43, Juli 1993.°

Kuhs, Katharina. (1987). Fehleranalyse am Schiilertext. In Ernst Apelthauer
(Hrsg.), Gesteuerter Zweitsprachenerwerb (S. 173-205). Minchen: Hueber.

Kuhs, Katharina. (1991). Leseverstehen und Textentlastung. Die Grundschul-
zeitschrift, 43, 22-24.

Landesinstitut (1989) = Landesinstitut fiir Schule und Weiterbildung. (Hrsg.).
(1989). Sprachwaehrnehmungstraining fir Lehrer ausldndischer SchilerInnen.
Soest: Soester Verlagskontor.

Lewicki, Eugeniusz Roman. (1990). Zum Komplex kontrastiver Sprachvergleich
polnisch-deutsch und russisch-deutsch. Freie Hansestadt Bremen: Wissen-
schaftliches Institut fir Schulpraxis.

Luchtenberg, Sigrid. (1984). Sprachstandsdiagnoseverfahren fiir auslindische
Kinder und Jugendliche ~ ein kritischer Vergleich. Deutsch lernen, 1, 25-41.

Luchtenberg, Sigrid. {1989). Uberlegungen zur Bedeutung von Fachsprache in
Vorschule und Schule: Moglichkeiten und Schwierigkeiten. Fachsprache. In-
ternationale Zeitschrift fir Fachsprachenforschung, -didaktik und -terminolo-
gie, 2, 153-171.

Luchtenberg, Sigrid. (1992). Fachsprache im Unterricht mit Aussiedlern. In
Glumpler & Sandfuchs (1992), 147-160.

Menk, Antje-Katrin. (1989). Sprachliches Lernen im Fachunterricht. Deutsch
lernen, 14(2-3), 153-165.

Neuner, Gerhard, Kriiger, Michael & Grewer, Ulrich. (1981). Ubungstypologie
zum kommaunikativen Deutschunterricht. Berlin: Langenscheidt.

Ross, Malte. (1985). Textentlastung. Kommentar zum Moderatorenbaustein.
Landesinstitut fiir Schule und Weiterbildung (Hrsg.). Soest: Soester Verlags-
kontor.

Stiefenhéfer, Helmut. (1986). Lesen als Handlung. Didaktisch-methodische Uber-
legungen und unterrichtspraktische Versuche zur fremdsprachlichen Lesefihig-
keit. Weinheim: Beltz.

Vogel, Klaus. (1992). “Ich komm’ hier nicht mit, ich versteh’ nichts!” In Glumpler
& Sandfuchs (1992), 137-146.

Westhoff, Gerard J. (1987). Didaktik des Leseverstehens. Strategien des voraus-
sagenden Lesens mit Ubungsprogrammen. Miinchen: Hueber.

Westhoff, Gerard J. (1991). Griinde, MC-Tests fiir Leseverstehen durch geeigne-
tere Meflinstrumente zu ersetzen. In Klaus Wolff, Klaus-Dieter Justen & Har-
ald Klingel (Hrsg.), Didektik der Wissenschaftspropddeutik und der Sprach-
vermittlung (S. 307-314). Regensburg: Universitit.

Korrespondenzadresse:

Prof. Dr. R.S. Baur, 1. Backer, K. Wolz, Fachbereich 3, Deutsch als Zweit-
sprache, Universitdt GH Essen, Universitdtsstr. 12, D-45117 Essen.






38

Anhang 2

1.3. Was Tiere lernen kdnnen

4 Wenn man in einen Schweinestall(tritf und mit
¢ leeren Eimern scheppernde Gerdusche verur-
3 sacht, springen die Schweine auf, eilen zur Fut-
y terrinne und withlen schmatzend darin herum.
§ Nach einigen Minuten[tritiwieder Ruheleirs! Wie
¢ kann man das Verhalten der Tiere erklaren?

* Der russische Mediziner PAWLOW beschiftigte
¢ sich vor gut 80Jahren auch mit der Frage, wie
3 Speicheldriisen arbeiten. Zudem interessierte
4o ihn, wie man die[Tatigkeit]einer solchen Driise
1 |beeinflussen) konnte. Dazu experimentierte er
12 mit Hunden. Um die §pejchelbi verfolgen
3 zu konnen, lieR er mit Hilfe eines operativen
4 Eingriffs den Driisenausgang nach auRen miin-
15 den. Sodann legte er dem Hund kleine Fleisch-
4 stiickchen vors Maul. Aus dem Driisenausgang
1+ tropfte nun Flissigkeit, die Driise arbeitete.
48 Stellte PAWLOW die Eiifterung ein, versiegte der
1f Speichelflul. Auch ein kiinstlich in den Schlaf
L yersetzter Hund reagiert{@hnlich.JEs kann sich
21 also nur um eine automatisch ablaufende Reak-
21 tionfhandeln] die dem Hund angeboren ist. Eine
23 solchel die unbedingt ablauft,

2 bezeichnet man als unbhedingten Reflex, Das
25 Fleisch l¢st den Spei aus, es ist der yu1-

U bedingte Reiz. Erruftdie ynbedingte Reaktion,
1% die Speighelbildung, hervor.
% LieR PAWLOW Futter vorlegen und gleichzeitig
2 eine Glocke ertdnen, so wurde der Speichelflufl
30 wiederum dst..Eine groRe Uberraschung
M erlebte der Forsc%elﬁ allerdings, als er anschlicc
32 Bend_nur den Glockenton [anbot] Eigentlich
33 hatte man erwartet, daR kein Speichel abgege-
3% hen wiirde. Doch der Glockenton allein reichte
35 aus, die Speichelreaktion ay; en. Fiir den
3¢ Beobachter entstand der{Eindruck] daR der
J* Hund etwas gelernt hatte: Immer wenn die
34 Glocke ertdnt, wird auch mit Futter zu rechnen
37 sein. Er hat diese beiden Bgjze miteinander ,,ver-
Yo kniip “.Nunreagierteaufjedeneinzel-
Y1 nen als auch auf beide mit der Speichelbildung
42 Biologen nennen diese be-
gten Reflex, da der Glockenton eine neue
{Bedingungfur den SpeichelfluB jst. Dieser kann
4 nur dann durch einen Glockenton ausgel9st

% werden, wenn zuvor beide Reize — Futter und
43Glockenton - gleichzeitig wurden.

8 Folglich bezeichnet man den Glockenton auch
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41 als bediugten Reiz. Die durch ihn ausgeldste
s Drisgntitigkeit.heift bedingte Reaktion.

$1 Der Hund hat also gelernt, auf einen Glocken-
52 ton hin Speiche!l abzugeben, Was passiert nun,
53 wenn man wiederholt nur die Glocke ertdnen
4 1aBt? Der Speichelflul nimmit.ab, bis er schliel-
$5 lich aufhort. Man konnte meinen, daf die Ver-
5¢ kniipfung zwischen beiden Reizen gelockert
stund dann gelgst worden sei. Der Verhaltens-
56 forscher formuliert es so: Der Hund hat ver-
53 gessen, wie vorher zu reagieren.

so Viele 4inge bei Tieren laufen nach(@hn-
€t llcEemiMuster ab, so auch Tierdressuren und
62 das oben beschriebene Verhalten der Schweine,
63 auf Eimerklappern hin mit Schmatz- und Kau-
¢4 bewegungen zu beginnen.

von der Schiilerin erfragte
lexikalische Einheiten, die zum
E Grundwortschatz geh6ren

von der Schiilerin erfragte
lexikalische Einheiten, die tiber den
— . Grundwortschatz hinausgehen

von der Schiilerin nicht erfragte,
erklirungsbediirftige
Anmnrnam, lexikalische Einheiten
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