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Zur Interdependenz von Muttersprache und Zweit-
sprache bei jugoslawischen Migrantenkindern

1. Einleitung

Die Diskussion um die Sozialisation ausldndischer Kinder hat
in den letzten Jahren auch in der Bundesrepublik die Frage
nach der Rolle und Funktion der Muttersprache fiir die soziale
und intellektuelle Entwicklung dieser in zweisprachigen Le-
benskontexten aufwachsenden Kinder ins offentliche Be-
wuBtsein geriickt!l. Ungeachtet der Tatsache, daB dem auslin-
dischen Kind das Recht, seine Muttersprache zu erlernen, in
der Bundesrepublik grundsitzlich nicht mehr bestritten wird,
gibt es in den einzelnen Bundesldndern keine einheitlichen
Vorstellungen dartiber, wie dieses ,,Recht auf Muttersprache
verwirklicht werden soll. Einige Bundesldnder verweisen die-
sen Unterricht in die Verantwortlichkeit der diplomatischen
Vertretungen der Herkunftsléinder, andere Bundeslinder un-
terstellen diesen Unterricht der bundesdeutschen staatlichen
Schulaufsicht, d.h. sie iibernehmen die Verantwortung fiir den
Muttersprachlichen Unterricht fiir ausldndische Kinder. Im
groflen und ganzen hat es den Anschein, als ob der Mutter-
sprachliche Unterricht in den Bundesldndern, wo er unter der
deutschen Schulaufsicht durchgefiihrt wird, erfolgreicher ist.
Die auslidndischen Lehrer konnen sich hier in der Regel mehr
auf ihre pddagogische Aufgabe konzentrieren, d.h. sie sind
unabhingiger von den hiufig mehr politisch und weniger pad-
agogisch motivierten Bildungsvorstellungen der AuBenmini-
sterien der Herkunftsliinder, die iiber ihre diplomatischen
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Vertretungen in den Aufnahmeldndern nicht selten versu-
chen, die Lehrer zu kontrollieren. Hoher als die piadagogische
Qualifikation wird haufig die Loyalitdt zur politischen Fiih-
rung des jeweiligen Herkunftslandes bewertet. Im Falle Jugos-
lawiens sind wir Zeugen des Zusammenbruchs einer solchen
,Schulpolitik“ im Ausland. In dem MaRe, wie sich die Demo-
kratisierung in den einzelnen Republiken Jugoslawiens durch-
setzt, verlieren die Lehrer an Glaubwiirdigkeit, die politische
Inhalte iiber solide pddagogische Arbeit gestellt hatten.

In den unter deutscher Schulaufsicht stehenden Bundeslidn-
dern sind auch FortbildungsmaBnahmen fiir auslidndische
Muttersprachenlehrer angeboten worden, die weit {iber das
hinausgehen, was die Heimatlidnder selbst auf diesem Gebiet
geleistet haben. In diesem Zusammenhang sei auch auf die
Empfehlungen fiir den Unterricht auslédndischer Schiiler ver-
wiesen, die in Nordrhein-Westfalen und Hessen ausgearbeitet
wurden und die erstmals eine nachvollziehbare curriculare
Grundlage fiir den Muttersprachlichen Unterricht in den Her-
kunftssprachen schufen. Die Ubernahme der Verantwortlich-
keit der deutschen Schulaufsicht fiir den Muttersprachlichen
Unterricht in einigen Bundestindern bedeutet jedoch auf der
anderen Seite keineswegs, daB in diesen Léndern Einigkeit
dariiber bestiinde, in welcher Form, mit welcher Intensitit
und bis zu welchem Niveau die Muttersprache innerhalb des
deutschen Schulsystems gelehrt und gelernt werden soll. Un-
terschiedliche Organisationsmodelle fiir den Muttersprachli-
chen Unterricht der ausldndischen Schiiler sind eine direkte
Folge der recht uneinheitlichen Vorstellungen der Bildungs-
politiker zu diesem Problemkomplex.?

Hinter dieser Uneinheitlichkeit verbirgt sich letztlich die kon-
trovers diskutierte Frage, welcher Zusammenhang zwischen
den sprachlichen Fihigkeiten der ausldndischen Kinder in ih-
rer Muttersprache und den sprachlichen Fihigkeiten in der
Zweitsprache Deutsch besteht, die ja fiir den Erfolg in der
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deutschen Schule ausschlaggebend sind. Die eine Hypothese
wiire, daf} die Ausbildung der Muttersprache fiir das Erlernen
der Zweitsprache Deutsch ohne Bedeutung ist, die Gegenthe-
se, daB die Ausbildung der Muttersprache eine begiinstigende
Voraussetzung fiir das Erlernen der Zweitsprache Deutsch
darstellt. Je nachdem, welcher Hypothese man anhingt, er-
gibt sich fiir die Stellung des Muttersprachlichen Unterrichts
im schulischen Curriculum ein geringeres oder groBeres Ge-
wicht.

In dem Essener Forschungsprojekt ,Zweisprachigkeit und
Schulerfolg ausléndischer Kinder* wird versucht, diese entge-
gengesetzten Hypothesen zu verifizieren bzw. zu falsifizieren,
um dadurch wissenschaftlich begriindete Entscheidungshilfen
fiir die Planung des Angebots des Muttersprachlichen Unter-
richts fiir auslindische Schiiler in der Bundesrepublik Deutsch-
land bereitzustellen. Grundlagen, Aufbau und einige Ergebnis-
se des Projektes sollen im folgenden dargestellt werden.?

2. Die Interdependenzhypothese

Beobachtungen der bilingualen Sprachentwicklung von Mi-
grantenkindern haben gezeigt, da diese hiufig weder in der
Muttersprache noch in der Zweitsprache eine der jeweiligen
monolingualen Population vergleichbare Sprachkompetenz
erreichen (vgl. Skutnabb-Kangas, 1981). Die mangelnde
Sprachkompetenz wirkt sich dabei negativ auf den Erfolg in
Schule und Beruf aus.

Zur Erkldrung dieses Defizits in beiden Sprachen wird die von
Skutnabb-Kangas / Toukomaa (1976) zuerst vertretene und
von Cummins in zahlreichen Publikationen argumentativ er-
weiterte ,, Interdependenzhypothese” herangezogen. Sie be-
sagt, daB es eine Abhiingigkeit der sprachlichen und kogniti-
ven Entwicklung des Individuums von der Muttersprache gibt
und daB bei ethnischen Minorititen, die einer zweiten, domi-
nanten Mehrheitssprache ausgesetzt sind, die Muttersprache
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3. Untersuchungen in der Bundesrepublik

Der Spracherwerb von Migranten in der Bundesrepublik wird
seit den siebziger Jahren erforschtf, dabei lag der Schwer-
punkt bisher eindeutig auf der Untersuchung des Einflusses
sozialer Variablen fiir den Zweitsprachenerwerb (vgl. Rohr-
Sendlmeier, 1985). So sind auch nur wenige Untersuchungen
durchgefiihrt worden, die die Rolle der muttersprachlichen
Entwicklung in Zusammenhang mit der allgemein-kognitiven
und der zweitsprachlichen Entwicklung betrachten. Zu nen-
nen ist hier in erster Linie die von Stolting in den Jahren 1973-
75 an der Universitat GH Essen durchgefiihrte Untersuchung
zur ,,Zweisprachigkeit jugoslawischer Schiiler” (Stolting et al.,
1980), die beiden Erkundungsstudien des Landesinstituts fiir
Schule und Weiterbildung des Landes NW zum muttersprach-
lichen Unterricht fiir tiirkische und jugoslawische Schiiler
(Landesinstitut, 1983; 1985) und die Untersuchung von Stein-
miiller (1987) zu Sprachstand und Schulerfolg tiirkischer
Schiiler. Diese Arbeiten stiitzen die Interdependenzhypothe-
se, haben aber nur eine beschrinkte Aussagekraft. Bei Stol-
ting et al. ist es die Heterogenitiit der Probandengruppe (52
Schiiler entstammen acht verschiedenen Jahrgangsstufen und
drei verschiedenen Schultypen, die miteinander verglichen
werden) und die dadurch entstehenden relativ kleinen Ver-
gleichsgruppen, die es gebieten, die gewonnen Daten mit Vor-
sicht zu interpretieren (was Stolting selbst im iibrigen auch
tut}); in den Erkundungsstudien des Landesinstituts ist es die
Erhebungsform fiir die sprachlichen Daten (freie schriftliche
Textproduktion), welche die Giiltigkeit der Aussagen relati-
viert. Die Untersuchung von Steinmiiller (1987), die sich auf
70 Schiiler der Jahrgangsstufe 7 an Berliner Gesamtschulen
erstreckte, weist nach, da} gute Sprachkenntnisse in der Mut-
tersprache Tirkisch und in der Zweitsprache Deutsch mitein-
ander korrelieren: In der Gruppe tiirkischer Schiiler, die die
tiirkische Grundschule am ldngsten besuchte und die besten
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Tiirkischkenntnisse besal, war der Prozentsatz der Schiiler
mit stark defizitiren Deutschkenntnissen deutlich geringer
(18%) als bei Schiilern, die die tiirkische Grundschule weni-
ger als zwei Jahre (45 %) oder ausschlieBlich deutsche Schulen
besucht hatten (44%). Dieses Ergebnis zeigt, daf die Mutter-
sprache der auslédndischen Kinder, die in der Bundesrepublik
leben, effektiver gefordert werden muB.

Uber die o.g. groBeren Studien hinaus wird auch in einzelnen
Fallstudien auf die Bedeutung der kognitiven Entwicklung auf
der Basis der Muttersprache bei ausldndischen Kindern hinge-
wiesen und so versucht, die Interdependenzhypothese in
sprachlich-qualitativen Analysen zu belegen.”

Aufgrund der dargestellten Forschungslage ergibt sich ein na-
heliegendes Interesse daran, weitere Untersuchungen durch-
zufiihren, um die Giiltigkeit der Interdependenzhypothese im
schulischen Kontext auf breiterer empirischer Basis zu iiber-
priifen.

Dabei sollten entsprechende Untersuchungen in der Sekun-
darstufe angesiedelt sein, da hier Lernformen iiberwiegen, die
Lese- und Schreibfdhigkeiten integrieren und ohne die ein
SchulabschluB nicht erreicht werden kann.

In unserem Projekt werden deshalb die Sprachkenntnisse von
griechischen, jugoslawischen und tiirkischen Schiilern der
Jahrgangsstufen 5-10 in der jeweiligen Muttersprache und im
Deutschen erhoben, um zu iiberpriifen, ob zwischen der Be-
herrschung der Muttersprache und der Zweitsprache Deutsch
ein Zusammenhang besteht.

4. Die Entwicklung eines Testinstruments zur Erhe-
bung der sprachlichen Daten
4.1 Anforderungen an das Testinstrument

Schon aus der Fragestellung (Zusammenhang zwischen Mut-
tersprache und Zweitsprache Deutsch) ergibt sich, daB, um
die Vergleichbarkeit sicherzustellen, ein standardisiertes Test-
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verfahren verwendet werden muf. Dazu kommt, dafl die Er-

hebung auBer bei jugoslawischen auch bei tiirkischen und

griechischen Schiilern durchgefiihrt werden sollte. Auch hier
sollte (bedingt) Vergleichbarkeit erzielt werden.

Insgesamt sollte fiir alle Sprachen ein Testinstrument entwik-

kelt werden, das folgenden Anforderungen entspricht:

— Die Tests sollten gecignet sein, eine grofiere Schiilerpopula-
tion zu erfassen, ohne daB speziell ausgebildete ,, Tester
eingesetzt werden miissen. Diese Forderung ergibt sich aus
der Tatsache, daB zu unserer Fragestellung bisher keine em-
pirischen Daten groBeren Umfangs aus der Bundesrepublik
Deutschland vorliegen und fiir das Projekt nur ein beschei-
denes Budget zur Verfiigung stand.

- Die Tests sollten 6konomisch in einem kalkulierbaren und
pidagogisch vertretbaren zeitlichen Rahmen (max. 20 min
je Sprache) durchgefiihrt werden kénnen. Die insgesamt 40
Minuten fiir die beiden Sprachtests (in der Muttersprache
und im Deutschen) sollten auch deshalb nicht iiberschritten
werden, weil von den Schiilern auch noch ein umfangreiche-
rer Sozialfragebogen ausgefiillt werden mufite.

- Die Tests, die zur Erhebung der Kenntnisse in der Mutter-
sprache eingesetzt werden, sollten in ihren Konstruktions-
prinzipien dem Test fiir das Deutsche entsprechen, um zu
gewiihrleisten, daB in beiden Sprachen vergleichbare Berei-
che der sprachlichen Fihigkeiten erfafit werden.

- Die Tests sollten Fahigkeiten abtesten, die mit den Lese-
und Schreibfihigkeiten in Verbindung stehen.

- Die Tests sollten jedoch keine sprachdiagnostischen Ergeb-
nisse liefern, sondern die (schrift-)sprachlichen Fihigkeiten
nur global — wenn auch differenzierend — erfassen.

— Dieselben Tests sollten die sprachlichen Fihigkeiten von
Schiilern in den Jahrgangsstufen 5 bis 10 erfassen und in den
einzelnen Jahrgangsstufen noch differenzieren.
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Der Einsatz von Tests zu sprachdiagnostischen Zwecken ist
z.T. auf heftige Kritik gestoen (Vgl. z.B. Boos-Niinning / Go-
golin /Vollerthun (1985) und zum Thema Sprachstandsdiagno-
se das Themenheft von Deutsch lernen 3-4/1988). Der Test
soll in unserem Projekt jedoch keinen sprachdiagnostischen
oder fehleranalytischen Zwecken dienen. Es sollen lediglich
die schriftsprachlichen Fahigkeiten einer groBeren Schiilerpo-
pulation differenzierend erfaB3t werden.

4.2 Der C-Test

Bei der Suche nach einem Testverfahren, das sowohl die Test-
giitekriterien erfiillt als auch konomisch im o.g. Sinne an-
wendbar ist, bot sich der C-Test an. Untersuchungen zu die-
sem Testverfahren haben gezeigt, daB es sich um ein globales
Instrument zur Erfassung der allgemeinen Sprachbeherr-
schung handelt.8 Die von StiBmilch (1984) beschriebenen Un-
tersuchungsergebnisse bestitigen, daB der C-Test ein Skono-
misches Verfahren ist, das sowohl bei Lernern der Mutterspra-
che als auch bei Lernern der Zweitsprache angewendet wer-
den kann. Dabei zeigen die Ergebnisse eine groBe Uberein-
stimmung mit anderen Sprachtests. Der C-Test lidt sehr hoch
auf einem allgemeinen Sprachfaktor und bestitigt sich damit
als globaler Sprachtest.

Der C-Test besteht aus einer Zusammenstellung verschiede-
ner Texte, bei denen jedes zweite Wort zur Hilfte getilgt wird.
Die Probanden sollen die durch die Tilgung entstandenen
Liicken ausfiillen. Dabei miissen Kenntnisse aus verschiede-
nen sprachlichen Wissensbereichen aktiviert werden.

Mit seiner Orientierung auf die Schriftlichkeit testet der C-Test
offensichtlich sprachliche Fahigkeiten, die erst in der Schule er-
worben und trainiert werden. Wenn man zwischen einer allge-
mein miindlichsprachlichen Kommunikationsfahigkeit und ei-
ner mit dem Lesen und Schreiben verbundenen Sprachfihig-
keit unterscheidet, dann testet der C-Test in einem globalen
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Sinne nur die sekundiren Sprachfihigkeiten (vgl. § 4.4). Dar-
iiberhinaus zeichnet sich der C-Test durch eine hohe Reliabili-
tdt aus und fiir seinen Einsatz spricht auch die Tatsache, daB
die Ergebnisse, die er erbringt, mit denen anderer bewéhrter
Testverfahren hoch korrelieren (vgl. Faust, 1986).

4.3 Konstruktion der C-Tests

Fiir die Konstruktion unserer C-Tests haben wir folgende Prin-

zipien zugrundegelegt:

1. Die Basistexte, aus denen der C-Test angefertigt wird,
miissen den Schiilern unbekannt sein. Gleichzeitig sollen
die Texte nicht von den Testern angefertigt werden, son-
dern als publizierte Texte vorliegen.

2. Jeder Tests besteht aus vier Texten, wobei die einzelnen
Texte von unterschiedlicher Thematik sein sollen. Jeder
Text enthilt 25 Items (Tilgungen), der gesamte Test also
100 zu 19sende Items.

3. Die Texte miissen altersgemaf sein und thematisch an den
Alltagserfahrungen der Schiiler ankniipfen. Fachwissen
und spezielle Wortschatzkenntnisse sollen nicht vorausge-
setzt werden. Auch Texte, sie sich durch eine poetische
Ausdrucksweise auszeichnen, kénnen nicht als Basis der
C-Tests dienen, da die stilistischen, lexikalischen und syn-
taktischen Besonderheiten der poetischen Sprache die Er-
wartungen des ,normalen“ Sprachgebrauchs bewuBt
durchbrechen und damit das ErschlieBen des Textsinnes in
getilgten Texten u. U. unméglich machen.

4. Die Texte diirfen keine kulturspezifischen Elemente ent-
halten, deren Bedeutung den Kindern mit einer gewissen
Wahrscheinlichkeit unbekannt sein kénnte. Dies gilt so-
wohl fiir Elemente der deutschen Kultur (in den deutschen
C-Tests) als auch fiir Elemente der Herkunftskulturen (in
den muttersprachlichen C-Tests), denn bei der Arbeit mit
bilingual-bikulturellen Kindern diirfen die fiir Verstehens-
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prozesse in einer monokulturellen Gesellschaft vorausge-
setzten Erfahrungen und Lernprozesse nicht als selbstver-
standlich angesehen werden.

5. Die Texte miissen so beschaffen sein, daB die getilgten
Worter die Wortarten des Textes angemessen reprisentie-
ren. Auflerdem sollen den Texten bezogen auf den gesam-
ten Test verschiedene Verbtempora zugrundeliegen.

6. Die Tilgung erfolgt im deutschen und kroatischen C-Test
einheitlich: Die Buchstaben jedes zweiten Wortes werden
zur Hilfte getilgt. Die Tilgung setzt beim zweiten Wort des
zweiten Satzes des jeweiligen Textes ein. Worter, die nur
aus einem Buchstaben bestehen, bleiben (soweit vorhan-
den) unberiicksichtigt. Hat ein Wort eine ungerade Anzahl
von Buchstaben, wird die Halfte des Wortes und zusiitzlich
ein weiterer Buchstabe getilgt. Wegen der agglutinieren-
den Struktur des Tiirkischen mufte fiir diese Sprache ein
anderes Tilgungsprinzip gewihlt werden. Versuche mit
kleineren Versuchsgruppen und Konsultationen von kom-
petenten Muttersprachlern lieBen ein Tilgungsprinzip, bei
dem iiber Wortgrenzen hinweg jede dritte Silbe getilgt wur-
de, geeignet erscheinen (zu den Problemen eines C-Tests
fiir das Tiirkische im einzelnen vgl. Baur u. Meder, 1991).

7. Die Tests sollten von erwachsenen Muttersprachlern mit
abgeschlossener Schulausbildung zu annidhernd 100% ge-
16st werden. Um dies zu iiberpriifen, miissen die C-Tests an
mindestens zehn Muttersprachlern erprobt werden. Die
Erprobung ist nach jeder vorgenommenen Veranderung zu
wiederholen.

8. Um sicherzustellen, daB der C-Test innerhalb der Jahr-
gangsstufen 5/6, 7/8 und 9/10 differenziert, miissen die
Tests auch an sprachlich schwicheren, durchschnittlichen
und iiberdurchschnittlichen Probanden der jeweiligen
Zielgruppe erprobt werden. Auch diese Erprobung ist
nach jeder Verdnderung am Test zu wiederholen.
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Zunichst wurden Texte fiir die C-Tests zusammengestellt. Fiir

jede Sprache wurden acht uns geeignet erscheinende Texte

ausgewiihlt, nach den Regeln getilgt und an erwachsenen mut-
tersprachlichen Probanden getestet. Mithilfe der Losungs-
quoten der Probanden und der Urteile von Muttersprachlern

(bes. die Kulturspezifik betreffend) wurden vier geeignete

Texte fiir unsere C-Tests ausgewihit.

Die C-Tests wurden erstmals mit Probanden unserer Zielgrup-

pe getestet. Dabei sollte festgestellt werden,

(a) ob alle Items fiir die Probanden unserer Zielgruppe 16s-
bar sind und welche Items ggf. anpaBt werden muflten,

(b) ob die C-Test in den drei Jahrgangsstufen ausreichend dif-
ferenzierten,

(c) ob es giinstiger war den getilgten Wortteil durch einen
einheitlich langen Strich oder durch kleine Striche, die
die Anzahl der getilgten Buchstaben symbolisieren, zu
kennzeichnen.

Die Ergebnisse zu (a) ergaben, daf tatsichlich einige Items

fiir unsere Probandengruppe unldsbar waren und die Proban-

den aller Jahrgangsstufen eine Liicke licBen. Fiir andere Items
wurden unterschiedliche Losungen angeboten, d.h. es war
nicht eindeutig, was eingesetzt werden sollte. Ersteres hatte

seine Ursache i.d.R. darin, da8 das zu erginzende Wort im

Wortschatz der Probanden nicht vorausgesetzt werden konn-

te, letzteres war ein Problem der Textauswahl. In beiden Fil-

len wurden solche Items vorsichtig dahingehend modifiziert,
daB sie von der Mehrzahl der Probanden geldst werden konn-
ten.®

Die Anpassung der Items durfte jedoch nicht soweit gehen,

daB die relativ guten Ergebnisse im Bereich der Differenzie-

rung, zu (b), verschlechtert wurden. Hier bestand die Gefahr,
daB durch eine Anpassung der Items die Tests fiir die Proban-
den der Jahrgangsstufe 9/10 zu leicht wurden und von allen
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Schiilern dieser Jahrgangsstufe gleichermaBen gut gelost wer-
den konnten. Die umgekehrte Gefahr bestand bei den Pro-
banden der Jahrgangsstufe 5/6: Hier konnten die Tests zu
schwer werden, so daB alle Schiiler dieser Jahrgangstufe den
Test nicht mehr wiirden 16sen konnen. Eine Differenzierung
innerhalb der Jahrgangsstufen wire in beiden Fillen nicht
mehr mdglich gewesen. Die Ergebnisse der Testldufe nach der
Anpassung der Items zeigen, daB die C-Tests Deutsch wie
auch Kroatisch sowohl zwischen den Jahrgangsstufen wie
auch innerhalb der Jahrgangsstufen gut differenzieren.

Der C-Test fiir das Deutsche ist auf S. 121/122 dokumentiert
(die anderen C-Tests sind in Baur u. Meder, 1992 dargestellt).

4.4 Losungsbedingungen

Zur Losung des Tests miissen Kenntnisse aus verschiedenen
sprachlichen Wissensbereichen aktiviert werden. Wichtigste
Voraussetzung zur Losung des Tests ist, daf3 der Text nicht nur
als Ansammlung von Wortern und syntaktischen Strukturen,
sondern als kohirentes Bedeutungsgebilde wahrgenommen
wird. Dabei muB} der Schiiler neben der Kenntnis sprachlicher
Normen auch iiber Sachwissen verfiigen, um dem Textinhalt
angemessene interpretative Schemata entwerfen und den Text
so verstehen zu konnen.

Wenn diese Voraussetzungen fiir das Textverstindnis vorlie-
gen, miissen v.a. folgende Redundanzfelder eines Textes, die
nach Westhoff (1987) bei der ErschlieBung eines Lesetextes
mitspielen, vom Schiiler auch zur Lisung des C-Tests zueinan-
der in Beziehung gesetzt werden:

- die Wahrscheinlichkeit von Buchstabenkombinationen

— morphosyntaktische Strukturen auf der Satzebene

~ die Wahrscheinlichkeit von Wortkombinationen

~ die logischen Strukturen in sprachlichen AuBerungen

— der Bezug von Inhaltsstrukturen des Textes zur realen Welt.
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Der deutsche C-Test

1

Heute ist das Wetter schon, und die Kinder spielen vor dem
Haus Fuflball. Sie mac viel Li und
sto die Nach . Ein Ma

schaut a dem Fen . Eri

wiitend u ruft: ,,Ge weg! [

diirft hi vorne ni spielen.

D ist verb < Aber d

Kinder ho nicht. Plst fliegt

d Ball ge eine Sch und
m hort ei lauten Kn .
Die Kind laufen schnell weg und verstecken sich.
2.

Auch Kinder brauchen schon Geld. Sie beko die-
ses Ge meistens v ihren

Elt und e heiBt Tasch

Aber ni alleKin konnen

da machen, w sie wol

Denn man Eltern best , wofiir

s es ausg diirfen. D

Kinder sol sparen ler - Ein

Mo ist ldn als m

denkt. E ist vernii , sich d

Summe einzu , denn sonst hat man schon nach ei-
ner Woche kein Geld mehr.

3.

In einer kleinen Hiitte tief im Wald wohnte ein alter Mann.
Der alte Mann war ein kluger Jiger. Aber

d Tiere wa noch schl

als e . Der al Jiger ha ___ ei-
nen gro Wunsch. E wollte ei
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Biren to . Nachts trid er o

davon, w er m dem getd

Biren al machen wii : Der

Ko sollte i Wohnzimmer a

der Wa hingen u __ aus d

Fell wol er si einen prichtigen Pelz
nihen lassen.

4

Als Dirk nach der Schule an den Lagerhiusern vorbeiging, sah
er, daB in einem der H#user ein Feuer ausgebrochen war. Dik-

ke Rauch drangen a den
Fens . Schon hat sich vi
Neugierige a StraBenrand versa

Die Feue war sc benachrichtigt
wor . Dirk hé , wie d
Ta-ti-ta-ta d Sirene im niher
k . Danntauc mehrere
Feuerwe _auf. S bogen v
__der Haupt ab u i hielten v

_ dem Ha . Schnell spra die
Min in den blauen Uniformen von ihren Sitzen

und rollten Wasserschliuche aus. Ein Polizist dringte die neu-
gierigen Zuschauer zuriick.

Die ,,globale Sprachfihigkeit“, die zu messen dem C-Test ein-
hellig bescheinigt wird, soll jedoch in Zusammenhang mit der
Interdependenzhypothese noch etwas genauer betrachtet
werden. Der C-Test testet ganz offensichtlich sprachliche Fi-
higkeiten, die erst in der Schule erworben und trainiert wer-
den und auf dem Lesen und Schreiben basieren. Wenn man
zwischen einer allgemeinen miindlich-sprachlichen Kommu-
nikationsfdhigkeit und einer im schulischen Kontext geforder-
ten, mit Lesen und Schreiben verbundenen Sprachféhigkeit
unterscheidet, — wie es im Rahmen der Interdpendenzhypo-



Muttersprache und Zweitsprache 123

these geschicht —, so ist es offensichtlich , daB der C-Test in ei-
nem globalen Sinne nur diese sekundiren Sprachfdhigkeiten
testet.

Bei der Anwendung des C-Tests zur Evaluation der Interde-
pendenzhypothese muBl deshalb eine einschrinkende Bemer-
kung gemacht werden:

Die sprachlichen Fihigkeiten der Schiiler, die iiber eine allge-
meine miindlich-sprachliche, kommunikativ-interaktive Be-
herrschung der Muttersprache verfiigen, der ja im Rahmen
der Hypothese auch eine positive Wirkung im Sinne des Errei-
chens der ersten ,,Schwelle zugeschrieben wird, konnen mit
Hilfe des C-Tests nicht erfaBt werden. Wollte man diesen Teil
der Hypothese iiberpriifen, miiten die Schiiler, die mit unse-
rem Test positive Ergebnisse in der Zweitsprache Deutsch,
aber schlechte Ergebnisse in der Muttersprache erzielen, zu-
sdtzlich einem Sprachtest, der die miindlich-sprachlichen,
kommunikativ-interaktiven Fihigkeiten in der Muttersprache
beriicksichtigt, unterzogen werden.

5. Ergebnisse der Voruntersuchung und
Hypothesenbildung
Um einerseits die Eignung des Tests und des Erhebungsver-
fahrens zu iiberpriifen und andererseits die zugrunde zu legen-
den Hypothesen herauszuarbeiten, wurde in den Jahren 1987—
1988 eine Voruntersuchung durchgefiihrt.
In dieser Vorerhebung wurden zunichst ca. 80 Schiiler je
Nationalitdt unter denselben Bedingungen, die fiir die Haupt-
erhebung geplant waren, getestet. In jeder Nationalitdt wurde
Schiilern der Jahrgangsstufe 5/6, 7/8 und 9/10 ein C-Test in ih-
rer Muttersprache und ein C-Test Deutsch sowie eine Fragebo-
gen (vgl. § 8) vorgelegt (Zu den Einzelheiten der Voruntersu-
chung vgl. auch Baur u. Meder, 1989).
Zusammenfassend lassen sich die Ergebnisse der Voruntersu-
chung folgendermaBen beschreiben:
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- Die Teilnahme am Muttersprachlichen Unterricht scheint
einen positiven Einfluf auf die Entwicklung der Sprach-
kompetenz der Schiiler zu haben: Alle Schiilergruppen, die
am Muttersprachlichen Unterricht teilnahmen, verbesser-
ten ihre Sprachkenntnisse im Laufe der Schulzeit — sowohl
in der Muttersprache als auch in der Zweitsprache Deutsch.

— Die Daten der Voruntersuchung sprachen fiir die Giiltigkeit
der Interdependenzhypothese. Die Lese- und Schreibfihig-
keiten in der Muttersprache korrelierten jeweils positiv
oder negativ mit dem festgestellten sprachlichen Niveau in
der Zweitsprache Deutsch.

— Bei auslindischen Schiilern, die im Elternhaus deutsch
sprechen, lieB sich keine bessere Sprachkompetenz im
Deutschen nachweisen als bei Schiilern, die im Elternhaus
die Muttersprache pflegten. Die muttersprachlichen Kennt-
nisse waren bei der ersten Gruppe demgegeniiber deutlich
schlechter. Das Zuriickdréngen der Muttersprache wirkte
sich demnach in keinem Bereich positiv aus.

~ In unserer Voruntersuchung wurden zwei Formen des Mut-
tersprachlichen Unterrichts miteinander verglichen: Der
vormittigliche, in den normalen Stundenplan der Schiiler
an ihrer Schule integrierte Muttersprachliche Unterricht
und der nachmittéigliche Unterricht, bei dem die Schiiler an
ein oder zwei Tagen nachmittags 3—5 Stunden zusétzlichen
Unterricht besuchen.!0 In der Organisationsform ,integrier-
ter Muttersprachlicher Unterricht“ wurden bessere Resul-
tate erzielt.

Aus diesen Ergebnissen wurden folgende Hypothesen abgelei-

tet, die in der Hauptuntersuchung iiberpriift werden sollten:

1. Durch die Teilnahme am Muttersprachlichen Unterricht

verbessern sich die muttersprachlichen Kenntnisse der
Schiiler.
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2. Muttersprachenkenntnisse und Kenntnisse in der Zweit-
sprache Deutsch korrelieren miteinander in positiver und
in negativer Hinsicht.

3. Der iiberwiegende Gebrauch der Muttersprache im El-
ternhaus behindert nicht den Erwerb der Zweitsprache.

4. Der integrierte Unterricht ist erfolgreicher als der nach-
mittigliche Muttersprachliche Unterricht.

6. Die Hauptuntersuchung: Zum Verhiltnis von
Muttersprache und Zweitsprache
6.1 Die erste Hypothese
Die Hauptuntersuchung wurde in derselben Weise durchge-
fiihrt wie die oben beschriebene Voruntersuchung. Bei insge-
samt 439 jugoslawischen und 403 tiirkischen Schiilern wurden
Daten erhoben.!!
Im Folgenden stellen wir die Fehlermittelwerte in den C-
Tests!2 in der Muttersprache und im Deutschen dar, um die er-
ste Hypothese zu iiberpriifen:13 '
Die Daten in den Tab. 1 und 2 bestitigen, daB dic mutter-
sprachlichen Kenntnisse sich tiber die verschiedenen Jahr-
gangsstufen kontinuierlich verbessern. Damit kann die erste
Hypothese als bestitigt gelten: Der Muttersprachliche Unter-
richt wirkt sich auf die Kenntnisse in der Muttersprache posi-
tiv aus.
Diese Feststellung mag banal erscheinen, sie ist es aber inso-
fern nicht, als ein positiver sprachlicher Effekt des Mutter-
sprachlichen Unterrichts nicht nur von deutschen Lehrern und
Bildungspolitikern, sondern z.T. auch von den Migranten
selbst bestritten wird. Von den deutschen Schulbehérden wird
der Muttersprachliche Unterricht hdufig nur geduldet, aber
cher als nebenséchlich und wenig effektiv angesehen.
Auffallend, wenn auch nicht iiberraschend, ist der deutliche
Unterschied bei den Jugoslawen in den Leistungen zwischen
Hauptschule auf der einen Seite und Realschule und Gymna-
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Tab. 1. Fehlermittelwerte in den C-Tests Muttersprache (MS) und Deutsch
(DT) nach Schulform (SF) und Jahrgangstufe Jugoslawen

SF JG.Stufe  Fehler N
MS DT
HS 5/6 70,55 44,80 4
7/8 49,22 30,21 88
9/10 38,46 26,48 63
RS 5/6 59,37 26,34 23
7/8 42,05 13,17 54
9/10 28,24 9,30 22
GY 516 53,41 20,76 24
7/8 29,80 8,56 47
9/10 22,50 8,34 18
383

Tab. 2. Fehlermittelwerte in den C-Tests Muttersprache (MS) und Deutsch
(DT) nach Schulform (SF) und Jahrgangstufe Tiirken

SF JG.Stufe Fehler N
MS DT
HS 5/6 67,65 57,47 100
7/8 53,14 44,57 173
9/10 34,05 29,63 99
372
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sium auf der anderen Seite. Bessere Schiiler verlassen in der
Regel die Hauptschule und besuchen weiterfiihrende Schulen.

Uber diese, den Muttersprachlichen Unterricht betreffende
Feststellung hinaus, korreliert die Fehlerzahl in der Mutter-
sprache in allen Jahrgangsstufen auch signifikant mit der Feh-
lerzahl im Deutschen. Die Korrelation nimmt bei den Jugosla-
wen mit hoherer Jahrgangsstufe sogar zu. Damit haben wir in
den Daten einen ersten Hinweis darauf, da Muttersprache
und Zweitsprache Deutsch sich bei den Schiilern, die den
Muttersprachlichen Unterricht besuchen, nicht villig unab-
hingig voneinander entwickeln. Die Korrelationskoeffizien-
ten fiir die einzelnen Jahrgangsstufen und Schultypen sind in
den Tab. 3 und 4 dargestellt:

Tab. 3. Korrelationskoeffizienten (Fehler Deutsch und Muttersprache)
nach Jahrgangsstufen und Schulformen (HS = Hauptschule;
RS = Realschule; GY = Gymnasium): Jugoslawen

5/6 7/8 9/10
HS 26 .40 44
RS/GY .50 47 .63

Tab. 4. Korrelationskoeffizienten (Fehler Deutsch und Muttersprache)
nach Jahrgangsstufen: Tiirken

5/6 7/8 9/10

HS 24 .16 15

6.2 Die zweite Hypothese

Um im Rahmen der Uberpriifung der zweiten Hypothese
(Korrelation von Muttersprache und Deutsch) die Kenntnisse
in der Muttersprache und der Zweitsprache zueinander in Be-
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ziehung setzen zu kénnen, haben wir die Schiiler in bestimmte
Leistungsgruppen eingruppiert. Wir haben, gemessen an den
Ergebnissen im C-Test der jeweiligen Sprache, die Schiiler ei-
ner besseren, mittleren oder schlechteren Gruppe in der Mut-
tersprache und einer besseren, mittleren oder schlechteren
Gruppe im Deutschen zugeordnet. Die Gruppen wurden je-
weils als Leistungsgruppen gedrittelt, d.h. die Fehlergrenzen
fiir die Zuordnung zu den Gruppen wurde so gewihlt, daB je-
weils ein Drittel der Schiiler einer Gruppe zugeordnet wur-
de, Fin Schiiler gehrt also immer einem bestimmten Drittel
in der Muttersprache und einem bestimmten Drittel im Deut-
schen an.

Nach der Interdependenzhypothese, die ja iiberpriift werden

soll, ist zu erwarten,

— daB die Schiiler in der Gruppe mit guten Muttersprachen-
kenntnissen (,,besseres Drittel) mit groBerer Wahrscheinlich-
keit zu der Gruppe der Schiiler mit guten Deutschkenntnissen
gehoren und Schiiler mit guten Deutschkenntnissen mit gro-
Berer Wahrscheinlichkeit zu der Gruppe der Schiiler mit guten
Muttersprachenkenntnissen gehoren ([A] in Tab. 5).

— daB die Schiiler in der Gruppe mit schlechten Mutterspra-
chenkenntnissen (,schlechteres Drittel“) mit groBerer
Wahrscheinlichkeit zu der Gruppe der Schiiler mit schlech-
ten Deutschkenntnissen gehéren und Schiiler mit schlech-
ten Deutschkenntnissen mit grofierer Wahrscheinlichkeit zu
der Gruppe der Schiiler mit schlechten Muttersprachen-
kenntnissen gehoren ([B] in Tab. 5).

Mit entsprechend geringerer Wahrscheinlichkeit ist zu erwarten,

~ daB Schiiler mit guten Muttersprachenkenntnissen zu der
Gruppe der Schiiler mit schlechten Deutschkenntnissen ge-
héren ([C]in Tab. 5).
daB Schiiler mit guten Deutschkenntnissen zu der Gruppe
der Schiiler mit schlechten Muttersprachenkenntnissen ge-
héren. ([D] in Tab. 5).
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Tab. 8. Korrelation zwischen Ergebnissen im C-Test (Deutsch und Mutter-
sprache) und dem Konstrukt , Familiensprache Deutsch®

56 (N=26) 7/8 (N=46) 9/10 (N=41)
MS DT MS DT MS DT

Fam.Sprache .
DT A2 =20 19 -12 31 .00

Die Tabelle zeigt eine interessante gegenldufige Tendenz des
Einflusses des deutschen Sprachgebrauchs auf die Kenntnisse
in der Muttersprache und im Deutschen:

Zwar deutet sich auf der unteren Jahrgangsstufe 5/6 eine Ten-
denz zugunsten des Deutschen an, diese Tendenz erhirtet sich
aber nicht. Sie liegt in der Jahrgangsstufe 9/10 sogar bei 0. Auf
der anderen Seite beeinfluBt das Deutsche als Familienspra-
che mit zunehmendem Alter (hoherer Jahrgangsstufe) die
Kenntnisse in der Muttersprache negativ. Das bedeutet, da
die Schiiler, die in der Familie mehr Deutsch sprechen, ihre
Muttersprachenkenntnisse verlieren, ohne dafiir bessere
Deutschkenntnisse zu erwerben.

Damit scheint sich auch die dritte Hypothese zu bestétigen:
Der iiberwiegende Gebrauch der Muttersprache im familid-
ren Umgang behindert den Erwerb der Zweitsprache Deutsch
nicht.

Diese Tendenzen sind insofern bedeutungsvoll, als sie darauf-
hin deuten, daB die Pflege der Muttersprache in der Familie
offensichtlich dem Erwerb guter Deutschkenntnisse nicht ent-
gegensteht. Mangelndes SprachbewuBtsein gegeniiber der
Muttersprache schwicht dagegen die Muttersprachenkennt-
nisse, wodurch sich auch negative Folgen im Sinne der Inter-
dependenzhypothese fiir den Spracherwerb der Kinder im
Deutschen ergeben kénnen.
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Dies bedeutet, daB eine Entscheidung fiir oder gegen die eine
oder die andere Sprache nicht notwendig ist, da sich Mutter-
sprache und Zweitsprache gegenseitig stiitzen konnen. Gute
Muttersprachenkenntnisse werden demnach nicht anstelle
oder auf Kosten des Deutschen als Zweitsprache erworben,
sondern unterstiitzen dessen Erwerb.

Dieser Befund widerlegt die Ergebnisse von Rohr-Sendlmeier
(1985), die in ihrer Studie einen Zuwachs an Deutschkenntnis-
sen konstatiert, wenn im tiirkischen Elternhaus von den El-
tern (auch) Deutsch mit den Kindern gesprochen wird, und
die daraus diec Empfehlung ableitet, daB Auslédnder mit ihren
Kindern Deutsch sprechen sollten.

Rohr-Sendlmeier hatte ihre sprachlichen Daten in den ersten
beiden Schuljahren erhoben. Es ist vorauszusehen, da Kin-
der, die bei ihrer Einschulung gar keine Deutschkenntnisse
haben in den ersten beiden Jahren schlechter abschneiden als
Kinder, die bereits im Elternhaus mit dem Deutschen in Kon-
takt gekommen sind. Auf lingere Sicht gesehen werden diese
anfinglichen Vorteile zu Nachteilen: Die Kinder, die ihre Mut-
tersprache besser beherrschen, machen auch die besseren
Fortschritte im Deutschen.

Vor Empfehlungen, im Elternhaus mit den Kindern mehr
Deutsch zu sprechen, muf — wenn man die sprachliche und
kognitive Entwicklung langfristig betrachtet — nachdriicklich
gewarnt werdcen.

6.4 Die vierte Hypothese

Der aus der Voruntersuchung formulierten Hypothese, dafi
der in den normalen Stundenplan intergrierte Muttersprachli-
che Unterricht erfolgreicher ist als der nachmittigliche, konn-
te in der Haupterhebung leider nicht weiter nachgegangen
werden. Es standen nicht in allen Jahrgangsstufen gleicherma-
Ben Gruppen im Nachmittags- und integrierten Unterricht zur
Verfiigung. Zur Erhiirtung der in Baur / Meder (1989) darge-
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stellten Tendenzen wird eine zusitzliche Erhebung notwendig
sein.

7. Sprachkenntnisse und Sozialdaten

Uber die zur Uberpriifung der Hypothesen erhobenen Variab-
len hinaus, sind in unserem Projekt auch weitere Sozialdaten
erhoben worden, die sich zu Konstrukten wie ,Medienge-
brauch® ,Kontakte“ ,Heimatorientierung® etc. gruppieren
lassen. Diese Variablen und Konstrukte sollen mit den sprach-
lichen Daten korreliert werden, um zu untersuchen, ob sich
Hinweise dafiir ergeben, unter welchen Bedingungen welche
Form von Zweisprachigkeit begiinstigt wird. Wie wir bereits
eingangs erwihnten, konzentrieren sich die bisher in der Bun-
desrepublik vorgenommenen Untersuchungen fast aus-
schlieBlich auf die Zweitsprache Deutsch, ohne daB beriick-
sichtigt wird, da durch die einseitige Beobachtung und For-
derung des Deutschen u.U. ein subtraktiver Bilinguismusef-
fekt — die doppelseitige Halbsprachigkeit — eingeleitet wird.1®
Der Fragebogen ist sehr komplex und der Datensatz duBerst
heterogen. Die Daten sind erst in Ansétzen ausgewertet. Um
einen Ausblick zu geben wurden fiir die jugoslawischen Schii-
ler einige Fragen aus unserem Fragebogen? fiir diese Darstel-
lung zu ,,Profilen“ zusammengefaf3t und mit den Ergebnissen
im muttersprachlichen und deutschen C-Test korreliert.
Folgende Konstrukte wurden gebildet:

(1) Die Fragen nach Besuchen in und aus dem Heimatland
sowie die Fragen nach den Kontakten zu Verwandten und
Bekannten im Heimatland wurden zum Profil ,,Heimat-
orientierung “ zusammengefaft.

(2) Aus den Fragen nach der Sprache der Lektiire sowie der
Radio- und Fernsehsendungen wurde das Konstrukt
»Muttersprachlicher Mediengebrauch des befragten
Schiilers“ gebildet.
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(3) Das Profil der deutschen Kontakte des befragten Schii-
lers wurde aus den Fragen nach der Nationalitdt der
Freunde in und auBerhalb der Schule zusammengestellt.

Tab. 9. Korrelation der C-Test-Ergebnisse mit ausgewihlten Daten aus

dem Fragebogen
Merkmal 5/6 (N=26) 7/8 (N=46) 9/10 (N=41)
MS DT MS DT MS DT
1. Heimat-
orient. -.29 A7 =20 A7 A2 24
2. Med-MS-
Selbst -.26 01 -15 -04 -06 .16

3.Peer DT -12 -.12 18 06 29 .14

Die Korrelationen aus Tabelle lassen folgende vorsichtige

Schliisse zu:

1. Die Heimatorientierung der Familie verliert ihren positi-
ven EinfluB auf das C-Test-Ergebnis in der Muttersprache
mit zunehmender Jahrgangstufe (—.29*, —.20, +.12).

2. Der Gebrauch muttersprachlicher Medien verliert zunch-
mend seinen positiven EinfluB auf das Ergebnis im mutter-
sprachlichen C-Test (-.26*, -.15, —.06)

3. Umgang mit deutschen Freunden hat zunehmend negati-
ven Einfluf (-.12, +.18, +.29*) auf das Ergebnis im mut-
tersprachlichen C-Test.

Die Veridnderungen durch die Jahrgangsstufen sind duBerst

vorsichtig zu interpretieren, da die Korrelationen meist nur in

einer Jahrgangsstufe signifikant (mit * markiert) sind.
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8. SchluB

Die Daten unserer Erhebung zeigen unter verschiedenen

Aspekten interessante Ergebnisse und Trends. Als wichtigstes

Ergebnis ist vor allem die Bestitigung der Interdependenzhy-
pothese festzuhalten: Die Stiitzung der Kenntnisse in der Mut-
tersprache behindern den Erwerb der Zweitsprache Deutsch

nicht.

Dieses Ergebnis verlangt schulpolitisches Handeln: Wenn bei

der angestrebten Sozialisation der Auslidnderkinder in der

deutschen Schule und Gesellschaft der Muttersprache eine

wichtige und grundlegende Rolle und Funktion zukommt,

dann gehort auch der Muttersprachliche Unterricht als curri-
cular und organisatorisch gleichwertiges Fach an die deutsche

Schule.
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Anmerkungen

1 Vgl. Stolting et al. (1980); Boos-Niinning et al. (1983); BAGIV (1985);
Themenheft Deutsch Lernen 4/1983; Steinmiiller {1987).

2 Vgl. BAGIV (1985); Rixius /Thiirmann (1987). Dabei soll aber nicht ver-
gessen werden, daBl es befriedigende Regelungen zum Erlemen der
Muttersprache keineswegs fiir alle Minorititensprachen gibt. Das gilt
insbesondere fiir solche Sprachen, die auch in den Herkunftslindern
selbst unterdriickt werden, so daB auf der internationalen politischen
Ebene die Interessen dieser Minoritit vom Herkunftsland nicht vertre-
ten werden. Als Beispiele konnen das Kurdische, das Aramiische und
das Armenische als Muttersprachen von Migranten mit tiirkischer
Staatsangehdrigkeit genannt werden.

3 Das Projekt wird durchgefiihrt in Kooperation zwischen dem Arbeitsbe-
reich ,Deutsch als Zweitsprache® der Universitit Gesamthochschule
Essen und dem Landesinstitut fiir Schule und Weiterbildung des Landes
Nordrhein-Westfalen in Soest. Das Projekt wurde in den Jahren 1987/88
durch Forschungsmittel der Universitit Gesamthochschule Essen unter-
stiitzt. — Neben den Autoren waren Biljana Djurié, Bekir Hasdemir, Ra-
mona Karatag, Andreas Kiike und Berrin Schumacher an den Arbeiten
beteiligt. '

4 Diese Sprachfihigkeit wird in der anglo-amerikanischen Literatur nach
Cummins als cognitive / academic language proficiency bezeichnet. Wir
halten dic Ubernahme des cognitive / academic mit ,.kognitiv-akademi-
schen* Sprachfahigkeiten und Leistungen, die sich in der deutschen Li-
teratur einzubiirgern beginnt (Fthenakis et al., 1985, 101; Noack,1987,
16) fiir terminologisch irrefithrend. Wir werden deshalb als Entspre-
chung den Terminus sekundéire Sprachfihigkeiten benutzen und wollen
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damit zum Ausdruck bringen, daB der Erwerb von sprachlichen Fahig-
keiten, die an Lesen und Schreiben gebunden sind, als durch didaktische
Unterweisung sekundir erworbene Fihigkeiten angesehen werden kén-
nen im Unterschied zu kommunikativen Fahigkeiten, die durch soziale
Interaktion erworben werden kénnen, ohne daf es der spezifischen Un-
terweisung bedarf, — Damit soll nicht behauptet werden, daB zwischen
beiden Fihigkeitsbereichen nicht enge Bezichungen bestehen, d.h. wir
halten die Kritik von Noack (1987) an der Bestimmung der Schwellenni-
veaus durchaus fiir berechtigt. )

Zur Kritik an der Schwellenhypothese vgl. Noack 1987. Die Autorin kri-
tisiert, daB die Schwellen zu vage definiert sind, zieht aber die Interde-
pendenzhypothese als solche nicht grundsitzlich in Zweifel,

Vel. Heidelberger Forschungsprojekt 1976, 1978, Clahsen, Meisel u. Pie-
nemann, 1983, Meyer-Ingwersen et al., 1977 und Schrader, Nikles u.
Griese, 1976.

Vgl. v.a. Rehbein (1982a; 1982b) und Fritsche (1982).

Der C-Test wurde in vielen Publikationen vorgestellt und diskutiert. Vgl.
dazu die Publikationen von Klein-Braley /Raatz (1981 u. 1984), Sii-
milch (1984), Grotjahn (1986), Faust (1984) und die dort zitierte Litera-
tur.. ’

Auch SiiBmilch 1984 empfiehlt &hnliche Anpassungsverfahren.

Hierbei kommen in der Regel Schiiler aus verschiedenen Schulen am
Nachmittag fiir 2-3 Stunden an einer anderen Schule zusammen, d.h.,
daB sich die Schiiler wenig kennen und auch iiber keinen eigenen Klas-
senraum verfiigen. Auch die Muttersprachlehrer sind bei dieser Organi-
sationsform nicht in das Schulkollegium integriert.

Aus organisatorischen Griinden konnte bei den griechischen Schiilern
nicht die angestrebte Probandenzahl von mindestens 400 Schiilern er-
reicht werden. Aus diesen Griinden sollen die Daten der Griechen hier
zuniichst nicht mit einbezogen werden.

‘Wenn wir von Kenntnissen in der Muttersprache und/oder Zweitsprache
bei unseren Schillern reden, so bezieht sich diese Aussage grundsiitzlich
auf die Ergebnisse im C-Test. Aufgrund der in anderen Untersuchungen
gefundenen Zusammenhiinge zwischen dem C-Test und anderen sprach-
lichen Fahigkeiten halten wir eine solche Aussage fiir gerechtfertigt. —
Genauere Analysen unserer C-Tests im Vergleich mit anderen schrift-
sprachlichen Produktionen sind in Arbeit.

Die Differenz zwischen der Gesamtzahl der erhobenen Schiiler und den
hier ausgewerteten ergibt sich dadurch, da Schiiler, die bereits in ihrem
Heimatland die Schule besucht hatten, hier nicht beriicksichtigt wurden.

Bei den tiirkischen Schiilern konnte die Erhebung aus organisatorischen
Griinden fast nur an Hauptschulen durchgefithrt werden. Der ver-
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schwindend geringe Anteil der Schiiler anderer Schulformen wurde fiir
diese Auswertung nicht beriicksichtigt.

In unserer Voruntersuchung wurden in der Tendenz shnliche Ergebnisse
durch Aufteilung der Gruppen in zwei Leistungsgruppen erzelt. Vgl.
Baur u. Meder, 1989.

Um nicht miBverstanden zu werden, mochten wir allerdings darauf hin-
weisen, daB wir es nicht fiir méglich halten, auslindische Schitler dazu zu
zwingen, im Rahmen des deutschen Schulsystems ihre Muttersprache als
Unterrichtsfach zu wihlen. Die Entscheidung der Kinder fiir oder gegen
die Muttersprache ist eine sehr komplexe Entscheidung, die vom Eltern-
haus und einer Fiille von Sozialisationsvariablen beeinflut wird.

Das Konstrukt wurde so aus den Antworten auf die Fragen abgeleitet,
daB ein hoher Wert dem iiberwiegenden Gebrauch der deutschen Spra-
che in der Familie entspricht.

Dabei bedeuten negative Korrelationen positiven EinfluB, weil mit den
Fehlerzahlen korreliert wurde. — Die Daten sind allerdings mit griBter
Vorsicht zu interpretieren: Wegen der Komplexitit des Datensatzes wur-
den fiir diese Darstellung nur die befragten und getesteten Hauptschiiler
ausgewahlt, und die Validitit des Konstrukt ist nicht gesichtert. Aus die-
sem Grunde haben wir die Daten auch nicht den Daten aus der Erhe-
bung bei den tiirkischen Schillern gegeniibergestellt.

‘Wahrscheinlich haben hier die grofien Forschungsprojekie zum Zweit-
sprachenerwerb erwachsener Migranten die Forschungsrichtung mit be-
einfluBit. Fiir erwachsene Migranten ist die Intedependenzhypothese ir-
relevant. Zu den bisher untersuchten Sozialvariablen vgi. R6hr-Sendl-
meier (1985) und Biehl (1983).

Eine detaillierte Auswertung dieser Erhebung soll an anderer Stelle er-
folgen.





