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Vorwort des Herausgebers des Handbuchs

Zur Konzeption des Handbuches DTP

Der Deutschunterricht ist das zentrale Unterrichtsfach, das Kernfach im allge-
meinbildenden Schulwesen Deutschlands mit der Aufgabe, nicht nur die grund-
legenden Kulturtechniken des Lesens und Schreibens zu vermitteln, sondern die
an Sprache und Texte gebundenen kognitiven, kommunikativen und kreativen
Fahigkeiten der heranwachsenden Generation zu férdern. Dabei geht es um
»Schliisselqualifikationen®, die zur Bewiltigung vieler Situationen im privaten
und beruflichen Alltag benétigt werden, sowie um Kompetenzen, die zur Teil-
nahme am kulturellen Leben der Gesellschaft beféhigen.

Sprache ist von zentraler Bedeutung fiir das menschliche Leben. Erst seine Spra-
che macht den Menschen zu dem, der er ist. Seine Sprachkompetenz befihigt ihn
zum Handeln. Sie hilft beim Erwerb von Weltwissen, bei der Begriffsbildung und
bei Denkoperationen; sie erlaubt den zwischenmenschlichen Austausch von Ge-
danken und Gefiihlen, rezeptiv beim Zuhoren und Lesen, produktiv beim Spre-
chen und Schreiben. Keine andere Fihigkeit ist fiir die Personlichkeitsentfaltung
und die Entwicklung zu einem miindigen Glied der Gesellschaft von &hnlich her-
ausragender Bedeutung.

Sprachkompetenz wird von frither Kindheit an erworben und erweitert, zu-
néchst auf ,,natiirliche* Weise in der Familie, dann in Vorschule und Schule syste-
matisch und zielorientiert angeleitet in Lehr- und Lernprozessen, vor allem im
Deutschunterricht. Auf die Unterrichtspraxis in den Schulen und die dort erziel-
ten Ergebnisse richten sich deshalb héufig sowohl die kritischen Blicke der Of-
fentlichkeit wie auch die hoffnungsvollen Erwartungen von Eltern und Bildungs-
politikern.

Welche Aufgaben soll der Deutschunterricht haben? Wie soll Deutschunterricht
erteilt werden? Eine Antwort auf diese Fragen darf von der ,,Fachdidaktik
Deutsch® erwartet werden, der Theorie des Deutschunterrichts. Sie ist eine in
Forschung und Lehre an den Universititen und Padagogischen Hochschulen
vertretene wissenschaftliche Disziplin. Als solche ist sie relativ jung und bislang
noch nicht voll entwickelt. Sie hat es gegenwirtig nicht leicht. Einerseits muss sie
sich an den Hochschulen im Kreis etablierter Disziplinen behaupten und mit vor-
zeigbaren, kritisch diskutierten Forschungsergebnissen um Anerkennung kimp-
fen. Andererseits darf sie sich dabei nicht in wirklichkeitsferne Theorie verirren.
Sie muss die gegebene Unterrichtspraxis, die konkreten Lehr- und Lernprozesse
im Alltag der Schulen und sonstigen Bildungseinrichtungen im Auge behalten
und sich innovativ auf diese beziehen. Erst in der unterrichtspraktischen
Erprobung erweist sich, ob die theoretischen Konstrukte umsetzbar sind oder
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modifiziert werden miissen. Eine (moglichst institutionalisierte) stindige Kom-
munikation zwischen Forschern und Praktikern ist notwendig, der wechselseiti-
ge Austausch von Impulsen und Erfahrungen. Praxisorientierte Theorie an den
Hochschulen und theoriegeleitete Praxis in den Schulen: Das muss als iiberge-
ordnetes Ziel gelten.

Diesem Ziel ist das vorliegende dreizehnbéndige Handbuch ,,Deutschunterricht
in Theorie und Praxis“ (DTP) verpflichtet. Mit ihm wird erstmals der Versuch
unternommen, ein Schulfach einer in diesem Ausmaf noch nie durchgefiihrten
wissenschaftlichen Bestandsaufnahme zu unterziehen und aus dieser Bestands-
aufnahme schliissige Vorschlége fiir eine zukiinftige Weiterentwicklung abzulei-
ten. Die Theorie des Deutschunterrichts in der klassischen Ausformung von
Sprachunterricht und Literaturunterricht unterzieht sich damit einer Selbsteva-
luation, besinnt sich auf ihre Entwicklung und ihren gegenwirtigen Zustand, ar-
tikuliert ihr Selbstverstindnis und beschreibt antizipierend ihre Zukunft. Dabei
bekennt sie sich zu den in den letzten Jahren/Jahrzehnten erfolgten Erweiterun-
gen ihres Zustiandigkeitsbereichs: So sind z.B. Deutsch als Zweitsprache,
Deutsch als Fremdsprache, Mediendidaktik und friihkindliche Sprachférderung
in den Fokus der Deutschdidaktik geriickt.

Die Komplexitat des Gegenstands ,,Fachdidaktik Deutsch” und die Schwierig-
keiten seiner Beschreibung zeigen sich auch darin, dass es in vielen Aspekten
Uberschneidungen zu anderen Wissenschaften gibt, die sich mit der Ontogene-
se, der Erziehung, der Psyche von Kindern, der Sprache als System und Ge-
brauch, der Literatur, den Kommunikationsmedien usw. beschiftigen. Interdis-
ziplindre Zusammenarbeit mit gegenseitiger Befruchtung ist notwendig, z. B.
mit den unmittelbaren Bezugswissenschaften Linguistik und Literaturwissen-
schaft, aber auch mit Schulpéddagogik, Lernpsychologie, den Kognitionswissen-
schaften.

Auller der Zusammenarbeit mit anderen Wissenschaftsdisziplinen ist die ,,Fach-
didaktik Deutsch* auf empirische Unterrichtsforschung angewiesen. Eine sol-
che ist bislang erst in Ansidtzen vorhanden, muss aber fiir die Zukunft in groBe-
rem Umfang gefordert und durchgefiihrt werden. Das gilt besonders, wenn aktu-
ell Schulen und Lehrkréften einerseits viel mehr Gestaltungsfreiheit eingerdumt
wird als bisher, andererseits der Erfolg ihrer Arbeit mit Hilfe fester Bildungs-
standards iiberpriift werden soll. Beides ist erkldrter Wille der Bildungspolitiker.

Das Handbuch DTP beschreibt also den Deutschunterricht nach Zielsetzungen,
Unterrichtsmethoden, Unterrichtsmitteln, Lernergebnissen. Eine systemati-
sche Beschreibung kommt nicht umhin, das Schulfach als eine Zusammenset-
zung aus verschiedenen Ziel- und Inhaltsbereichen anzusehen. Eine solche Auf-
teilung stellt in gewisser Weise eine kiinstliche Trennung von Zusammengeho-
rendem dar, denn natiirlich sind die Bereiche nicht autonom, sondern bereits in
der Theorie vielfiltig miteinander verflochten, erst recht in der Unterrichts-
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praxis integrativ zu behandeln. Im Bewusstsein dieser Spannung orientiert sich
das Gesamtwerk DTP in seiner Gliederung an den Lern- und Arbeitsbereichen,
die sich aus der Curriculardiskussion der letzten Jahrzehnte ergeben haben, und
erginzt sie um weitere fiir die Deutschdidaktik relevante Bereiche. So ergeben
sich insgesamt elf Themenbereiche (verteilt auf dreizehn Biande bzw. Teilbénde),
die in der Verantwortung von jeweiligen Bandherausgebern liegen:

1 Deutsche Sprache in Kindergarten und Vorschule
Prof. Dr. Herbert Giinther, Universitit Koblenz-Landau
2 Schriftsprach- und Orthographieerwerb: Erstlesen, Erstschreiben
Prof. Dr. Christa Rober-Siekmeyer, Pddagogische Hochschule Freiburg
3 Miindliche Kommunikation und Gespréichsdidaktik
Prof. Dr. Michael Becker-Mrotzek, Universitit Koln

4 Schriftlicher Sprachgebrauch / Texte verfassen
Prof. Dr. Helmuth Feilke, Universitat GieB3en
Prof. Dr. Thorsten Pohl, Universitit Oldenburg

5 Weiterfithrender Orthographieerwerb

Prof. Dr. Ursula Bredel, Universitit Koln
6 Sprachreflexion und Grammatikunterricht

Prof. Dr. Hildegard Gornik, Universitdt Hildesheim
7 Wortschatzarbeit

Prof. Dr. Inge Pohl, Universitit Koblenz-Landau
Prof. Dr. Winfried Ulrich, Universitat Kiel

8 Digitale Medien im Deutschunterricht
Prof. Dr. Volker Frederking, Universitit Erlangen-Niirnberg
Dr. Thomas Mébius, Padagogische Hochschule Heidelberg
Axel Krommer, Universitét Erlangen-Niirnberg

9 Deutsch als Zweitsprache
Prof. Dr. Bernt Ahrenholz, Pddagogische Hochschule Ludwigsburg
Prof. Dr. Ingelore Oomen-Welke, Pidagogische Hochschule Freiburg

10 Deutsch als Fremdsprache
Prof. Dr. Bernt Ahrenholz, Pddagogische Hochschule Ludwigsburg
Prof. Dr. Ingelore Oomen-Welke, Pdadagogische Hochschule Freiburg

11-13 Lese- und Literaturunterricht, Bande 1-3
Prof. D1. Kaspar Spinner, Universitidt Augsburg
Prof. Dr. Michael Kédmper-van den Boogaart, Humboldt-Universitét
Berlin

Als Projektleiter und Gesamtherausgeber des Werkes zeichnet Prof. Dr. Dr. h. c.
mult. Winfried Ulrich, Germanistisches Seminar der Christian-Albrechts-
Universitit zu Kiel, verantwortlich.
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Alle Teilbinde fiigen sich in eine gemeinsame Gesamtkonzeption ein, anderer-
seits sind sie auch als in sich geschlossenen Abhandlungen zu verstehen. Inhaltli-
che Uberlappungen der Einzelbinde sind nicht ganz zu vermeiden, bis zu einem
gewissen Grad sogar wiinschenswert. So gibt es z. B. einen speziellen Band fiir
Deutsch als Zweitsprache; unabhéngig davon muss die Beriicksichtigung der un-
terschiedlichen Herkunftssprachen von Schiilern mit Migrationshintergrund
auch in anderen Bénden erfolgen. Obgleich sich die einzelnen Binde marginal
aufgrund des jeweiligen Standes der Forschung in Aufbau und Umfang unter-
scheiden, orientieren sich alle Autorinnen und Autoren grundsitzlich an folgen-
der Binnengliederung:

Geschichte und Entwicklung des Teilbereichs des Deutschunterrichts
Konzeptionelle und empirische Grundlagen

Kompetenzbereiche, Unterrichtsziele

Methoden und Medieneinsatz

Gegenwirtiger Stand empirischer Unterrichtsforschung

Erfolgskontrollen und Leistungsmessung

omMmgAw >

Exemplarische Unterrichtsmodelle

Der Herausgeber des Gesamtwerks und die Herausgeberinnen und Herausge-
ber der Einzelbande hoffen, dass von dieser Verdffentlichung iiber viele Jahre
hin fruchtbare Impulse ausgehen werden: erstens auf die schulpolitischen Dis-
kussionen und Entscheidungen (einschlieBlich Lehrerbildung und Lehrplanent-
wicklung in den einzelnen Bundesldndern), zweitens auf die fachdidaktische
Forschung und Lehre an Universititen und Pddagogischen Hochschulen,
drittens auf eine stdrker praxisorientierte Lehrerausbildung in den Studien-
seminaren und viertens schlieBlich auf die konkrete Unterrichtsgestaltung in den
Schulen.

Moge im Umfeld der Wissenschaften die mit DTP vorgelegte Strukturierung der
Theorie des Deutschunterrichts zusammen mit den unterbreiteten Vorschldgen
zu vertiefter Forschung in ihren Gegenstandsbereichen einer weiteren Prézisie-
rung und Profilierung der ,,Fachdidaktik Deutsch® dienlich sein!

Stampe, im Sommer 2008

Winfried Ulrich





