Liebe Leserinnen und Leser,

das aktuelle ELiSe-Beiheft beginnt auf der folgenden Seite mit dem Titelblatt. Diese
Leerseite, die dem Heft von ELiSe vorgeschaltet ist, soll Ihnen ermdglichen, auf einer
Druckseite im DIN-A4-Format zwei ELiSe-Seiten mit der korrekten Paginierung aus-
zudrucken. Gesetzt ist die Zeitschrift in AS.

Bei weiteren Fragen wenden Sie sich bitte an die Redaktion.

elise@uni-essen.de
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Liebe Leserinnen und Leser,

wie im Editorial angekiindigt, méchten wir mit ELiSe besonders die wissenschaftliche
Diskussion anregen und einen schnellen Gedankenaustausch ermdglichen. Deshalb er-
offnen wir zu jedem Heft ein Diskussionsforum, in dem Anregungen, Kritik, Hinweise
und Stellungnahmen von Lesern zu den einzelnen Beitrdgen verdffentlicht werden. Die
Autorinnen und Autoren sind von uns gebeten worden, an diesen Diskussionen teil-
zunehmen und haben das ausdriickliche Recht zur Kommentierung.

Bitte senden Sie Thre Anregungen an die Redaktion, damit wir sie in das Diskussions-
forum stellen kénnen und die Autorinnen und Autoren die Mdglichkeit haben, Stellung
zu beziehen.

elise@uni-essen.de

Bitte gestalten Sie die Betreff-Zeile nach dem Schema: Beitrag: Autor, Heft
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»Unserer Meinung nach muss jeder, der Deutsch studiert, ...
mindestens ein Semester in Deutschland studieren. Nicht nur, weil
man seine Sprachfertigkeit verbessert, aber auch, weil man erst dann weif3,
wie die Deutschen wirklich |eben.”
(Student/in nach dem Auslandsaufenthalt)

»ZU den Leuten, die doch noch zu Hause bleiben wollen,
wirde ich Folgendes sagen: Freut euch auf eine Periode, in der ihr fast
nichts zu tun habt auf3er dem Machen einiger bléder Auftrage,
die die Dozenten im Ingtitut auch nur fir euch ausgedacht haben,
well sie auch nicht wissen, was sie sonst mit euch anfangen sollen.”

(Student/in nach dem Auslandsaufenthalt)
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1. Vorwort

Seit mittlerweile funf Jahren betreiben die Educatieve Faculteit Amsterdam (EFA) und
die Universitdt Essen das Projekt Internationalisierung der Deutschlehrerausbildung.
Das seit 1997 durch das niederlandische Kultusministerium Onderwijs, Cultuur en
Wetenschappen (OC&W) und das nordrhein-westfélische Ministerium fiir Schule, Wis-
senschaft und Forschung (MSWF) unterstiitzte Projekt hat zum Ziel, die Anfang der
90er Jahre diskutierten Richtlinien und Vorgaben zur Internationalisierung der Deutsch-
|ehreraushildung in den Niederlanden umzusetzen.

Das Projekt wird begleitet durch eine Resonanzgruppe, in der Vertreter des nieder-
landischen Ministeriums, der beteiligten Hochschulen, des Goethe-Instituts und des Ex-
pertisecentrum Duits (ECD) der Universitét Utrecht vertreten sind. Im Rahmen dieser
Resonanzgruppe wurde einige Mae die Frage nach der Internationalisierung gestellt:
Was ist sie Uberhaupt? Was sind die Ziele? Wie kann, sollte sie umgesetzt werden? Wel-
che Aktivitaten gibt es? Wie kénnten Aktivitaten und Programme aufeinander abge-
stimmt werden?

Diese und &hnliche Fragen sind auch zentrale Fragen verschiedener Tagungen und
Treffen gewesen; so widmeten sich z. B. die Hochschuljahrestagungen des Goethe-Insti-
tuts der Jahre 1996 und 1997 dieser Fragestellung oder die Universitdt Essen, die 1996
und 1999 Tagungen und Expertengespréache durchfihrte.

Dass Internationalisierung heute ein wichtiger Bestandteil der Hochschulausbildung
von angehenden Lehrern sein soll, @uf3ert sich nicht zuletzt in der Tatsache, dass sowohl
das Basiscurriculum als auch PML (Procesmanagement Lerarenopleidingen)® Internatio-
nalisierung a's festen Bestandteil in ihre Entwirfe zu einem Hochschulcurriculum auf-
genommen haben. Mit 22 bzw. 21 Punkten reservieren beide Entwiirfe ca. 15 % des Ge-
samtcurriculums fur Internationalisierung, was bezogen auf die Fachausbildung auf ca
25 % ansteigt. Obwohl das Basiscurriculum bis heute nicht umgesetzt ist und PML le-
diglich as Vorschlag ohne verbindlichen Charakter existiert, bestétigen doch die meis-
ten Hochschulen, dass sie sich zumindest an die Entwirfe anlehnen, wenn sie diese nicht
gar as Grundlage ihrer eigenen Curricula gewahlt haben. Von hier aus wird deutlich,
dass die Frage nach Internationalisierung nicht nur eine Frage ist, die das Projekt der
Universitét Essen und der Educatieve Faculteit Amsterdam betrifft, sondern dartiber hin-
aus von allgemeiner Bedeutung fur die Deutschlehrerausbildungen und die Fremd-
sprachenlehreraushildung insgesamt ist.

Im Rahmen der Resonanzgruppe ist die Idee entstanden, dass es nicht ausreichend
ist, lediglich im Projekt Amsterdam-Essen Méglichkeiten der Umsetzung und der Ent-
wicklung der Internationalisierung zu erarbeiten und voranzutreiben. Ziel muss es viel-

! Basiscurriculum und PML sind Bezeichnungen fiir zwei unterschiedliche Versuche, ein fiir

ale Hogescholen verbindliches Curriculum zu beschreiben. Beide liegen ausgearbeitet vor,
wurden jedoch nicht realisiert, da andere bildungspolitische Programme initiiert wurden.
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mehr sein, zunéchst eine Inventarisierung aller Internationalisierungsbemiihungen der
verschiedenen Hochschulen vorzunehmen, gleichwohl mit dem Blick auf mogliche
Ubertragungen.

Aufgrund der bestehenden Internationalisierungsaktivitéten aler niederlandischen
Hochschulen ist davon auszugehen, dass jeweils einzelne spezifische Ldsungen erarbeitet
wurden, die fir die anderen Hochschulen modellhaft sein kdnnten. Fir die Inventarisie-
rung der Internationalisierung sollen Vorschlége erarbeitet werden, welche Bestandteile
von welchen Hochschulen al's besonders geeignet erscheinen und an den anderen realisiert
werden kdnnten. Gleichzeitig sollen Lésungen angeboten werden, wie die Einbeziehung
der Bestandteile hin zu einem gesamten Curriculum ,Internationalisierung” aussehen
kénnte. Wenn hier von einem Curriculum ,,Internationalisierung” gesprochen wird, so ist
dies schon an sich nicht ganz korrekt. In den verschiedenen Hochschulen bestehen durch-
aus unterschiedliche Definitionen von ,, | nternationalisierung*.

Zumeist wird Internationalisierung dabei zwischen Landeskunde und interkulturel-
lem Lernen, zwischen Audandsaufenthalt und grenziberschreitendem Arbeiten, zwi-
schen Zielsprachenerwerb und Verénderung des Habitus angesetzt. Je nach Definition
sind die Aktivitdten sehr unterschiedlich, und umgekehrt lassen sich aus den unter-
schiedlichen Aktivitéten unterschiedliche Definitionen herauskristallisieren.

Bei der Arbeit an der Inventarisierung hat sich zunéchst die Idee durchgesetzt, mit
allen Hochschulen Gespréche zu fuhren und die Ergebnisse dann in einem gemeinsamen
Bericht vorzustellen. Dieser Bericht soll nicht den Endpunkt der Diskussion darstellen,
sondern vielmehr als Grundlage fiir eine weiterfiihrende Diskussion dienen; diese soll in
verschiedenen Tagungen und Arbeitsgruppen stattfinden. Schon bei der Erhebung hat
sich gezeigt, dass der Ansatz in zwel Punkten zu kurz greift:

Zwar zeichnet die Diskussion mit den Kolleg/innen ein sehr vielfaltiges und viel-
schichtiges Bild von Internationalisierung, doch wird deutlich, dass damit eben nur die
Perspektive niederlandischer Dozent/innen betrachtet werden kann.

Notwendig wére die Ergénzung der vorliegenden Arbeit durch eine Inventarisierung
der Internationalisierungsbemiihungen niederlandischer Hochschulen aus der Perspektive
der deutschen Partner und, was der wichtigere Teil sein dirfte, die Betrachtung dessen,
was von Internationalisierung bei den Student/innen letztlich ankommt.

Aufgrund des engen Zeitkonzepts war es nicht mdglich, die beiden letzten Teile
schon fir die erste Berichtsfassung vorzulegen. Es gilt vielmehr, in den folgenden Jah-
ren Daten fir diese Teile zu erheben, um sie dann nachzuliefern. Schon jetzt méchten
wir den beteiligten Hochschulen, besonders den Kollegen, die uns Rede und Antwort
standen und viel Zeit in die Gespréche mit uns investiert haben, fir ihre Hilfsbereit-
schaft und Gastfreundschaft danken und hoffen, dass der vorliegende Bericht fir sie
neue Erkenntnisse bringt und als Grundlage gemeinsamer Arbeit in Zukunft dienen
kann.

10 ELiSe, Beiheft 1, 2002



2. Zusammenfassende K urzdar stellung

Internationalisierung der Deutschlehrerausbildung wird von allen Fachgruppen der sie-
ben ausbildenden Hogescholen als wesentlicher Bestandteil des Studiums begriffen.
Zentral steht bei den spezifischen Internationalisierungsaktivitéten der Aufenthalt der
Student/innen des Faches Deutsch in Deutschland. Dabei nehmen fast alle Student/innen
an einem Studienabschnitt an einer deutschsprachigen Universitét bzw. Padagogischen
Hochschule teil. Da, wo dies bislang nicht realisiert wurde, fand ersatzweise ein langeres
Praktikum an deutschen Schulen statt, das jedoch in ndchster Zukunft ebenfalls durch
einen Studienabschnitt ersetzt werden wird.

Trotz dieser scheinbaren Gleichférmigkeit eréffnet der Blick auf die einzelnen Hoge-
scholen doch ein sehr vielschichtiges Bild unterschiedlicher Internationalisierungen in
Bezug auf Definition, Aktivitdten, Studienhonorierung und Einbindung in die Hoge-
school selbst.

Eine Gemeinsamkeit ist hier aber zunachst deutlich festzuhalten:

Sowohl die Realisierungsguote als auch die Realisierungsarten haben den Fach-
gruppen Deutsch in ihren jeweiligen Hochschulen den Satus erdffnet, als Modell fir
andere Fremdsprachenfachgruppen zu dienen. Diese Auszeichnung basiert vor allem
auf der konsequenten Durchfiihrung des Auslandsaufenthaltes.
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Erster Teil: Idee und Verfahren

3. Grundlegende Uberlegungen zum Verfahren

Der Frageleitfaden (s. 3.2.) wurde allen Hogescholen vorab ausgehandigt. Ziel war es,
den Hogescholen Gelegenheit zu geben, erganzende Fragen zu integrieren, missver-
stdndliche Fragen zu prézisieren und unzutreffende Fragen zu streichen. Aufgrund der
Reaktion der Hogescholen gingen wir davon aus, dass der vorliegende Frageleitfaden als
Grundlage fir eine Inventarisierung der Internationalisierung algemein akzeptiert und
als hinreichend angesehen wurde. Trotzdem hat es sich wahrend der Gespréache heraus-
gestellt, dass einzelne Fragen und Gesichtspunkte hinzuzuftigen waren.

Dies wurde nicht anders erwartet, sondern war, wie oben dargestellt, letztlich Aus-
gangspunkt der Arbeit. Wir legten von vornherein folgende Uberlegungen zugrunde: In
zahlreichen Gespréachen, auf Tagungen und in Arbeitsgruppen hatte es sich herausge-
stellt, dass jede Fachgruppe Internationalisierung betreibt. Die konkrete Internationali-
sierung konnte jedoch in ihren Facetten kaum wirklich erfasst werden.

Diese Einsicht zog nach sich, dass ein standardisierter Fragebogen als Instrument der
Inventarisierung ausgeschlossen werden musste. Wie hétte ein solcher Fragebogen letzt-
lich die verschiedenen Spielarten wirklich abfragen sollen? Zweitens musste ein Frageleit-
faden entwickelt werden, der einerseits prézise genug formuliert war, um eine Vergleich-
barkeit der einzelnen Fachgruppen herzustellen, der andererseits aber auch Raum genug
gab, um zu den jeweiligen Spezifikain der algemeinen Internationalisierung zu gelangen,
da hier das Potential fir eine Ubertragbarkeit, letztlich fir éin Modell liegen konnte.

Aus der Anlage des Frageleitfadens resultiert auch die Anlage des Berichtes. Die
einzelnen Darstellungen zu den Hogescholen variieren insofern, as die Schwerpunkte
nicht in allen Gespréchen auf denselben Themen lagen. Es wére somit vdllig falsch,
wenn man die Hogescholen nun auf der vorliegenden Basis , vergleichen* wollte, etwa
indem man in einem Programm nach einer Licke sucht. Sollte man auf eine Liicke sto-
[3en, so kann dies auch an der Erhebungsart liegen.

3.1. Procedere

Das teilweise offene Vorgehen zog nach sich, dass der Frageleitfaden nur zur Orientie-
rung diente und sich im Laufe der Gespréche weiterentwickelte. Dies war notwendig
und ist auch aus heutiger Sicht durchaus sinnvoll gewesen, obwohl eine stérkere Forma-
liserung des Gespréchdleitfadens sicherlich eine Vereinfachung in Auswertung und
Darstellung mit sich gebracht hétte. Sinnvoll erscheint es besonders deshalb, weil so die
Gespréche mit den Fachgruppen zu tatsachlichen Gesprachen und stellenweise zu fach-
lichen Diskussionen wurden. Dies war aber nur moglich, weil von vornherein Exaktheit
zugunsten von Vielfalt zuriickgestel It wurde. Folgendes Verfahren war abgesprochen:

Bearbeitung des Fragel eitfadens durch die Hogescholen
Durchfihrung der Gespréche

vorbereitende Auswertung der Gespréache

Ergénzung durch die Hogescholen

Anfertigung des Berichts
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Grundlegende Uberlegungen zum Verfahren

Alle Hogescholen konnten den Bericht — zumindest in den spezifischen Teilen — vorab
einsehen und Korrekturen einarbeiten lassen.

3.2. Frageleitfaden und Datenerhebung

Die eigentliche Datenerhebung geschah mittels Interview. Die einzelnen Gesprache dau-
erten zwischen 90 und 120 Minuten und wurden im Einversténdnis mit den Kollegen
aufgezeichnet. Die Aufzeichnungen wurden nicht transkribiert und stehen nicht zur wie-
teren Anayse zur Verfligung. Es ging nur darum, moglichst alle angesprochenen Ge-
sichtspunkte festzuhalten, um sie nicht schon durch z. B. fehlerhafte Gespréachsnotizen
zu verfalschen. Trotzdem wurden die Gespréache in den wesentlichen Aspekten auch
protokolliert. Dieses ist gemeinhin allein deshalb notwendig, weil bei der Bearbeitung
der Aufnahme sonst ein eher konstruktiver als rekonstruktiver Tenor vorherrscht.

Die Gespréache orientierten sich an dem schon erwéhnten Fragel eitfaden. Dieser um-
fasste fol gende Hauptgesi chtspunkte:
Informationen Uber die Hochschule; Abteilung MVT (Moderne Vreemde
Talen) und Fachgruppe
2. Definition
3. I nternationalisierungsaktivitaten.
4
5

=

Organisation
. Ausland
5.1. Auslandsaufenthalte
5.2. Auslandsstudium
5.3. Auslandspraktikum

6. Partnerinstitutionen

7. Andere Kontakte

8. Ruickkopplung bzw. Anerkennung
9. Perspektiven

zu 1: Zunachst galt es, sich einen Uberblick tiber die jeweilige Hogeschool, die Abtei-
lung MVT und die Fachgruppe zu verschaffen. Dahinter stand die Uberlegung, dass Grofe,
Struktur und innere Organisation auf Internationalisierung wirken. So scheint es evident,
dass Internationaisierung z. B. im Inland auch von der Internationalitét einer Hogeschool
abhéngt. D. h., wenn eine Hochschule fir audéndische Studierende attraktiv ist, so férbt dies
auch auf die Fachgruppe ab und internationalisiert quasi latent die Student/innen.

Dabei wurden verschiedene Programme auf den drei Ebenen einbezogen und ange-
sprochen.

Zu 2: Bel der Frage nach der Definition von Internationalisierung sollten die in Punkt
1 erhobenen formalen Beschreibungsgréfien auf eine inhaltliche Ebene gefiihrt werden.
Deshalb war es gerade bei diesem Punkt notwendig, die einzelnen Organisationsgrade
der Hochschulen zu differenzieren. Wie schon einleitend dargestellt, kann man durchaus
Unterschiedliches unter Internationalisierung verstehen. Die Frage nach der Definition
beginnt bei der Frage, ob Uberhaupt eine inhaltliche Diskussion innerhalb der einzelnen
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Erster Teil: Idee und Verfahren

Hochschulen gefiihrt wird oder ob die einzelnen Fachgruppen jeweils spezifische As-
pekte betonen und Programme entwickeln.

zu 3: Hinter dem Fragenkomplex |nternationalisierungsaktivitdten verbirgt sich die
Suche nach der Verbindung der beiden vorher diskutierten Bereiche, wobel diese eben
in konkreten Aktivitaten gesucht wird. Hier wéren z. B. Hinweise auf das Verhdltnis von
grundstandigen Studiengdngen und Sommerkursen, auf Angebote fir Gaststudenten
usw. denkbar. Daneben stellt sich aber auch die Frage, ob — in Abhéngigkeit der Defini-
tion — Internationalisierung Teilbereich der Facher, Lernbereich der integratie oder as
eigenes , Fach" organisiert ist.

zu 4: Die Organisation von Internationalisierung ist hier vor allem im strukturellen
Sinn gemeint. Gibt es z. B. ein Akademisches Auslandsamt und wenn ja, wie arbeitet
dieses mit den einzelnen Programmbeauftragten zusammen? Die Auswertung hat ge-
zeigt, dass dieser zunéachst als blof3e Abrundung angesehene Aspekt starke inhaltliche
Bezlige aufweist, ohne dass dies den Beteiligten in alen Fallen deutlich ist.

zu 5: In diesem Punkt ging es um die Fokussierung auf die Audlandsstudien, die mog-
lichst konkret und umfassend erhoben werden sollten. Dabei mussten von vornherein Aus-
landsaufenthalte, Auslandsstudien und Auslandspraktika getrennt werden, da sie jeweils
spezifischen Bedingungen unterliegen. Aus der Sicht der einzelnen Fachgruppen sind die
Aufenthalte der Student/innen sicher das deutlichste Zeichen der Internationalisierung.

zu 6: Da Internationalisierung gerade unter dem Aspekt des Auslandsaufenthaltes
auch Partneringtitutionen im Ausland voraussetzt, sollten einige grundlegende Fragen zu
diesen gestellt werden. Wie schon einleitend angesprochen, miisste dieser Komplex al-
lerdings zu einem eigenen Bericht ausgebaut werden.

zu 7: In diesem Bereich waren Fragen nach Gaststudenten, Dozentenmobilitét usw.
zusammengefasst, sofern sie sich nicht unter den Aspekten 3, 5 und 6 ergaben. Ferner
wurde das Gesprach hier sehr offen gestaltet, um Raum fur neue Uberlegungen zu bie-
ten, die eben nicht in dem Schema des Fragel eitfadens berticksichtigt werden konnten.

zu 8: Bezogen auf das von der Européischen Gemeinschaft vorangetriebene ECTS
(European Credit Transfer System) lasst sich sagen, dass die Internationalisierung mit
der Anerkennung der Leistungen der Student/innen wéhrend eines Auslandssemesters
und der Beschulung von Gaststudent/innen steht und fallt. Nur wenn man in Netzwerken
das Vertrauen aufbringt, dass die vergebenen Zertifikate und Punkte auch qualitativ der
eigenen und oft sehr hoch eingeschétzten Aushildung entsprechen, findet wirkliche In-
ternationalisierung statt.

Die européischen Systeme sind zwangdaufig sehr formal und haben kaum die Mog-
lichkeit, noch inhaltliche Besonderheiten im wiinschenswerten Rahmen einzubeziehen.
Deshalb ist neben der Frage nach der Anerkennung auch die Frage nach der Riickkopp-
lung von zentraler Bedeutung. In ihr spiegeln sich letztlich die inhatlichen Akzentu-
ierungen und vor allem das inhaltliche Entwicklungspotential.

zu 9: Der letzte Punkt beschaftigt sich mit Fragen nach Perspektiven, wobei es eher um
»visondre" Vorstellungen als um einen Arbeitsplan fir mogliche Aktivitéten gehen sollte.
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Grundlegende Uberlegungen zum Verfahren

.2.1. Frageleitfaden

. Informationen tiber die Hochschule; Abteilung MV T2 und Fachgruppe
Wie viele Student/innen und welche Fachgruppen gibt es?
Wie viele Student/innen hat die eigene Fachgruppe?
Wieist das Studium aufgebaut (Studienfihrer)?
Welche Abschlisse (Graad) kdnnen erreicht werden?
Wie viele Mitarbeiter gibt esin der Fachgruppe?
Wieist das Verhdtnis von Teilzeit- und Vollzeitstudenten / -dozenten?
Planstellen (fulltime equivalent / fte)
Wie vidle Gaststudenten studieren an der Hochschule, Abteilung MVT und Fachgruppe?
Welche Angebote gibt es fir diese Gaststudenten (z. B. Sprachkurse, Sportveranstal-
tungen etc.)?
Wer ist Hauptansprechpartner fur die Gaststudenten?

. Definition
Was versteht ihr unter Internationalisierung in der Aushildung? (gegebenenfalls auch
zwischen Hochschule; Abteilung MVT und Fachgruppe differenzieren)
In welchen Bereichen der grundsténdigen Ausbildung wirkt sich die Internationali-
sierung aus?
Inwiewelt gibt es auch eine Internationalisierung auf Dozentenebene und eine Inter-
nationalisierung der Hochschule insgesamt?
Wieist die Infrastruktur der Hochschule beziiglich der Internationalisierung?
Wird Internationalisierung al's kostentrachtig, -neutral oder -reduzierend angesehen?
Welche Ziele werden vorrangig angestrebt? (Handlung, Wissen, Einstellung etc.)

. Internationalisierungsaktivitaten
Ist Internationalisierung ein eigener Studienbereich, ein Aspekt oder Prinzip in ver-
schiedenen Lehrveranstaltungen?
Sind hierfur Studienpunkte festgelegt? Wenn ja, wie viele?
In welchen Studienjahren finden diese Veranstaltungen statt?
Wieist die Internationalisierung im gesamten Studium aufgebaut und verankert?
Was sollen Studierende in Bezug auf Internationalisierung lernen?
Welche Arbeitsformen, Materialien und Lernprinzipien kommen hier zum Einsatz?
Welchen Bezug hat die Internationalisierung zum angestrebten Beruf des Lehrers?
Gibt esinterne oder externe Fortbildungen zur Internationalisierung?
Gibt es inlandische Internationalisierungsaktivitéten?
Mit welchen Institutionen in den Niederlanden arbeitet ihr in Bezug auf Internatio-
nalisierung zusammen?

2

Moderne vreemde talen, moderne Fremdsprachen

ELiSe, Beiheft 1, 2002 15



Erster Teil: Idee und Verfahren

4. Organisation

Gibt es ein Internationalisierungsbudget?

Gibt es einen ‘beleidsplan’>?

Wer sind die Koordinatoren, auf welcher Ebene arbeiten sie?

Wer fuhrt die I nternationalisierungsaktivititen aus?

Wie werden unterschiedliche Internationalisierungsaktivitdten der Hochschule, Ab-
teilung MVT und Fachgruppe aufeinander abgestimmt?

Wer erstellt Informationen, und wer verteilt diese an wen?

5. Ausland

5.1. Auslandsaufenthalte
5.2. Audandsstudium
5.3. Auslandspraktikum

Bitte gib eine moglichst konkrete Beschreibung der Auslandsaufenthalte, -studien
und -praktika.

Sind die Audandsaufenthalte der Student/innen Bestandteil des Studiums?

Wie sind sie ins Studium eingebunden?

Wie viele Aktivitéten gibt es, und wann werden sie durchgefuhrt?

Wie lange dauern sie, und wovon héngt die Dauer ab?

Welche Arten von Auslandsaufenthalten finden statt? Sind sie Pflicht oder freiwillig?
Gibt es eine Wahlmdglichkeit, und wovon ist die Auswahl abhangig?

Welche Lerngewinne werden dem Auslandsaufenthalt zugeschrieben, welche kon-
nen erreicht werden?

Welche Kriterien werden fir einen erfolgreichen Auslandsaufenthalt angelegt?

Was ,machen” die Student/innen im Ausland? (z. B. Studium: Welche Veranstaltun-
gen brauchen sie?)

Wie wird der Erfolg des Aufenthaltes festgestelIt?

Werden Schulpraktikaim Ausland angeboten?

Wie kamen die Schulkontakte zustande?

Welche Ziele und Mehrwerte sehen die Schulen in der Zusammenarbeit?

Wie und von wem werden sie organisiert?

Wassind die Lernziele?

Welche Einsatzbereiche der Studierenden gibt esim Praktikum?

Wie werden die ‘ studiepunten’ * verteilt?

6. Partnerinstitutionen

Wo werden Auslandsaufenthalte durchgefiihrt und mit welchen Partnern? (Bitte An-
sprechpartner und I nstitution angeben.)

w

4
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Grundlegende Uberlegungen zum Verfahren

Ist die Zusammenarbeit vertraglich festgelegt? In welcher Form?

Wie kamen die Partnerschaften zustande?

Welche Ziele und Mehrwerte sieht/sucht der Partner in der Zusammenarbeit?

Wird der Aufenthalt von der eigenen Hochschule organisiert und inhaltlich bestimmt?

Welche Mitwirkung hat und welchen Einfluss nimmt die Partnerhochschule auf das

Studienprogramm?

e Welche Betreuung und Hilfestellung leistet der Partner und welche wirdest du dir
wiinschen?

e Mit welchen Partnernim Inland (z. B. auch zur Finanzierung) wird zusammengearbeitet?

e Gibt es auch eine Zusammenarbeit etwa mit anderen Fremdsprachenausbildungen an

der eigenen Hochschule?

~

. Andere Kontakte
Gibt es Gaststudenten aus dem Zielsprachenland oder anderen Léndern an der Hoch-
schule?
Unterrichten auch Gastdozenten?
Werden Dozenten ins Ziel sprachenland geschickt?
Gibt es gemeinsame Seminare?
Gibt es andere Kontakte (z. B. Uber E-Mail)?
Ist die Zusammenarbeit mit Studierenden aus dem Zielsprachenland an der eigenen
Hochschule oder im Auslandsstudium gesichert und organisiert?

0o

. Riickkopplung bzw. Anerkennung

e Auf welche Art und Weise werden die Internationalisierungsbemiihungen ausge-
wertet und von wem? (Intern und extern)

Welche Verénderungen hat esin den letzten Jahren gegeben?

Welche Anderungen sind fur die Zukunft konkret geplant?

Welche langfristigen Perspektiven und Winsche gibt es?

Gibt es Darstellungen und Verdffentlichungen der eigenen Internationalisierung?
Was sind die grofiten Schwierigkeiten?

Wie wird die Internationalisierung von den Studierenden gesehen?

Gibt es Informationen Uber den spéteren beruflichen Werdegang der Studierenden
und hierdurch eine inhaltliche Riickkopplung?

Was war bisher der gréfite Erfolg, der grofite Flop?

Worin liegen die Ursachen und Grinde?

. Per spektiven
Wohin soll sich Internationalisierung entwickeln?
Was wére die wichtigste Unterstiitzung, die du brauchst?
Wie kdnnten andere Hochschulen von deinen Erfahrungen profitieren?
Wie kénnten andere Hochschulen dein Programm Ubernehmen?

e o o o ©
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4. Bemerkungen zur Internationalisierung

In der Fremdsprachendidaktik treten, wie in allen anderen Disziplinen, von Zeit zu Zeit
neue Konzepte und Ideen in den Vordergrund. Einige von ihnen erlangen in kirzester
Zeit eine grof3e Durchschlagskraft und sind sozusagen en vogue. Dabei ist mit Blick auf
die Vergangenheit (nicht erst in den letzten Jahren) festzustellen, dass diese neuen Kon-
zepte und mit ihnen verbundene Begriffe, die zunéchst einen klar bestimmbaren Kern
besitzen, mit der Zeit und vor alem mit Zunahme ihrer Popularitét weiter ausdifferen-
ziert werden und andere, bislang nicht berticksichtigte Komponenten erhalten. Letztlich
fuhrt dies teilweise zu einem Anschwellen der Konzepte und einer Beliebigkeit der Be-
griffe, insofern ganz Verschiedenes unter ihnen subsumiert wird.

Deutliches Beispiel ist etwa der Begriff interkulturell, der in den vergangenen Jahren
einen Grofdteil der fremdsprachendidaktischen Diskussion zumindest mitbestimmt hat.
In der Auseinandersetzung von Edmondson (1998; 2000) und Hu (1999) tritt dies deut-
lich zu Tage. Das Problem liegt wohl einfach darin, dass die Wichtigkeit des interkultu-
rellen Ansatzes dazu verleitet, alles mit diesem Begriff zu etikettieren und somit dessen
Bedeutung zu entleeren.

Der Internationalisierung scheint durchaus Ahnliches zu widerfahren, auch wenn
man zugeben muss, dass die theoretische Auseinandersetzung und die programmatische
Entwicklung bei weitem nicht mit der des interkulturellen Ansatzes vergleichbar ist.

Wenn Uberhaupt, dann lassen sich in kleineren Schriften, Schulprogrammen, Ankin-
digungen der Ministerien u. A. Hinweise darauf finden, was Internationalisierung sein
konnte. Dabel ist festzustellen, dassin der vergangenen Dekade neue Programme ebenso
wie alte |[deen mit dem Attribut Internationalisierung versehen wurden.

Indiz fur die Unbestimmtheit dessen, was man unter Internationalisierung versteht,
sind z. B. die vom OC&W vermeldeten Erfolge: Im Schnitt gehen ca. 15 % der nieder-
léndischen Hochschulstudent/innen in einen Auslandsaufenthalt, sei es nun ein Prakti-
kum oder ein Studienabschnitt. (Kennis: geven en nemen, OC&W, S.5) Hier wére z. B.
zu fragen, ob es nicht einer detaillierten Bestimmung dessen bedarf, was unter Interna-
tionalisierung verstanden werden soll. Gleiches gilt, wenn man sich an die Zielvorgaben
erinnert. War etwa bis zu Beginn der 90er Jahre besonders die Arbeit der Euregios im
Zentrum und dabei der direkte, grenziiberschreitende Kontakt zwingend erforderlich, so
wechselten die Aktivitdten spatestens nach der Verdffentlichung der Clingendael-Studie
auf die Arbeit Niederlande-NRW/Deutschland. Die dabei diskutierten Anséize z. B. ei-
nes deutsch-niederlandischen Jugendwerkes oder die in Programmen zur Internationali-
sierung zusammengetragenen interkulturellen Elemente sind natlrlich nicht auf die
Partnerschaft Niederlande und Nordrhein-Westfalen festgelegt, sondern haben allge-
meingultigere Kerne — zumindest, wenn man von konkreten Mal3nahmen und Gegeben-
heiten absieht.

Zentral blieb aber, dass immer eine tatséchliche Begegnung zwischen den beteiligten
Menschen stattfinden sollte. Dass dies redlisierbar war, lag nicht zuletzt daran, dass NRW
und Niedersachsen eine Vertretungsrolle fir die Bundesrepublik Deutschland Uber-
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Bemerkungen zur Internationalisierung

nommen hatten. So kam es dazu, dass von Deutschland gesprochen wurde, obwohl die
konkret ausgearbeiteten Projekte sich elgentlich nur auf die beiden Bundesdnder bezogen.
Eine wesentliche Veranderung erhielten die Uberlegungen zur Internationalisierung
Mitte der 90er Jahre. So verkiindete das OC&W in der Schrift ,Onbegrensd talent”
(1997, S. 4) die neue Marschrichtung, indem anhand von vier Kreisen die Ausweitung
der niederlandischen Internationalisierung proklamiert wurde;
Niederlande — Grenzlander — Europa—,,Die Welt".

Grendland

Europese Unie

Buiten Europese Unie

Dass gerade bei solchen Dimensionen die Einzelheiten und Facetten schnell unter den
Tisch fallen, versteht sich. So wurden England, Deutschland und Frankreich plétzlich as
Grenzregionen, zumindest aber Grenzlénder verstanden — oft unter hartnéckiger Leugnung
der Tatsache, dass keine gemeinsame Grenze exigtiert. (Ahnliches ist auch z. B. in NRW
festzustellen: So denkt man, wenn man etwa von Nachbarsprache spricht, auch ans Fran-
z6sische, obwohl NRW nun tatséchlich keine Grenze zu einem frankophonen Land
besitzt.)
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Erst in Kombination der Zielperspektive ,, Buiten Europese Unie* mit dem Schlagwort
,|ICT-reiche’ Ausbildung* versteht man, warum plétzlich Internet-Cafés auch didaktisch
die tatséchlichen Cafés Uberholt haben. Bel padagogischen Veranstatungen im kleinen
Grenzverkehr zwischen NRW und den Niederlanden macht es ja einfach keinen Sinn, auf
den direkten Kontakt zu verzichten, so konnte er al's wesentliches Element einer Internatio-
nalisierung begriffen werden. Bezieht man jedoch z. B. Rusdand oder die zentralasiati-
schen Staaten ein, so kann man die konkrete Face-to-Face-Begegnung nicht mehr fordern,
da sie unredistisch und unrealisierbar ist. Ob man sich solcher Verschiebungen immer
bewusst ist, wenn neue Zielvorgaben ausgegeben werden, kann nicht beantwortet werden.

Wir wollen nun an dieser Stelle keine Begriffsgeschichte betreiben oder auch nur an-
ndhernd die unterschiedlichen Positionen herausarbeiten, die sich in den einzelnen
Schriften und Proklamationen finden lassen. Stattdessen haben wir eine Arbeitsdefini-
tion erstellt, die sich aus der konkreten Arbeit der Hochschulen, genauer der Fachgrup-
pen Deutsch, ergab. Dabei kann man vor alem zwei Konzepte und Ansétze differenzie-
ren, die bei ihrer Realisierung jedoch Ubergange zeigen:

e Internationalisierung ist der Aufenthalt im Zielsprachenland zwecks Verbesserung
der Sprachfertigkeit und des Erwerbs landeskundlichen Wissens. Daraus folgt, dass
Internationalisierung ein curricularer Bestandteil der Ausbildung ist, der in Lern-
ziele und Lerneinheiten definierbar ist.

e Internationalisierung ist der Wissens- und Fahigkeitenerwerb in Zusammenarbeit
mit Sprechern des Zielsprachenlandes, wobei der Erwerb im Zielsprachenland wie
auch im Heimatland absolviert werden kann, wenn bestimmte Inhalte und Verfah-
ren dabei berticksichtigt werden. Hieraus folgt, dass man eher von einer Internatio-
nalisierung des Curriculums sprechen miisste, die sich letztlich weniger in Lernein-
heiten alsin Lernzielen und Lernprinzipien dul3ert, die die Komplexitét der didakti-
schen Situation beriicksichtigen.

Unter Berticksichtigung der Definitionen und der obigen Diskussion kann man fest-
stellen, dass die Position innerhalb der Fremdsprachenlehrerausbildung weiterhin Wert
auf den direkten Kontakt bzw. den Auslandsaufenthalt legt, wobei allerdings unter-
schiedliche Handlungsziel e vorgegeben sind.

Sowohl im Verhadltnis NRW und den Niederlanden als auch in der Fremdsprachen-
lehrerausbildung scheint bisang der direkte Aufenthalt des Lerners in der Zielkultur
festgeschrieben, was wir ohne Einschréankungen auch als gut bezeichnen mdchten.

»De adviesgroep is van mening dat het beoogde beheersingsniveau van taalvaar-
digheid niet bereikt wordt, wanneer de abituriént niet een langere tijd in het doel-
taalland verblijft.“ (PML, Advies Moderne vreemde talen, S. 8)

[Die Kommission zur Erarbeitung von neuen Hochschullehrplénen ist zu dem Er-
gebnis gekommen, dass das angestrebte Sprachniveau nicht ohne einen 1angeren
Aufenthalt im Zielsprachenland erreicht werden kann. Ubers. Verf ]

5 ICT, Informatie- en Communicatietechnol ogie (Neue Medien)
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Der Auslandsaufenthalt ist in der Fremdsprachendidaktik nun tatséchlich nichts Neues.
Schon in den vergangenen Jahrhunderten war man sich einig, dass zum ,,vollstandigen”
Erwerb einer Fremdsprache und zu einem fundierten Einblick in eine andere Kultur der
Aufenthalt in dem entsprechenden Land gehért. Trotzdem haben wir heute in Europa
keinesfalls die Situation, dass alle angehenden Fremdsprachenlehrer eine léngere Peri-
ode im Zielsprachenland verbringen. Selbst das oft gelobte Luxemburg vollzieht die
Internationalisierung nicht ganz, da angehende Deutschlehrer zwar im Ausland studieren
—wie Ubrigens alle Akademiker aus Luxemburg, da es dort keine Universitét gibt —, aber
eben nicht in Deutschland, sondern in Frankreich.

Wirde man es im deutsch-niederlandischen Verhéltnis schaffen, dass alle oder bei-
nahe alle Student/innen der jeweiligen Fremdsprache auch einen Teil ihrer Ausbildung
im anderen Land erhalten, so wére dies ein erster wesentlicher Schritt hin zu einem Mo-
dell fur Europa.

Genau in diesem Punkt hat die Diskussion um Internationalisierung eine Neuerung
gebracht. War es bis dato |6blich, wenn man ins Zielsprachenland ging, so wurde nun
von einer Verpflichtung gesprochen. Zumindest an den Vorschlagen von PML ist dies
zu sehen. Der Aufenthalt im Zielsprachenland muss fir die Lehrer Pflicht sein:

~Internationalisering. Nieuw zijn ook de verplichting voor een (studie-)verblijf in

het buitenland en een eindterm over het organiseren en begeleiden van buiten-

landse stages en uitwisselingen.” (PML, Advies Moderne vreemdetalen, S. 11)

[Internationalisierung: Der obligatorische Studienaufenthalt im Ausland und das

Organisieren und Begleiten von ausléndischen Praktika und Austauschprogram-

men ist auch neu verankert. Ubers. Verf ]
Gerade wenn man Internationaliserung as Verpflichtung begreift, muss sie vollsténdig in
das Curriculum integriert werden, wobei die unterschiedlichen Wege gemél3 der obigen De-
finitionen zunéchst offen stehen. Eine Verpflichtung zieht dann die Diskussion nach sich, in
welchen Bereichen Internationalisierung angesetzt werden soll: Ist Se Bestandteil des
Fachstudiums oder alein des Spracherwerbs? Bezieht sie die integratie und die Berufspraxis
ein oder kann de separat betrachtet werden? Ist sie inhé@renter und abgeschlossener Be-
gandteil der Aushildung oder findet sie ihre Fortsetzung in der schulischen Praxis?

Die niederlandische Ausbildung zum Deutschlehrer basiert auf drei Teilkomponen-
ten des Studiums:

e Fachinhalte und Spracherwerb

e integratie®

e Praktika

Gerade das Basiscurriculum Deutsch vom ECD (Vragen en dilemma’s aan de ontwerp-
tafel, in: VELON, tijdschrift voor lerarenopleiders, 19/3, S.45) berticksichtigt im Ansatz,
dass Internationalisierung in alle drei Bereiche der Ausbildung integriert werden muss.

®  Padagogisch-didaktische Veranstaltungen, die jeweils fiir mehrere Facher angeboten werden,

jedoch ins Fachstudium integriert sind.
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Es sieht insgesamt 22 Studienpunkte vor, die sich wie folgt auf die Studienjahre und
Fertigkeiten verteilen: Ahnlich wie PML sieht das Basiscurriculum Internationalisierung
nicht auf den Aufenthalt im Zielsprachenland eingeschrénkt. Dies wird beispielsweise
im Basiscurriculum schon alein dadurch deutlich, dass dort zwischen den Institutionen
bzw. Lernorten differenziert wird: Instituut, school, doeltaalland [Institut, Schule,
Zielsprachenland]. Es ergibt sich im Basiscurriculum folgende Aufteilung:

Hoofdaspecten Specificeringen 1. jaar | 2. jaar | 3. jaar | 4. jaar | totaal
Leren ontwerpen en ont- Werken in projecten
wikkelen van cursussen 1 1
Leren pedagoog te zijn Omgaan met cultuur en
maatschappij 2 2
Inzicht in schoolsysteem
van Ned. en doeltaalland 1 1
Kennen en ontwikkelen Eigen taalvaardigheid
van eigen vaardigheden en | (luisteren, spreken, le- 2 5 8 15
kennis; leren onderhouden | zen, schrijven, gramma-
eigen professionaliteit tica)
Inzicht in en houding
t.o.v. cultuur en maat- 3 3
schappij Duitstalige ge-
bieden
totaal 2 6 14 22

Betrachtet man also die heutige Aushildungssituation, so stellt sich die Deutschieh-
reraushildung als inhaltlich und organisatorisch aufeinander abgestimmte Ausbildung
aus den oben genannten drei Hauptlinien dar. Sie finden sich in den verschiedenen
Hochschulen und in den verschiedenen Studienjahren relational unterschiedlich reali-
siert, doch kann man davon ausgehen, dass nur maximal 50 % der Studieneinheiten den
Fachinhalten und dem Spracherwerb gewidmet sind. Diese sind zudem auf die ersten
Studienjahre konzentriert. Fur die Internationalisierung zieht dies zweierlei nach sich:

e Dadie Student/innen nicht nur durch die Kollegen der Fachgruppen unterrichtet wer-
den, sondern auch durch andere Kollegen, eben im Bereich der integratie, ist eine ge-
meinsame organisatorische Koordination immer dann notwendig, wenn Aktivitdten
geplant sind, die sich nicht in den Rahmenstundenplan integrieren lassen. So ist ein
wesentliches Argument fir die Konzentration der Austauschzeit auf die vierte Pe-
riode, die eben nicht deckungsgleich ist mit dem Semester in Deutschland, dass die
Koordination mit den anderen Stunden nicht mdglich ist. Hier bestimmt dann die
Rahmenplanung der eigenen Hochschule letztlich das Programm im Audland, obwohl
sich elgentlich das eigene Programm dem des Auslandes anpassen sollte.
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e Der zweite Punkt héangt mit dem ersten zusammen, betrachtet jedoch eher die in-
haltliche Ebene. Hier muss beachtet werden, dass Internationalisierung heute as
Anliegen der Fachgruppe und nicht der Ausbildung betrachtet wird. So werden eben
Studienpunkte im Bereich der Fachgruppe angesetzt, wenn die Student/innen im
Ausdlandssemester sind. Exkursionen sind ebenfalls Anliegen der Fachgruppe und
somit dem thematischen Block Fachinhalte und Spracherwerb zuzurechnen. Hieraus
folgt einerseits, dass ein enormer Druck auf die Fachgruppen entsteht, genau zu
Uberlegen, wie viele Studienpunkte und welche Dauer eine bestimmte Aktivitét ein-
nehmen darf, dajeder einzelne Punkt der Fachausbil dung abgerechnet wird.

Als Beispiel folgende Uberlegung: Wiirde man fir den Auslandsaufenthalt die tatsach-
liche Studienlast und die gemaR der européischen Richtlinie vorgesehene Punktzahl
vergeben, so wirde sich die Zahl der Studienpunkte fast verdoppeln, von heute durch-
schnittlich 12 auf 21, was der Hélfte eines Studienjahres und gleichzeitig 25 % der ge-
samten Fachstudien Deutsch entspréche. Andererseits ist das heutige Vorgehen auch in-
haltlich kaum zu rechtfertigen, da Internationalisierung — hier nicht im Sinne von Lan-
deskunde — nicht auf Fachinhalte und Spracherwerb beschrénkt bleibt, sondern auch in
die Bereiche Integratie und Berufspraxis wirkt. Besonders deutlich wird dies natirlich
in den Féllen, in denen Student/innen auch Veranstaltungen z. B. der Padagogik besu-
chen oder gar ein Praktikum absolvieren.

Die Erweiterung der Internationalisierung ergibt sich, wenn man PML folgt, auch
aus den angestrebten Zielen, soll doch die Internationalisierung die Student/innen in die
Lage versetzen, als Lehrer ihre eigenen Erfahrungen und Fahigkeiten in die Schule ein-
zubringen, um so die Internationalisierung der Schule weiterzutreiben.

» (De abituriénten ...) kunnen het proces van internationalisering op scholen sti-
muleren, leergangen en werkwijzen screenen op voor internationalisering rele-
vante inhouden. Zij kunnen intercultureel onderwijs vormgeven en bijdragen aan
de implementatie daarvan in de school.” Toelichting: Internationalisering neemt
een steeds grotere plaats in in school en samenleving. Door deze specidisatie te
kiezen krijgt de abituriént de mogelijkheid zich op specifieke aspecten ervan te
profileren. Een uiteindelijke taak binnen school zou coérdinator internationali-
sering kunnen zijn.“ (PML, Advies Moderne vreemdetalen, S. 22)

[,(Die Abiturienten...) kdnnen die Internationalisierung an Schulen beeinflussen,
Lehrwerke und Arbeitsmethoden hinsichtlich der dafiir relevanten Inhalte Uber-
prifen. Sie konnen interkulturellen Unterricht gestalten und helfen, diese Aspekte
in ihrer Schule zu integrieren.’ Erklérung: Internationalisierung nimmt einen stén-
dig breiteren Platz in Schule und Gesellschaft ein. Mit der Wahl dieses Teilfaches
hat der Abiturient die Moglichkeit, spezielle Angebote davon zu vertiefen. Die
Spezifizierung der Aufgaben eines Koordinators Internationalisierung an Schulen
muss noch erfolgen. Ubers. Verf.]

Das heutige Vorgehen legt der Aushildung vor allem im Bereich von Praktika Fesseln an.
Natdrlich ist ein Schulpraktikum eines niederléndischen Deutschstudenten in Deutschland
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nicht inhaltsgleich mit einem Schulpraktikum in den Niederlanden, gleich ob es aus
Hospitation oder eigenem Unterrichten besteht. Gleichwohl ist eine Reduktion auf landes-
kundliche Elemente — mal sehen wie die deutsche Schule so ist — nicht gerechtfertigt.
Die Student/innen lernen etwas, was der Berufspraxis zuzurechnen ist und sinnvoller-
weise auch mit der Curriculumskomponente Praktika abzugleichen wére.

Auch in Deutschland kénnen sie Einsichten in das Handeln als Padagoge gewinnen
oder lernen, wie man ein Beratungsgesprach mit Schiler/innen fihrt. Gerade vor dem
Hintergrund des européischen Lehrers gewinnen solche Uberlegungen natirlich eine zu-
sétzliche Evidenz.

Was nun aus den beiden Punkten folgt, ist ein weiteres Indiz dafir, dass man Interna-
tionalisierung nicht isoliert als Lerneinheit betrachten darf, sondern als inhérenten Be-
standteil der Ausbildung, der ale Ausbildungskomponenten beriihrt und somit auch al-
len angerechnet werden sollte. Nur wenn man so vorgeht, erhdlt man den Freiraum, den
Inhalten entsprechende Programme zu gestalten. Notwendig hierzu ist allerdings eine
Curriculumsdiskussion, die Uber die Fachgruppe hinausgeht und die gesamte Aushil-
dung einbezieht. Hierdurch lief3e sich dann freilich die Nachhaltigkeit der Internationa-
lisierung wie der gesamten Ausbildung erhéhen.

Gerade dies scheint auch in PML angestrebtes Ziel, das zudem relativ exakt die Rah-
menbedi ngungen vorgibt:

»Handelingsdoelen ...

8. ... hebben minimaal 21 weken in het land van doeltaal doorgebracht. Tijdens dit

verblijf hebben ze minimaal

e  éénstagein het onderwijs gelopen;

e  een activiteit samen met native speakers ondernomen /uitgevoerd;

e eended van hun opleiding in het doeltaalland aan een equivalent van de ho-
geschool gevolgd.

()

Toelichting: Alleen al om een niveau te bereiken dat dat van doeltaal sprekers be-

gint te benaderen, is een langer verblijf in het land van de doeltaal gewenst. Daar-

naast is het leren omgaan met uitingen van andere cultuur van belang om die an-

dere cultuur in de klassepraktijk toegankelijk te maken. Het verblijf van 21 weken

hoeft niet aaneengesloten plaats te vinden. (PML, Advies Moderne vreemde ta-

len, S. 17)

[Handlungsziele...

8. ... sind mindestens 21 Wochen im Zielsprachenland gewesen. Wahrend dieses

Aufenthaltes haben sie mindestens:

e  ein Schulpraktikum absolviert;

e  etwas zusammen mit Muttersprachlern unternommen;

e einen Tell ihres Studiumsim Zielsprachenland an einer gleichwertigen Hoch-
schule absolviert.

()
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Erkléarung: Um ein Sprachniveau zu erreichen, welches dem Muttersprachenni-
veau anndhernd entspricht, ist ein langerer Aufenthalt im Zielsprachenland er-
wiinscht. Dariiber hinausist die Auseinandersetzung mit der anderen Kultur wich-
tig fur die Erarbeitung eines interkulturellen Zugangs in der Klasse. Der 21-wo-
chige Aufenthalt muss nicht in einem Turnus absolviert werden. Ubers. Verf ]

Auch wenn die Ziele sehr umfassend beschrieben sind, fehlt doch eine Diskussion, wie
diese zu erreichen sind. Um eine solche Curriculumdiskussion zu fiihren, bedarf es auch
der grundlegenden Diskussion, was wahrend eines Auslandsstudiums genau ,, studiert*
wird und wie die einzelnen Internationalisierungskomponenten in der Aushildung inein-
ander greifen kénnen.

Sowohl PML als auch das Basiscurriculum sehen die Gaststudent/innen, die soge-
nannten Incomings, als wesentlichen Faktor der Aushildung an, doch kann man hierzu
kaum konkrete Vorschlage finden. In der Tradition der Fremdsprachendidaktik ist fest-
zustellen, dass meist die Perspektive der Entsendung von eigenen Student/innen einge-
nommen wird. Hier wurde die Theorie von der Praxis langst eingeholt. Zumindest kann
man in einigen Programmen feststellen, dass gemeinsames Lernen an unterschiedlichen
Lernorten durchgefiihrt wird. Dass gerade diese Seite der Internationalisierung jedoch
noch ausbaubar ist und vor allem in der Planung, den beleidpléanen und der Bildungspo-
litik vernachléssigt wird, zeigt die folgende Feststellung des OC&W: , Daarnaast wordt
in de komende periode geinvesteerd in het opleiden van buitenlandse studenten in Ne-
derland.“ (Kennis: geven en nemen, OC&W S. 15). [Des Weiteren liegt ein (finan-
zieller) Schwerpunkt in der néchsten Periode in der Ausbildung ausléandischer Studenten
in den Niederlanden. Ubers. Verf.]

Dass bel einer Umfokussierung im Bereich der Internationalisierung keineswegs das
deutliche Eigeninteresse verloren geht, zeigt sich in der Zielbestimmung des OC&W:
»Buitenlandse studenten die in Nederland hebben gestudeerd worden als het ware am-
bassadeurs van ons land.“ (Kennis: geven en nemen, OC&W S. 15)[Auslandische Ab-
solventen niederléndischer Universitdten werden sozusagen Botschafter fir unser Land.
Ubers. Verf]

Natlrlich sind politische Willensbekundungen nicht ohne weiteres als padagogische
Ziele zu fassen und sie lassen sich auch nicht eins zu einsin curriculare Einheiten Uber-
setzen. Wichtig scheint aber zu sein, dass das OC& W eine Beidseitigkeit von Internatio-
nalisierung ansetzt, welche dann auch die Internationalisierung und die Programme, die
unter Internationalisierung durchgefiihrt werden, von landeskundlichen Programmen
trennt, die allein dem Wissenserwerb dienen.

Dies ergibt sich, weil aus den Formulierungen abgel eitet werden kann, dass es nicht
nur darum geht, ale Student/innen ins Ausland zu schicken, sondern dass auch im Ge-
genzug aus andische Student/innen angezogen werden sollen. Das bedeutet aber wieder-
um, dass man Programme entwerfen muss, die etwaigen Lerninteressen audéndischer
Studierender gerecht werden.
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Ohne nun der Auswertung vorgreifen zu wollen, ist es fir die einzelnen Fachgruppen
noch nicht deutlich, wie man die Anwerbung auslandischer Studierender konkret um-
setzen soll. Besonders irritiert, dass gerade die durch das OC&W mitbestimmten Rah-
menbedingungen fur auslandische Studierende diskriminierend (!) sind:

e S0 erhalten die Student/innen meist keine Studentenausweise, die ja sichtbares Sym-
bol fur eine vollstandige Akkreditierung sind.

e Sie erhalten keine Bus- und Bahnfahrkarten, so dass sie den niederlandischen Kom-
militonen klar nachgeordnet sind.

Dass zudem die Mieten z. T. unverhdltnismélig hoch sind und, an den Sokratessétzen
orientiert, als Wucher erscheinen miissen, gehdrt sicher ebenso zu den Punkten, die die
Attraktivitét eines Studienaufenthaltes in den Niederlanden negativ beeinflussen.

Festzuhalten bleibt: Internationalisierung unter der heutigen Perspektive des OC&W
stellt sich als gegenseitiger Prozess dar, in dem die niederlandischen Student/innen Teile
ihres Studiumsim Ausland absolvieren, wahrend ausl&ndische Student/innen in den Nie-
derlanden studieren.

Der in der vorliegenden Arbeit angesetzte dritte Definitionszugang zur |nternationa-
lisierung geht hier jedoch einen Schritt weiter. Die Gegenseitigkeit wird aus der forma-
len Beschreibung gel6st und in ein inhaltliches Miteinander Uberfiihrt. Dies bedeutet,
dass nicht nur ein Studienortwechsel angestrebt wird. Ein ,Mit- und Voneinander-Ler-
nen“ sollte Ziel der Internationalisierung sein. Gerade fur die Sprachfécher scheint dies
geboten, doch sollten solche Prinzipien auch dariber hinaus realisiert werden.

In PML ist dies teilweise schon angelegt: Im Rahmen der ,Lehreinheiten des Fa-
ches* wird unter ,Fachkenntnisse / Sprachfertigtkeit® mit dem Hinweis ,,ontvangst en
begeleiding van buitenlandse studenten” [Aufnahme und Begleitung ausléndischer Stu-
denten. Ubers. Verf.] auch auf die Situation der Internationalisierung innerhalb der Nie-
derlande verwiesen. (PML, Advies Moderne vreemde talen, S. 27)

Wie die obige Diskussion gezeigt hat, sind folgende Parameter bei der Inventarisie-
rung der Internationalisierung zu betrachten:

e  Curriculum Auslandsaufenthalt
e Internationalisierung in der eigenen Fachausbildung
¢ Integration von auslandischen Student/innen

Auf der Jahreshochschultagung 1999 im Goethe-Institut Amsterdam forderte Wolfram
de Werd ein Umdenken in der Deutschlehrerausbildung in die Richtung, dass sie nicht
mehr als Spezialisation einer algemeinen Fremdsprachenausbildung gesehen werden
darf, sondern verstérkt aus dem Fach und den konkreten Erfordernissen und
Mdglichkeiten heraus gedacht werden musse. Dies bedeutet, dass das Deutschstudium
die Eingangsvoraussetzungen der Student/innen, sprachstrukturelle Gegebenheiten so-
wie Zielvorstellungen betrachten und in die curriculare Planung einbeziehen muss. Als
Konsequenz daraus ergeben sich nach Wolfram de Werdt besonders zwei Korrekturen:
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e Erstens muss das Primat der Fachinhalte wie -fahigkeiten im Stundenvolumen sei-
nen Niederschlag finden. Es kann nicht sein, dass sich mehr als 50 % der Lernein-
heiten allgemein-péadagogi schen Fragestellungen widmen.

e Zweitens bedarf es eines Curriculums Deutsch, nicht eines Fremdsprachencurricu-
lums. Dies kdnnte z. B. bedeuten, dass das Studium Deutsch um einige Monate 1an-
ger sein muss als etwa das Studium Englisch, da ganz andere Eingangsvorausset-
zungen bei den Student/innen anzutreffen sind.

Esist hier nicht der Ort, die Uberlegungen von Wolfram de Werd zu diskutieren. Fiir die
Internationalisierung bedeuten sie jedoch, dass ein eigenes Programm der Fachgruppen
Deutsch entwickelt werden sollte, welches die konkreten Moglichkeiten und Chancen
ebenso wie die Schwierigkeiten umfasst.

Hierzu gehdrt dann als erster Schritt eine Bestandsaufnahme dessen, was bislang ge-
tan wird. Der zweite Schritt wére die auf Schritt eins basierende Diskussion dessen, was
mdglich und wiinschenswert ist, und a's abschlieflender dritter Schritt mufite die Erstel-
lung von greifbaren und realisierbaren Programmen erfolgen, die eine , mal3geschnei-
derte" Internationalisierung fir die Ausbildung zum Deutschlehrer nach sich zieht.

Im vorliegenden Bericht werden die drel Schritte angesprochen, auch wenn das
Hauptaugenmerk auf der Bestandsaufnahme liegt. Dabei ist zu bedenken:

»Het internationaliseringsbeleid kent nog niet zo'n lange traditie van stelselmatige mo-
nitoring en evaluatie.” (Kennis: geven en nemen, OC&W, S. 17) [Eine strukturelle Steuerung
und Evaluation der Internationalisierungspolitik hat keine lange Tradition. Ubers. Verf.]

5. Auswertung

Die nachfolgenden Einzelberichte der Hochschulen sind Ergebnis der schon angesproch-
enen Interviews. Weitestgehend geben sie die Aussagen der jeweiligen Gesprachspart-
ner wieder. Dabei ist allerdings zu beachten, dass

o die Gesprache Gespréche waren, das heil3t, dass z. T. auch Ideen und Perspektiven
der , Interviewer” einbezogen sein kdnnen;

o die Gespréche inhaltlich motiviert waren, das heift, dass z. T. in dem Gespréch bei
einer Hochschule Perspektiven erdffnet sind, die bei anderen fehlen. Dies bedeutet
nun nicht, dass auch die Perspektiven in der Ausbildung der anderen Hochschulen
tatsachlich fehlen;

e die Berichte keine Transkriptionen sind, sondern von uns interpretativ bearbeitet
sind, das heift, dass z. T. eben unser Verstandnis wiedergegeben ist;

¢ uns an manchen Stellen auch Kommentare in die Berichte gerutscht sind. Diese sind
nach Moglichkeit gekennzeichnet.

Wir haben uns bel der Erstellung und Abfassung der Berichte nahe an den Gespréchen
orientiert. Dies fuhrt dazu, dass keine kohédrenten Texte entstanden sind, was deutlich
am Wechsel zwischen MUndlichkeit und Schriftlichkeit zu spiren ist. Wir hoffen, dass
dieser , ethnolinguistische Touch* beim Lesen nicht zu ermidend wirkt.
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Des Weiteren haben wir einen Vergleich der Hochschulen vermieden. Uns geht es
um eine Bestandsaufnahme, nicht um eine Bewertung. Dies hat natiirlich die Konse-
guenz, dass alle sieben Berichte vollstandig aufgefihrt sind, was eben zu Redundanzen
fuhrt.

5.1. Berichte der einzelnen Hochschulen
5.1.1. Fontys L erarenopleiding Sittard
Allgemeines

In Sittard besteht die Fachgruppe Deutsch seit zehn Jahren. Obwohl dies eine relativ
kurze Zeit ist, kann man doch auf eine abwechdungsreiche Geschichte zurtickblicken.
Diese ist in den letzten Jahren vor allem durch die Arbeit unter dem Dach von Fontys
gepragt.

Die Curricula wurden vor zwel Jahren neu erstellt und lehnen sich an PML an. Auf
Grund der Zusammenlegung mit Tilburg konnte man in Sittard kein wirklich autonomes
Curriculum entwickeln. Seit Januar 2000 ist die gemeinsame Fakultét wieder aufgeho-
ben, so dass nun ein eigenstandiges Curriculum entwickelt und umgesetzt werden kann.

Zusétzlich werden die Rahmenbedingungen dadurch bestimmt, dass Studiengange
geschlossen wurden. Hierdurch ist der allgemeine Budgetrahmen der Ausbildung sehr
zusammengeschrumpft, da in den meisten anderen Fachgruppen ein Uberhang an full-
time equivalent (fte)’ besteht. Dieser driickt auf das Gesamtbudget, so dass mit be-
schrankten Mitteln gearbeitet werden muss. Friher gab es zudem eine Teilzeitausbil-
dung, die aber zwischenzeitlich wieder eingestellt wurde. Zur Zeit wirbt man um *zij-in-
stromers’, die eine verkirzte Ausbildung absolvieren kénnen.

An der Fachgruppe Deutsch arbeiten vier Mitarbeiter, die sich insgesamt 2,1 fte tei-
len. Hinzu kommen 0,4 fte durch die Teilnahme an Projekten. Eine Sprachassistentin
wird von der ‘ Europees Platform’ (Européische Plattform?®) bezahlt.

Die Aushildung zum Lehramt Deutsch dauert vier Jahre. In jedem Jahr werden Prak-
tika absolviert. Neben den Praktika in den Niederlanden nehmen die Student/innen im
vierten Studienjahr an einem sechswdchigen Schulpraktikum in Leipzig teil.

Gaststudent/innen

Die Fontys Hogescholen Sittard verfiigen Uber die Stelle eines Koordinators Internatio-
nalisierung. Er betreut Aufgaben in der Internationalisierung sowohl fur die Fontys
Lerarenopleiding Sittard al's auch fiir Fontys PABQO® Sittard. Vor allem organisiert er die
Student/innenmobilitdt. Es kommt dann immer wieder auch dazu, dass Student/innen

fulltime equivalent stellt die UmrechnungsgroRe bezogen auf eine volle Planstelle fiir
Dozenten dar.

vergleichbar etwa mit dem DAAD und dem Pédagogischen Austauschdienst (PAD)
PABO, Pedagogische Academie Basisonderwijs (Primarstufenl ehrerausbildung)
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aus verschiedenen Landern Sittard fir einen Studienaufenthalt besuchen, so z. B. span-
ische Student/innen, diein Sittard Englisch studieren.

Fir die Gaststudent/innen wird alles organisiert, sie erhalten Zimmer usw. und kon-
nen das normale Studienprogramm durchlaufen. Sprachkurse in Niederléndisch werden
alerdings nicht angeboten. Da es sich um relativ wenige Gaststudenten handelt und sie
nicht , planbar” die Hochschule besuchen, kann man sie kaum als Gruppe wahrnehmen
und nicht in der Unterrichtsplanung mit eigenen spezifischen Rollen beriicksichtigen.

Hier kommt sicher erschwerend hinzu, dass auRerhalb der Sprachfacher keine Ver-
anstaltungen in einer Fremdsprache angeboten werden.

Im Rahmen der Fachgruppe Deutsch sind Gaststudent/innen selten. Bislang war eine
Studentin aus Leipzig an der Hochschule in Sittard, um dort ihr Praktikum im Rahmen
des Studiums Deutsch als Fremdsprache (DaF) zu absolvieren. Zur Zeit ist eine neue
Praktikantin angemeldet, es muss jedoch noch abgekléart werden, ob in der Fachgruppe
ausreichend Stunden im Spracherwerb gegeben werden kénnen, damit die Studentin sich
ihren Aufenthalt tatsachlich als Praktikum anrechnen lassen kann.

Fur die néhere Zukunft ist im Rahmen der Internationalisierung das Ziel entwickelt
worden, verstarkt deutsche Student/innen fir die grundsténdige Ausbildung anzuwer-
ben. Bidlang studieren erst zwei deutsche Student/innen im ersten Jahr; eine dritte Stu-
dentin, die sich interessiert hatte, schreckte letztlich vor der niederlandischen Schule zu-
riick. Die Student/innen leben in Deutschland und kommen zum Studium Uber die Gren-
ze. Sie sind also weder Allochtone noch Gaststudenten, miissten aber im Rahmen von
Internationalisierung doch a's eigenstandige Grofie bedacht werden.

Die verstérkte Werbung soll durch verkirzte Ausbildungen stimuliert werden. Die
Verkirzung léasst sich legitimieren: Da die Student/innen a's deutsche Muttersprachler
den Spracherwerb Deutsch nicht durchlaufen missen, sparen sie diese Zeit. Dies funk-
tioniert deshalb, weil viele von ihnen bereits Niederlandisch in der Schule hatten. Die
Werbung soll gezielt an den Schulen im Grenzgebiet erfolgen — vor alem in den Schu-
len, mit denen man im Rahmen bestehender Projekte zusasmmenarbeitet.

Definition von Internationalisierung

Aufgrund der Umstrukturierung zwischen Sittard und Tilburg existiert im Augenblick
kein ‘beleidsplan’, ein neuer ist bislang noch nicht erstellt.

Bei der Internationalisierung sollten die konkreten Méglichkeiten der Hochschule
und Region berticksichtigt werden. Fur Sittard bedeutet dies, dass die Grenznéhe eine
wesentliche Rolle spielt. So wird zur Zeit ein Seminar Internationalisierung entwickelt,
das mit zwei Studienpunkten honoriert werden wird. Dabei soll die Fernstudieneinheit
»Kontakte kniipfen“ durchgearbeitet werden, damit man eine Vorstellung von der Be-
deutung von Internationalisierung fir den Unterricht bekommt. Erganzt wird diese Ar-
beit durch ein Kleinprojekt und Arbeitsauftrége, die die Student/innen jenseits der
Grenze in Deutschland in und mit Schulen durchfiihren sollen. Ziel dieser Projekte wére
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es z. B., gemeinsam mit den deutschen Schulen Ausfliige und Studientage in den Nie-
derlanden durchzufuhren. Dieses ,, Grenzlandspecial“ ist allerdings noch in der Planung.

Die unmittelbare Grenzndhe macht es in dieser Situation didaktisch notwendig, ein
von der Englischabteilung unabhéngiges Programm zu entwickeln. Esist allerdings eine
Ingtitutsregel, dass das Studium méglichst fachgruppenibergreifend organisiert wird.
Hieraus folgt, dass z. Zt. im zweiten Modul des vierten Studienjahres der Block Interna-
tionalisierung/Auslandsaufenthalt angesetzt wird. Anders ware es auf Grund der ge-
meinsamen V eranstaltungen im Bereich der integratie auch nicht mdglich.

Ziel des Auslandsstudiums ist zunéchst die Stabilisierung der Sprachkenntnisse. Es
ist sicher von einer Stabilisierung zu sprechen, da die Student/innen — so nah an der
Grenze — doch mit betréchtlichen Deutschkenntnissen ins Studium kommen. Daneben
trégt das Leben in einer grof3en Stadt wie z. B. Leipzig und in Zukunft Dresden zur Re-
lativierung des ,beschaulichen Lebens® in Sittard und somit zur Reifung der Stu-
dent/innen bei. Nach ihrer Selbsteinschdtzung fuhrt selbst der relativ kurze, sechs
Wochen dauernde Aufenthalt dazu, dass sie immens selbststéndiger werden.

Wéhrend der Audandsaufenthalt in den Fachgruppen Deutsch und Englisch Pflicht
ist — was im Studienfuhrer auch tatsachlich so formuliert ist — werden in den anderen
Fachgruppen, die ja nicht sprachlich orientiert sind, nur Angebote gemacht. Diese um-
fassen dann aber die ganze Ausbildungspalette, von der PABO bis zur Wirtschaft, und
bieten den Student/innen die Méglichkeit, einen Teil des Studiums im Ausland zu ver-
bringen.

Der Koordinator Ubernimmt das Auslandsamt nur bedingt; auch fir die deutsche
Fachgruppe. Dies hat zum einen organisatorische, zum anderen aber auch inhaltliche
Grunde. Wahrend in der Fachgruppe Deutsch bislang alle Student/innen ein Schul-
praktikum in Deutschland und in Zukunft einen Studienaufenthalt an einer deutschen
Universitét absolvieren missen, haben sich die anderen Fachgruppen dazu entschlossen,
den Auslandsaufenthalt variabler zu gestalten. Hier sind auch Betriebspraktika in Mu-
seen, Theatern und Firmen moglich.

Kosten und Budget

Friher wurde das Programm der Fachgruppe Deutsch der Lerarenopleiding Sittard
durch den Padagogischen Austauschdienst (PAD/Bonn) geférdert. Heute kommt die Un-
terstiitzung von der Européischen Plattform (Deutschland Plus-Programm), da der PAD
die Forderung eingestellt hat. Hier gibt es manchmal neidvolle Blicke von den Kollegen
der anderen Fachgruppen, denn durch diese Forderung ist es mdglich, den Student/innen
zwischen 750 und 900 Gulden fir den sechswdchigen Aufenthalt in Leipzig zu be-
zahlen. Dies ist wesentlich mehr Geld, als es Uber die européischen Programme fr die
Student/innen z. B. der Anglistik gibt.

Aus der Perspektive des Hochschulmanagements ist nicht ganz eindeutig, wie Inter-
nationalisierung in Bezug auf die Kosten gesehen wird. So besteht durchaus die Be-
flrchtung, dass ein Uber die Fachgruppe organisiertes Studienprogramm letztlich zu Las-
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ten der Fachgruppe gehen konnte, insofern die dort eingesparten Unterrichtsstunden dem
Fachgruppenbudget entzogen werden. Andererseits hofft man in Sittard, dass es wohl so
etwas wie eine Schmerzgrenze gibt. Bei den bestehenden fte |&sst sich serids wohl kaum
noch eine K iirzung vornehmen.

Die Hochschule hat keine eigenen Mittel, um Internationalisierung bei den Stu-
dent/innen und Dozenten zu fordern. Dies wird von Student/innen auch als Hebel be-
nutzt, um an Exkursionen und Austauschprogrammen nicht teilnehmen zu miissen. Ei-
gentlich stehen jedoch hinter den finanziellen Griinden oft soziale Grinde und die
Angst, den Job zu verlieren. Letztlich jobben alle Student/innen.

Da allerdings von vornherein darauf hingewiesen wird, dass die Student/innen einen
Audlandsaufenthalt einplanen missen, sind die meisten zu einer Teilnahme bereit.
Letztlich reduziert sich der Anteil an ,,Aussteigern* auf Eltern mit Kleinkindern bzw.
auf Krankheitsfélle, bei denen dann auch ein Attest verlangt wird.

Aktivitéten in den Studienjahren

Man kdnnte annehmen, dass aufgrund der Grenznédhe der Hochschule eine stérkere Ori-
entierung der Student/innen nach Deutschland stattfindet. Dies ist im Unterricht aller-
dings nicht beobachtbar und stimmt auch fir die Region nur bedingt: , Ich besuche hier
zehn Schulen im Jahr, davon hat eine Kontakt nach Deutschland, wenn es hoch kommt.*

Internationalisierung besteht nicht nur aus dem Auslandsaufenthalt, sondern findet in
den Tandemprojekten des ersten und zweiten Studienjahres statt.

Das erste Studienjahr beteiligt sich im Rahmen eines Kurses Schreibfertigkeit am
International Tandem Network (ITN) der Ruhr-Universitdt Bochum. E-Mail-Tandem
mit einem deutschsprachigen Partner, der seinerseits Niederlandisch lernt, ist in diesem
Studienjahr Pflicht.

Im zweiten Studienjahr handelt es sich um ein Face-to-Face-Tandem zur Forderung
der Sprechfertigkeit. Dieses wird gemeinsam mit dem Lektorat fir Niederléndisch am
Lehrstuhl fir Deutsche Philologie der Rheinisch-Westfélischen Technischen Hoch-
schule Aachen durchgefiihrt. Die Student/innen erhalten eine Einfihrung und eine Be-
gleitung seitens der Hochschule.

Zusétzlich wurde mit dem folgenden E-Mail-Projekt experimentiert:

Das Interkulturelle-Diskussions-E-Mail-Projekt wird von der Universitdt Dresden
betrieben und bietet deutschen und ausandischen DaF-Student/innen die Moglichkeit,
mittels E-Mail landes- und kulturkundliche Fragestellungen zu diskutieren. Diese Akti-
vitét gehdrt zur Internationalisierung, da alle Lernziele einer Internationalisierung ange-
sprochen und realisiert werden, wobel der direkte Kontakt eben ausgeklammert ist. Wie-
tere Aspekte sind aber im Projekt angelegt, genaue Erfahrungen liegen alerdings noch
nicht vor, da Sittard erst seit zwei Monaten an diesem Projekt teilnimmt. Zu betrachten
ist diese Entwicklung natlrlich besonders unter dem Gesichtspunkt, dass Dresden zu-
kinftig als Studienort fir die Sittarder Student/innen zur Verflgung steht, wodurch es
vielleicht auch zu personlichen Kontakten kommen kann.
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Audandsaufenthalt

Im Folgenden werden zwei Programme skizziert, da das bisherige Austauschprogramm im
Studienjahr der Befragung endete und ein neues Programm entwickelt und durchgefuihrt
wird.

In Leipzig findet fir die Student/innen aus Sittard ein Schulpraktikum att. Es besteht
aus der Hospitation im Deutschunterricht sowie in den modernen Fremdsprachen, wobel die
Student/innen auch gehaten sind, Unterricht in den Fremdsprachen zu besuchen, die se
selber nicht sprechen, z. B. Russisch. Dariiber hinaus erteilen die Student/innen an den
Schulen Niederlandisch fur Schiiler und Lehrer, soweit dies moglich ist und gewiinscht wird.

Zu ihrem Aufgabengebiet gehodrt ebenso, landeskundliche Materialien Uber die Nie-
derlande zusammenzustellen und nach Leipzig mitzunehmen. Dabei beziehen sie Mate-
rialien der niederlandischen Botschaft ein, die nun in alen Partnerschulen in Leipzig
vorliegen. Daneben miissen die Student/innen Schwerpunktféacher wéhlen, in denen sie
hospitieren, in denen sie aber auch selbst aktiv werden. Besonders im Bereich der Ver-
tretungsstunden koénnen sie selbst tétig werden, was letztlich auch einen Anreiz fur die
Schule zur Zusammenarbeit ausmacht.

Abgerundet wird dieses Programm dadurch, dass die Student/innen verpflichtet sind,
an alen Aktivitaten der Schule — Elternsprechtagen, Schulausfliigen etc. — teilzunehmen.
Zum Abschluss des Praktikums muss ein Bericht angefertigt werden, der fester Bestand-
teil der Qualifikation ist.

Als Ziele des Praktikums sind auf einem ,, Denkzettel* verzeichnet:

o Vertiefung der sprachpraktischen Fertigkeiten

e  Erweiterung der landeskundlichen Kenntnisse

¢ grundliches Kennenlernen des deutschen Schulsystems — Probleme und Alltag.

Der Erfolg wird durch eine Prifung der Sprechfertigkeit und durch den Praktikumsbericht,
der auch Fragen zur Landeskunde und zum Schulsystem beinhalten soll, kontrolliert.

Die Leipziger Schulen stellen jeweils einen Betreuer bzw. Mentor fir die Student/-
innen ab, der ihnen wahrend ihres Praktikums as Ansprechpartner dient. Eine Bewer-
tung der Student/innen durch die Lehrer wird jedoch nicht vorgenommen. Die Schulen
stellen aber oft freiwillig ein Zeugnis aus. Aus den mindlichen Berichten ist ersichtlich,
dass die Lehrer ein dulRerst positives Bild von den niederléndischen Student/innen und
den Niederlanden haben, was nicht zuletzt auch daran liegen mag, dass aus der Perspek-
tive Leipzigs die Niederlande ein weit weg liegendes ,,exotisches* Land sind. Aber auch
inhaltlich sind die Lehrer zufrieden, ,, sonst hétten sie nicht Uber die Jahre hinweg immer
wieder niederléndische Student/innen empfangen”. Auswertungen des Praktikums fin-
den Uber die Berichte der Student/innen und Uber die eigene Berichtslegung statt. Eine
systematische Auswertung ist leider nur selten moglich.

Die Student/innen gehen as Gruppe nach Leipzig, da eine Individualisierung des
Programms aufgrund der geringen Personalmittel in Sittard nicht moglich ist. Dies be-
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zZieht sich zwar eigentlich auf jene Student/innen, die nicht ins Ausland wollen, wird
aber auf den Studienaufenthalt selbst Ubertragen.

Auch wennin Leipzig generell ein Schulpraktikum im Vordergrund steht, wurde mit
Besuchen der Student/innen am Herder-Institut experimentiert. Dies ging letztlich
schief, well der Einstieg in ein bereits laufendes Semester nicht gelingen konnte. Es war
alerdings eine positive Erfahrung, dass die Student/innen — des vierten Studienjahres —
bei dem Besuch eines (Pro)Seminars zur Didaktik feststellen konnten, dass sie vieles
von dem, was dort unterrichtet wurde, bereitsin Sittard gelernt hatten.

Fir die Zukunft soll der Auslandsaufenthalt in Richtung eines Studienaufenthaltes
im dritten Studienjahr geéndert werden. Austauschuniversitét wird dann Dresden sein.
Im neuen Studienprogramm mit Dresden ist allerdings kein Praktikum mehr vorgesehen,
dadie Dresdener Universitét dies (noch) nicht organisieren kann. An der Dresdener Uni-
versitédt ist festgelegt, dass die Student/innen , eigentlich” 1,5 Perioden bleiben. So ist
gewahrleistet, dass sie ca. 16 Studienpunkte sammeln kdnnen. Die Studienpunkte wer-
den aus verschiedenen Lernbereichen zusammengesetzt. So werden z. B. Sprechfertig-
keitselemente einbezogen, obwohl dafiir natiirlich kein eigener Kurs in Dresden ange-
boten wird. Dabei wird die Sprechfertigkeit allerdings erst nach einer Priifung in Sittard
atestiert (analog zum Ablauf des Aufenthaltes in Leipzig). Das Dresden-Programm
greift natirlich auch in die inhaltliche Ausgestaltung des Studienprogramms in Sittard
ein. Wenn die Student/innen etwa Landeskunde in Dresden belegen, wird die Landes-
kunde in Sittard eben um dieses Mal3 zuriickgefahren. Mit Dresden ist vereinbart, dass
man, analog zur Kern-Rahmen-Aufteilung des Angebots der Universitét Essen, Veran-
staltungen auswahit und den Student/innen anbietet. Als zusétzliches Lernziel wird
ebenfalls die Zusammenarbeit mit Student/innen anderer Lénder aufgenommen.

Letztlich besteht das Programm zur Zeit aber nur al's Absichtserkldrung und wird sei-
ne genaue Ausgestaltung erst im néchsten Studienjahr erhalten.

Die Umstellung auf ECTS wird dabei nicht ausgeschlossen, so dass eine weitge-
hende Ubernahme der Priifungsieistungen aus Dresden erfolgen kann. Bislang konnte
man ECTS nur schwer realisieren, da der Aufenthalt im vierten Studienjahr stattfand
und am Ende des Jahres die Facultas durch die Hochschule Sittard ausgehéandigt werden
musste. Deshalb standen die Priifungen an der eigenen Hochschule an.

Im dritten Studienjahr sieht dies natirlich anders aus. Dabei muss man aber sehen,
dass ECTS jewells nur die Studienleistungen bescheinigt, die in Veranstaltungen erwor-
ben werden. Da z. B. fur Sprechfertigkeit keine Veranstaltungen angeboten werden, die
Leistungen aber trotzdem nicht unter den Tisch fallen sollen, hat man sich entschieden,
ein gemischtes Punktesystem mit Dresden zu erarbeiten. Da wo Leistungen in Veran-
staltungen erbracht werden, werden diese in Sittard angerechnet. Dariiber hinausgehende
L eistungen werden dann durch Sittard Uberpriift und honoriert.

Fir Student/innen, die an dem Auslandsaufenthalt und den Internationalisierungsak-
tivitéten nicht teilnehmen, werden Sonderaufgaben beschrieben, was sehr mithsam ist.
Bidang koénnen auch diese Studierenden im Prinzip jedoch das gleiche Studienpro-
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gramm durchlaufen wie die Student/innen, die nach Leipzig gehen. Sie haben die glei-
chen Aufgaben, nur bleiben sie eben in Sittard und fahren dann fir die Schulbesuche
Uber die Grenze. In der Zukunft ist dies schwieriger, daes an der TU Aachen keine DaF-
Lehrer-Aushildung gibt und man nicht einfach ein zusétzliches Programm fir diese Stu-
dent/innen aus dem Boden stampfen und durchfihren kann.

Sittard (ab 2000) bis 1999
1. Jahr | E-Mail-Tandem E-Mail-Tandem (laut Studienfihrer
auch Berlinfahrt: alle 2 Jahre)
2. Jahr | Face-to-Face-Tandem Face-to-Face-Tandem
,» Grenzlandinternationalisierung" » Grenzlandinternationalisierung*
3.Jahr | Auslandsaufenthalt Osterreich Ausstellung™

Dresden (+ 8 Std. fir Vorbereitung) | Erlebte Landeskunde Goethe-Institut

4. Jahr Leipzig

Im vierten Jahr wird es nach der neuen Studienplanung vorerst keine explizite Interna
tionalisierung mehr geben.

Inléandische Internationalisierung

Esist vorgesehen, in der néchsten Periode mit den Student/innen eine Fahrt zum Goe-
the-Institut zu machen, damit sie diese Institution kennen lernen. Aber letztlich sind zu
wenig Planstellen vorhanden, um alle M églichkeiten auszuschopfen.

I nter nationalisierung auf Dozentenebene

Internationalisierung auf Dozentenebene findet zundchst einmal darliber statt, dass drei
Dozenten der Fachgruppe in Deutschland wohnen. Der selbstverstandliche Umgang mit
dem Grenzubertritt, den die Dozenten ,,vorleben”, wirkt sich auf die studentische Arbeit
aus. Einerseits einfach durch einen Nachahmeffekt, andererseits aber auch insofern als
die inhatliche Arbeit stark auf Deutschland gerichtet ist. Zum Beispiel kdnnen Exkur-
sionen natdrlich leichter und , authentischer vorbereitet werden. Dozentenaustausch
findet nicht statt. Eigentlich war es Ziel, die Leipziger Lehrer einmal nach Sittard einzu-
laden, doch war dies aus finanziellen Grinden nie moglich.

1 Hierbei handelt es sich um ein Beispiel, da die Osterreich-Austellung nur 1999 existierte und
den Hochschulen zentral zur Verfiigung gestellt wurde.
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Per spektiven

Internationalisierung ist sicher ein wichtiger Bestandteil der Ausbildung. Im Rahmen ei-
ner zukinftigen europdischen Fremdsprachenlehreraushildung wird sich das Gewicht
wohl noch verstérken. Betrachtet man allerdings andere Bewegungen, wie etwa die Edu-
cative Partnerschaften™, so kann man feststellen, dass dort Internationalisierung ganz
~Klein geschrieben” wird. Dies ist erstaunlich, bedenkt man, dass eben die Internationa-
liserung durch die Entwicklung bei PML sehr hoch gehéngt wurde. Das lasst sich nur
durch ein,, Ubersehen” erklaren.

5.1.2. Fontys Hogescholen Tilburg
Allgemeines

An der Hochschule von Tilburg kann man die Sprachen Englisch, Franzdsisch, Deutsch
und Spanisch belegen. Insgesamt gibt es ca. 600 Student/innen. Davon studieren wieder-
um 130 Deutsch, die sich aufteilen in 90 Vollzeitstudenten und 40 Teilzeitstudenten.
Damit gehort Tilburg zu einer der wenigen Hochschulen, in denen Deutsch stérker in
der Vollzeit alsin der Teilzeit besetzt ist.

Deutsch wird neben der eigenen Fachgruppe auch noch in den Abteilungen Européi-
sches Management und Sport und Okonomie gelehrt.

Obwohl Tilburg mit 5,5 fte zu den gréeren Fachgruppen zahit, hat kein Kollege
eine volle Stelle. Dies liegt vor allem an dem hohen Altersdurchschnitt (> 50 Jahre) und
der sich daraus fur die einzelnen Mitarbeiter ergebenden Stellenreduzierung. Die jlnger-
en Kollegen (jeweils 40 Jahre) verflgen Uber 4/10tel Stellen. Diese fillen sie durch
Unterricht in anderen Abteilungen oder an anderen Hochschulen auf (Nijmegen).

Es besteht ein Akademisches Auslandsamt, das von Adri Keij geleitet wird. Er Giber-
nimmt die Abwicklung der Sokratesvertrége und dhnliche administrative Aufgaben.

»~Wenn wir Uber Internationalisierung sprechen, so betrifft dies nur den zweiten Grad
und hier die Vollzeit. Der erste Grad ist vollsténdig im Teilzeitstudium und nimmt deshalb
—wie alle Teilzeitstudiengénge — an den I nternationalisierungsaktivitéten nicht teil.”

Gaststudent/innen

Insgesamt studieren sehr wenig Gaststudent/innen in Tilburg. ,, Immer mal wieder hort
man, dass zwei Gaststudenten bel Spanisch oder Franzosisch sind. Man hért es auch von
Deutsch, aber gesehen habe ich noch keine.”

Gaststudent/innen findet man in alen Ausbildungen nur sporadisch vor. Im Fach
Deutsch waren in den letzten zehn Jahren keine mehr da, was wohl an der geringen At-
traktivitdt von Tilburg als Stadt liegt. Obwohl regelmaiig Student/innen aus Tilburg an
die deutschen Partneruniversitaten Saarbriicken, Kassel, Dresden und Marburg geschickt
wurden, ist der Austausch doch eine Einbahnstral3e geblieben.

1 \/om OC&W eingesetztes Programm zur Stimulierung der Lehrerbildung.
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Dies ist besonders verwunderlich, da enge Beziehungen (aus biographischen Griin-
den) zu Marburg existieren. Dennoch gelingt es auch hier nicht, Marburger Student/in-
nen nach Tilburg zu locken, auch jene nicht, die in Marburg Niederlandisch lernen oder
studieren. Wenn Student/innen Uberhaupt in die Niederlande wollen, so stehen Utrecht,
Amsterdam und Leiden auf dem Programm, ,,aber nicht die tiefe Provinz“. Allerdings
weild man hierzu nichts wirklich Genaues. Befragungen von Student/innen in Marburg
haben bislang nicht stattgefunden.

Die Vermutung wird auch dadurch gestiitzt, dass die Gaststudent/innen im Rahmen
von Kooperationen auch Veranstaltungen an der Universitét von Tilburg belegen kdnnten,
so dass es nicht das Studienprogramm sein kann, was Tilburg unattraktiv macht. Zwar gibt
es an der Universitdt von Tilburg nicht mehr das Angebot des , klassischen* Sprachstu-
diums— die Universitét von Tilburg bietet z. B. Deutsch nur im Rahmen der Algemene Le-
tteren an —, dennoch sollte die Attraktivitét des Programms hinreichend sein.

Das Verfahren zur Aufnahme von Gaststudent/innen sieht nun vor, dass die Student/-
innen Uber das Audandsamt der Hogeschool von Tilburg betreut werden. Dabei ergeben
sich jedoch immer wieder Schwierigkeiten: Die Hogeschool verfligt z. B. nicht Uber ei-
gene Wohnheime. Da die meisten niederlandischen Student/innen bei ihren Eltern wohnen
oder in Privatzimmern untergebracht sind, gibt es keine Notwendigkeit von Seiten der
Hochschule, Wohnheime zu bestellen. Hierdurch stellt sich die Unterbringung der Gaststu-
denten als schwierig dar. Manchmal kann die Universitét aushelfen, doch zogert se teil-
weise, da die Aufenthalte der deutschen Gaststudent/innen nicht konform gehen mit den
niederlandischen Perioden. Arbeitsaufwand und kurzfristiger Leerstand der Zimmer sind
wohl die Hauptursachen fir die Zuriickhaltung der Universitétdeitung.

Dies bedeutet natiirlich, dass die organisatorisch praktischen Fragen gerade im Hin-
blick auf audandische Student/innen manchmal sehr schwierig werden.

Definition

»Internationalisierung it fur uns ziemlich trivial“: Fremdsprachenlehrer miissen sich wah-
rend ihres Studiums im Zielsprachenland aufgehalten haben. Méglichst sollten sie dort
studieren und ein Schulpraktikum besuchen. Letzteres war friher Bestandteil des Aus-
landsaufenthaltes, doch lasst es sich heute nicht mehr organisieren. Das gilt auch fir die
anderen Abteilungen. Der Studiengang Deutsch hat den Audlandsaufenthalt frilher zur
Pflicht gemacht, obwohl dies gesetzlich verboten ist. Heute heifdt es: [hr sollt gehen. ,In
het zomersemester van het 3e studigjaar gaan de studenten op stage naar het land van de
doeltaal“, aber die Verpflichtung konnte nicht aufrecht erhalten werden: ,,De stage in
Duitdand kan niet verplicht worden gesteld“. Wenn ein Student nicht nach Deutschland
gehen will, wird ihm ein mdglichst schweres Ersatzprogramm angeboten, um ihm das Le-
ben ,, sauer zu machen”.

Ca. 30 % der Deutschstudenten gehen nicht ins Auslandssemester. In den anderen
Abteilungen ist die Quote noch wesentlich schlechter, dort gehen nur ca. 30-40 % ins
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Audland und studieren dort. Bei Fachern, die nicht Lehrer aushilden, gibt es statt des
Auslandsstudiums meist Betriebspraktika.

Dozenten

Internationalisierung findet auf Dozentenebene kaum statt. Eine Kollegin aus Dresden
hatte einmal ein Seminar zum Interkulturellen Lernen angeboten und eine Tilburger Do-
zentin (geburtige Dresdenerin) ist fir eine Woche nach Dresden gefahren. Das Seminar
der Dresdener Kollegin war fur die Dauer von zwei Wochen geplant. ,,Hier hatten wir
Glick! In der ersten Woche haben wir zur Vorbereitung des Seminars Stunden von uns
ausfalen lassen. Danach war eine Projektwoche, die wir verplanen konnten. Die Do-
zentin unterrichtete je die Halfte der Zeit.”

Der fur dieses Jahr geplante Besuch von einem niederlandischen Kollegen in Dres-
den wurde bisher nicht realisiert.

Von den acht Kollegen sind einfzwei Kollegen deutsche Muttersprachler. Hinzu
kommt eine Sprachassistentin.

Kosten

Im Sinne der Hochschule ist Internationalisierung kostenneutral. Man versucht, Geld
Uber das Ministerium einzuwerben. Zusétzliche Mittel fir die Student/innen werden
nicht zur Verfligung gestellt.

Aktivitéten in den Studienjahren

Friher war ein umfangreiches Exkursionsprogramm nach Deutschland Pflicht, doch
wurde dies in den letzten zehn Jahren erheblich reduziert. Heute gibt es nur noch Tages-
exkursionen nach Aachen, Kdln und Disseldorf. Minster soll in Zukunft eéinmal hinzu-
kommen, doch liegt M iinster schon etwas weiter weg und l8sst sich deshalb schwerer re-
aisieren. Vor der Wiedervereinigung wurden auch immer Exkursionen in die DDR vor-
genommen. , Wir hielten dies fur wichtig.”

Eine Exkursion findet jedes Jahr fir die gesamte Fachgruppe statt. Es wird also kein
dezidiertes Programm etwa fUr das erste oder zweite Studienjahr angeboten. Meist han-
delt es sich um eine Exkursion mit einem landeskundlichen Programm, das die Spezifik
der Stadt aufgreift. Dieses wird durch touristische Programmpunkte ergénzt. Der/die
einzelne Studierende kann im Laufe des Studiums vier Studienpunkte sammeln, indem
er/sie viermal in der gesamten Studienzeit an den Tagesexkursionen teilnimmt. Die Ex-
kursionen finden jeweils in den ersten Wochen der zweiten Periode statt.

In diesem Jahr wird erstmals ein E-Mail-Tandem-Projekt angeboten. Die Teilnahme
ist fur die Student/innen des ersten Jahres Pflicht und wird ihnen im Rahmen der
Schreibfertigkeit angerechnet. Die Kontakte laufen hier Uber die Schiene Sittard-Bo-
chum. Zunéchst gab es Schwierigkeiten, da nicht genligend Deutsche Interesse hatten,
als Tandempartner Niederlandisch zu lernen. , Mittlerweile soll es sich dahingehend ver-
bessert haben, dass immerhin die Hélfte der Tilburger Student/innen einen Partner ge-

ELiSe, Beiheft 1, 2002 37



Zweiter Tell: Darstellung der einzelnen Hogescholen

funden hat.“ Inhaltliche Vorgaben finden bei der Arbeit nicht statt, da es ausschliefdlich
um den Schreiberwerb im Deutschen geht. Die Dossiers der geschriebenen E-Mails sind
die von den Student/innen zu erbringenden L eistungen.

Fontys Tilburg

1. Jahr e Tandem ,Schreibfertigkeit”

1 Stp. Findet im Studienjahr zum ersten Mal statt.

e Exkursion
Je nach Mdglichkeiten findet eine Exkursion statt. Meist werden Ziele
in der Umgebung angesteuert, z. B. Aachen, Kdln oder Diusseldorf. Die
Exkursionen werden im Dezember durchgefihrt.

2. Jahr e Exkursionen

1 Stp. o Manifestaties

3. Jahr e Auslandsaufenthalt von Mitte April bis Mitte Juli
4 Stp.

4. Jahr

Die Partnerhochschulen sind in Kassel, Dresden, Marburg und Uber eine Kooperation
mit Amsterdam auch Essen (der Studienfihrer weist dartiber hinaus auch Saarbriicken
als Partnerhochschule aus, doch sind in den letzten Jahren dort keine Student/innen mehr
hingefahren). Die Student/innen erhalten fir den Studienaufenthalt vier Studienpunkte.
Interessant ist dabei allerdings, dass sie insgesamt 11 Studienpunkte in der vierten Peri-
ode des dritten Studienjahres erwerben kdnnen. Neben den vier Punkten fir das Aus-
landsstudium sind immerhin auch noch jeweils ein Punkt in Grammatik, Psychologie
1+2, Gesprachsfiihrung mit Schillern und Projektunterricht auf dem Stundenplan vorge-
sehen. Hinzu kommen zwei Punkte flr Fachvorbereitung (Unterricht).

Das tatséchliche Programm sieht nun so aus, dass die Student/innen im dritten Stu-
dienjahr durch eine erhdhte Stundenanzahl in der dritten Periode fast ihre gesamte Jah-
resstudienleistung bereits erbracht haben. So werden insgesamt sechs Studienpunkte aus
der vierten Periode in die dritte verlagert. Erst dann gehen sie nach Deutschland. ,, So
kann es eben nicht sein, dass mehr als vier Studienpunkte in Deutschland angesammelt
werden.” Dieses System funktioniert nur aufgrund der Tatsache, dass fast alle Veranstal -
tungen von der Fachgruppe selbst gegeben werden.

Die Student/innen sind verpflichtet, vier Veranstaltungen in Deutschland zu besuchen.
Belegen sie dariiber hinaus Kurse, so konnen sie teilweise Module in Tilburg ersetzen,
etwa wenn sie noch fehlende Kurse nachweisen miissen. Eine Kompensation findet jedoch
nicht wirklich statt, da zusétzliche Leistungen meist nur auf dem Diplom bescheinigt
werden, jedoch nicht in die Bewertung des Studienverlaufs eingehen. Die vier Veranstal-
tungen missen ale mit einem Leistungsschein aufgrund eines Referates oder einer Klau-
sur abgeschlossen werden. Es handelt sich dabel nicht um Sokratesscheine, sondern um
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»ganz normale Scheine*. Dabel wird den Student/innen empfohlen, keine Proseminare zu
besuchen, da das Niveau dort zu gering sei. Sie sollen sich auf ,, Mittel-“ und Hauptsemina-
re konzentrieren. Die Scheine werden z. T. in Gruppenarbeiten erworben.

Fir die Zukunft ist geplant, die Punktanzahl auf 8 bis 12 Punkte zu erhthen. An die
PML-Vorschldge méchte man sich nicht unbedingt anlehnen, bzw. dies wurde bislang
nicht diskutiert. Die dort angepeilten 21 Studienpunkte wéren in der heutigen Situation
in Tilburg nicht zu realisieren.

Die Vorbereitung fir den Auslandsaufenthalt findet auf freiwilliger Basis statt, in-
dem Dozenten den Student/innen als Ratgeber zur Verfiigung stehen. Eine Nachberei-
tung, die etwa versucht, die Eindriicke in Lerneinheiten zu fassen und fir den spéteren
Unterricht an der Schule wie Hochschule nutzbar zu machen, wird nicht angeboten.

Im laufenden Studienjahr wird eine Veranstaltung Internationalisierung angeboten, die
auch mit einer Priifung abgeschlossen wird. Diese Veranstaltung ist fachibergreifend.

Waéhrend des Aufenthaltes féahrt ein Tilburger Kollege nach Kassel und Marburg
bzw. Dresden und erkundigt sich bei den Student/innen und Betreuungsdozenten Uber
den Verlauf des Programms (Kassel: Block, Maler; Marburg: Schapernack, Brandt).

Die Betreuung der Partneruniversitdten sah frither so aus, dass sich die Student/innen
Zu Beginn des Aufenthaltes bei dem Betreuungsdozenten vorstellten. Heute hat sich dies
darauf reduziert, dass sie sich melden, wenn es Probleme gibt, z. B. bei Zimmern, Auf-
nahmeprufungen usw.

‘Manifestaties sind Studieneinheiten, die die Student/innen auRerhalb der Hoge-
school absolvieren. Es handelt sich dabei um Kulturveranstaltungen, die die Student/-
innen besuchen und Uber die sie gegebenenfalls berichten. Die Kulturveranstaltungen
missen dabei insofern einen Bezug zum Studium aufweisen, as dass es sich um Ver-
anstaltungen zur deutschen Kultur handelt, wie etwa Dichterlesungen, deutschsprachige
Theaterstiicke usw., die in Tilburg oder auBerhalb stattfinden. Sammelt man fiunf mani-
festaties pro Studienjahr, so kann man diese als einen Studienpunkt anrechnen lassen.
Bei den manifestaties ist die einzige Aufgabe die Teilnahme an den Veranstaltungen.
Schreibt der Studierende einen Bericht, so wird dies als Sonderleistung anerkannt. Eine
Einbeziehung der Student/innen etwa in die Organisation oder Betreuung solcher Kul-
turveranstaltungen findet nicht statt.

Es sai an dieser Stelle nur kurz darauf hingewiesen, dass Rotterdam dhnliche manifes-
taties kennt. Dort kann man allerdings auch Punkte Uber deutschsprachiges Fernsehen er-
halten, wasin Tilburg ausgeschlossen ist. Fir die Internationalisierung erscheint hier in viel-
facher Weise eine Bruchgtdle. Einerseits sollte man davon ausgehen, dass die Rezeption
deutschsprachigen Fernsehens oder der gelegentliche Besuch deutschsprachigen Theaters —
zumal wenn diese Verangtatungen in der eigenen Stadt stattfinden — zu den Grundbediirfnis-
sen eines Sprachstudenten gehért. Da dies adlerdings nicht der Fall ist, kann man in gewisser
Hinsicht davon sprechen, dass eine Uber das (Basis-)Studium hinausgehende Beschéftigung
mit der Zidsprache dattfindet. Hier it letztlich ein schmaler Grat zwischen landes- und
kulturkundlichem Eigeninteresse und studiengeméalZer Internationalisierung — die Entschei-
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dung hangt dabei davon ab, ob man z. B. wie im Basiscurriculum allein die Recherche auf
deutschsprachigen Internet-Seiten schon mit Internationalisierungspunkten honorieren will.
Andererseits wurde bereits an anderer Stelle ausgefuihrt, dass Internationalisierung keines-
wegs gleichzusatzen ist mit dem Aufenthat im Zielsprachenland, sondern sich auch auf
Aktivitdten in der eigenen Region beziehen kann. Bezogen auf die Teilnahme an den Kultur-
veranstaltungen wirde dann jedoch eher die aktive Mitarbeit etwa in der Betreuung und dem
Engagement der jeweiligen Kingtler as Internationalisierung gewertet werden miissen. Der
Besuch eines Theaterstiicks, selbst bei spéaterer Anfertigung eines Berichts, kann nicht as
I nternationalisierung gewertet werden.

In Tilburg findet keine Internationalisierung der Teilzeit statt, wenn man sich auf
Auslandsstudien konzentriert. An den anderen Aktivitdten kénnen die Student/innen
natirlich teilnehmen.

Lerngewinne

Sprechfertigkeit, Vélkerverstdndigung, Selbststandigkeit sind die hauptsachlichen Lernziele
wéhrend des Aud andsaufenthaltes und somit auch in Bezug auf die Internationalisierung.

Die Student/innen besuchen wahrend des Auslandsaufenthaltes Veranstaltungen im
Rahmen der Germanistik. Sie konzentrieren sich dabei gerne auf Themen wie , Idiom*,
»Aussprache” usw. Hierdurch und durch die bloRRe Anwesenheit in Deutschland verbes-
sern die Student/innen die Sprechfertigkeit und erreichen das angestrebte Studienziel.

Die Student/innen lernen vor allem fir das Leben. Sie werden im Auslandsstudium
unabhéngiger, nabeln sich von den Eltern ab, werden aber auch im Bereich des Studi-
ums selbststéndiger. Man kann dies auch direkt an der Qualitét der Arbeiten ablesen.

Die Volkerverstandigung — ein nicht zu vernachléssigendes Lernziel — liegt vor
allem im Bereich der Einstellungen. Auch wenn in den letzten Jahren einiges getan
wurde, sind doch nicht alle Student/innen des Fachs Deutsch frei von negativen
Vorurteilen. Durch den Aufenthalt in Deutschland wird zumindest erreicht, dass sieihre
Grundhaltung relativieren: ,Alle Deutschen sind bdse, aul3er denen, die ich kenne.”

Per spektiven

Es geht wohl eher um Bestandssicherung als um den Ausbau von Internationalisierung.
»Deutsch lernen Niederlander als angehende Deutschlehrer am besten in den Niederlanden
und dort am besten in Tilburg, wie unterschwellig dltere (frihere) Kollegen meinten.” Es
liegt kein ‘beleidsplan’ vor, der die zukinftigen Plane zusammenfassend betrachtet.

5.1.3. Hogeschool Rotterdam
Allgemeines

Die Hochschule Rotterdam bietet die Ausbildung zum Fremdsprachenlehrer in den F&
chern Deutsch, Englisch, Franzdsisch, Niederlandisch und Turkisch an. Diese werden —
mit Ausnahme von Turkisch, das nur in der Teilzeit angeboten wird — sowohl in der
Vollzeit, as auch in der Teilzeit durchgefihrt. Wéhrend die Facher Englisch und Fran-
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z0sisch zusammen von Uber 400 Student/innen besucht werden, ist die Fachgruppe
Deutsch mit 65 Student/innen die zweitkl einste Fachgruppe.

An der Fachgruppe Deutsch arbeiten 5 Kollegen, die sich 2,75 fte teilen, sowie eine
von der Européischen Plattform unterstiitzte Sprachassistentin.

Gaststudent/innen

Gaststudenten studieren an der Hochschule Rotterdam in den verschiedenen Abteilun-
gen. Dabei sticht sicher die Fachgruppe Englisch hervor, da sie eine Double-Degree-
Ausbildung zwischen der Hochschule Rotterdam und dem University College Bath
durchfihrt. Die Double-Degree-Aushildung umfasst fir die niederléndischen Student/-
innen vier Jahre, fur die englischen Student/innen drel Jahre. Dies erklért sich aus der
Propadeutik, die fir die niederlandischen Student/innen verpflichtend ist. Auffélligste
Punkte des Programms sind sicher, dass die englischen und niederlandischen Student/-
innen im Wechsel jewells ein halbes Jahr an der Partnerhochschule verbringen und die
erworbenen Diplome gegenseitig anerkannt werden. Im Gegensatz zu anderen Double-
Degree-Ausbildungen beinhaltet die Ausbildung in Rotterdam, dass die englischen Stu-
dent/innen Grundkenntnisse im Niederléndischen as Fremdsprache erhaten. Die
Grundkenntnisse sollen vor allem das Leben aul3erhalb der Hochschule erleichtern. An-
deren Studiengéngen gleich ist jedoch, dass die Double-Degree-Aushildung geschlossen
ist, insofern die Veranstaltungen nur den in der Ausbildung angemeldeten Student/innen
offen stehen. Unklar ist bisher vor allem das Verhdtnis von normalen Englisch-als-
Fremdsprachestudenten und ihrer grundstandigen Ausbildung zu der Ausbildung im
Rahmen des Double-Degree Studienganges. Daneben treten auch folgende Fragen in
den Vordergrund: Welchen Beruf ergreifen die Double-Degree-Student/innen? Wie ist
die Akzeptanz der Aushildung z. B. in Grofritannien?

Eher sporadisch finden sich Gaststudent/innen in der Fachgruppe Deutsch ein; so
waren in den vergangenen Jahren jeweils zwischen ein und drei Student/innen anwe-
send. Im aktuellen Studienjahr studiert allerdings kein Gaststudent an der Fachgruppe
Deutsch. Fur 2000/01 gibt es nur eine Anmeldung.

Die Gaststudent/innen unterteilen sich in zwel ,, Gruppen”: Die erste Gruppe studiert
in ihrem Nebenfach DaF und wird in die Fachgruppe eingebunden. Hier besuchen die
Student/innen besonders gerne Veranstaltungen zur Didaktik aber auch zur Grammatik,
die sie as deutsche Muttersprachler nun aus einer anderen Perspektive kennenlernen.
Schulpraktika waren in der Vergangenheit fir Gaststudenten nur bedingt méglich, weil
erstens nicht ausreichend Schulen zur Verfligung standen und zweitens die Student/-
innen oft nicht Uber die notwendigen Niederlandischkenntnisse verfigten.

Die andere Gruppe deutscher Student/innen, die die Fachgruppe Deutsch in den vergang-
enen Jahren besucht hat, studierte nicht Deutsch, sondern hielt sich aus anderen Griinden an
der Hochschule Rotterdam auf, etwa um ein anderes Fach, wie Erdkunde oder Kungt, zu stu-
dieren. Im Rahmen ihrer Aufenthalte wurden sie dann aber auch bei der Fachgruppe Deutsch
»vorbeigeschickt”. Die Gestaltung eines Studienprogramms fiir diese Gaststudenten it auf-
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grund der ungeniigenden Niederlandischkenntnisse und des beschrankten Angebots von
Lehrveranstaltungen in englischer Sprache an der Hochschule teilweise schwierig.

Eine weitere Herausforderung ist, dass die Studien in Rotterdam, wie an den anderen
Hochschulen auch, nach Studienjahren organisiert werden. Hierdurch entstehen homo-
gene Lerngruppen, in die die Gaststudenten organisatorisch wie inhaltlich schwer zu in-
tegrieren sind. Dies liegt natUrlich auch an den Voraussetzungen, die die Gaststudent/-
innen mitbringen.

Die Gaststudent/innen kommen meist dem deutschen Studiensemester entsprechend Mit-
te Oktober an und bleiben fir einen jeweils individuellen Zeitraum in Rotterdam. Obwohl sie
z. T. nicht das Fach Deutsch studieren, nehmen sie doch an den Veranstaltungen der Fach-
gruppeteil. Diese werden in der Regel abgeschlossen und in Deutschland anerkannt.

International Office

Die Hochschule Rotterdam verfligt Uber ein International Office, welches die Koordi-
nation aller Auslandsbeziehungen in Zusammenarbeit mit den einzelnen Fachgruppen
Ubernimmt sowie die Politik der Hochschule in diesem Bereich représentiert. In der
Fachgruppe Deutsch ist Gisela Althaus fir die internationalen Beziehungen zusténdig.

Das International Office Ubernimmt die Audandsbeziehungen in mehrfacher Hin-
sicht. Zunéchst ist es fir die Ausgestaltung der Vertrége mit den Partnerhochschulen zu-
stdndig. Die Auslandskontakte werden von dem International Office abgewickelt. Sokra
tesvertrdge werden Uber das International Office geschlossen, die Student/innenquoten
entsprechend festgel egt.

Dariber hinaus steht es den ankommenden Student/innen im formal-administrativen
Bereich zur Verfigung, leistet aber auch Unterstiitzung bei der ersten Einbindung in
Studienprogramme. Fur die Student/innen der Hochschule Rotterdam stellt es Informa-
tionen Uber Studienmdglichkeiten im Ausland zusammen. Daneben leitet das Biro
durch die Organisation verschiedener Sitzungen und Gespréachsrunden einen inhaltlichen
Austausch zwischen den Fachgruppen ein.

In diesem Zusammenhang mag auf ein Phanomen verwiesen werden, welches fir ver-
schiedene Hochschulen aktuell zu sein scheint: In dem Mal%e, in dem die européischen
Programme von thematischen Netzwerken auf Hochschulvertrdge umgestellt wurden,
haben der Einfluss und die koordinierende Funktion der Akademischen Audandsdmter,
International Offices usw. zugenommen. Diese sind heute Initiatoren und Manager von
Internationalisierungen. Gleichzeitig ist damit aber eine Reduktion der inhaltlichen Ausge-
staltung zwischen den einzelnen Partnerhochschulen und Programmen zu beobachten. Ein
vielleicht besonders deutliches Beispiel ist hierfir der Wechsel der Partnerschaft von
Rotterdam ehemals mit Hildesheim, heute mit Osnabriick (s. u.).

Der Sokrates-Vertrag mit Berlin wird in diesem Jahr geldst, weil es den Berlinern
nicht gelungen ist, die Student/innenaustauschquote von Berlin aus nach Rotterdam zu
erfullen. Uber Jena und Klagenfurt liegen keine weiteren Angaben vor. Die jeweiligen
Ansprechpartner an den deutschen Hochschulen sind die zusténdigen Sokratesbeauftrag-
ten der Fachbereiche.
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Definition von Inter nationalisierung

Die Definition der Internationalisierung kdnnte unter die drei Aspekten
e interkulturelle Kompetenz,

e  Arbeitsweiseim Ausland und

e gprachliche Kompetenz

gefasst werden. Dabei sind unterschiedliche Akzentuierungen bel den einzelnen Fach-
gruppen auszumachen. So legen die technischen Fachgruppen eher Wert auf die Berei-
cherung im Aspekt der Arbeitsweisen, wahrend die Sprachfacher sicher gerade die Er-
weiterung der sprachliche Kompetenz betonen.

Obwohl die Student/innen nicht verpflichtet werden kdnnen, im Ausland zu studie-
ren, nehmen doch 80% der Student/innen des Faches Deutsch an einem
Auslandsaufenthalt teil. Das franzosische Austauschprogramm ist nach anfénglichen
Schwierigkeiten heute wohl auf derselben Quote, es ist alerdings wesentlich kirzer
gehalten als das deutsche. Bei Englisch geht man davon aus, dass ca. die Héfte der
Student/innen ins Ausland geht. Diese geringere Quote lasst sich alerdings auch
dadurch erkldren, dass die englischen Universitéten nicht bereit sind, in dem Male
auslandische Student/innen aufzunehmen, wie Student/innen nach England reisen
mdchten.

Insgesamt scheint der Anteil an Student/innen, die bereit sind, im Ausland zu studie-
ren, ricklaufig. Davon sind die Sprachfécher bislang weitgehend ausgenommen, da hier
die ambivalente Stellung zwischen Pflicht und Freiwilligkeit der Auslandsstudien stér-
ker greift. Allerdings ist auch hier teilweise ein Riickgang der ,, Begeisterung” spirbar.
So schreiben in der Fachgruppe Deutsch ,, manche Student/innen Beschwerdebriefe”, um
am Auslandsaufenthalt vorbei zu kommen.

Wie auch an anderen Hochschulen wird in Rotterdam der Einsatz von Sprachassistent/-
innen als Internationalisi erungskomponente begriffen. Deutlicher Ausdruck davon ist, dass
die Anwesenheit der Sprachassistentin z. B. dazu gefiihrt hat, dass die Fachgruppenkom-
munikation heute weitgehend auf Deutsch gefuhrt wird, was nicht immer der Fall war.

Organisation der Auslandsstudien

Die Kontakte nach Deutschland beziehen sich vor allem auf die Universitdten von Osna-
briick, Hildesheim, Berlin und Jena, dazu kommt in Osterreich die Padagogische Akade-
mie in Klagenfurt. Die Fachgruppe Deutsch kann kaum Einfluss auf die Programme in den
jeweiligen Gastuniversitdten nehmen, noch sie in den Hochschulen selbst inhaltlich be-
stimmen. (Die Ursache liegt wohl vor alem in der Umstellung der Programmausrichtung
der Européischen Union.) Wéhrend in den friiheren Jahren mit Hildesheim inhaltliche Pro-
gramme sehr genau abgesprochen waren — es wurde dort z. B. ein Praktikum begleitend
zum Studium angeboten —, ist dies mit der Universitdt von Osnabriick nicht der Fall.
Trotzdem bevorzugen die Rotterdamer Student/innen heute generell Osnabrtick.

Die organisatorischen Rahmenbedingungen mogen strukturierter as friher sein, sie
sind letztlich z. T. aber auch schlechter. Als Beispiel sei nur darauf verwiesen, dass Os-
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nabruck fur die Sokrates-Austauschstudenten, die nur 12 Wochen von Rotterdam aus
entsandt werden, fir insgesamt 24 Wochen die Zimmermiete berechnen méchte. Dieses
sicherlich in vielen deutschen Universitaten zu beklagende Ubel wird durch die Unter-
bringung der Student/innen in dem Gastehaus der Kol ping-Gesellschaft geldst. Als Kon-
sequenz daraus ergibt sich aber, dass die Student/innen a's Gruppe auftreten und nicht in
das tatschliche studentische Leben eingebunden sind. Dadurch sind eine wirkliche
Durchmischung und die Notwendigkeit, Deutsch zu sprechen, nur bedingt gegeben, und
so konnte auch die Erweiterung der Sprachkompetenz nicht in dem gewinschten und in
den vorhergehenden Jahren erzielten Mal3e erreicht werden.

Hier liegt allgemein ein deutliches Manko der deutschen Universitéten, die einzelne
Student/innenwohnheime fur ausléndische Student/innen reservieren. In diesen Wohn-
heimen wird zwar Deutsch als Umgangssprache gesprochen, doch ist dieses Deutsch nur
bedingt forderlich fur die Sprachkompetenz angehender Lehrer.

Nun sind die Griinde fir die Bevorzugung von Osnabriick nicht allein im Sokrates-
vertrag zu sehen. Vielmehr kann man auch eine verénderte Einstellung bei den Student/-
innen ausmachen. Obwohl sie im gleichen Alter sind wie frilhere Jahrgénge, scheinen
sie heimatverbundener. Sie schétzen an Osnabriick besonders die Grenznéhe, die eine
gelegentliche Heimkehr erlaubt. Von dieser Méglichkeit, die friher schon auf Grund der
Entfernungen ausgeschlossen war, machen alle Student/innen Gebrauch. Die Unter-
brechung der Auslandsstudien fur Heimreisen ist nicht alein in Rotterdam ein Phéno-
men. Auch andere Hochschulen beobachten, dass ihre Student/innen zwischendurch ger-
ne einmal zuriick reisen. Teilweise sind dazu genaue Modalitdten entwickelt und in den
Studienfuhrern verzeichnet worden wie: Die Heimreise ist von Freitag 14.00 Uhr bis
Montag um 12.00 Uhr erlaubt. (Was nun nicht auf Rotterdam zutrifft.)

Lernzieleder Internationalisierung

Sicherlich wére es aus der Spracherwerbsperspektive sinnvoller und fur ihre Erfahrun-
gen nachhaltiger, wenn die Student/innen individuell ins Ausland gingen. Als der wohl
auffalligste Lernerfolg ist festzuhalten, dass die Student/innen — trotz der Probleme im
letzten Austauschjahr — sprachlich kompetenter werden; daneben ist zu beobachten, dass
die Student/innen selbststéndiger werden, ihre eigenen Positionen zu relativieren und zu
hinterfragen beginnen. Besonders interessant sind dabei Beobachtungen in Bezug auf
ihre deutschen Kommilitonen, bei denen ,sie manchmal das Gefiihl haben, dass diese
studieren um des Studierens willen. Das Fehlen von Hausaufgaben und die Eigen-
motivation, die in Deutschland fir das Studium notwendig ist, sowie die Diskussions-
freudigkeit der deutschen Student/innen fallen auf.

Die grofiere Selbststéndigkeit der Rotterdamer Student/innen nach ihrem Auslands-
aufenthalt hat ihre Ursache sicher auch im Aufenthalt in Deutschland selber. Es darf al-
lerdings nicht unterschétzt werden, dass sich die meisten Student/innen Uberhaupt das
erste Mal zu einem langeren Aufenthalt aulBerhalb ihres Elternhauses befinden. Die ent-
stehende Selbststandigkeit basiert somit zu einem guten Teil auf der Vergrof3erung der
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allgemeinen Lebenserfahrung, was sich eben auch in den verénderten Einstellungen zu
ganz praktischen Fragen des téglichen Lebens dulert.

Deutlich beobachten lasst sich dies alerdings nur bei wenigen Student/innen, die
letztlich Einzelfdle sind. Dass dabel z. B. eine marokkanische Studentin besonders in
Erinnerung ist, mag an den konkreten Lebensumstanden dieser Studentin gelegen haben,
es kann aber auch ein Zufall sein.

Dakeine wirkliche Vergleichsgruppe existiert, bei der man die Entwicklung in dieser
Lebensphase unabhéngig vom Austausch beobachten kénnte, sind Aussagen Uber die
Erfolge der Student/innen, die unmittelbar mit dem Auslandsaufenthalt zusammenhéan-
gen und dabei dann noch spezifischer mit dem universitéren Studium, schwer zu treffen.

Internationalisierung auf Dozentenebene

Aufgrund der schlechten Personalsituation in Rotterdam findet eine Internationalisie-
rung auf Dozentenebene, die Dozentenmobilitét nach sich zieht, quasi nicht statt. Davon
ausgenommen sind vereinzelte Besuche der Dozenten bei den Student/innen wahrend
ihres Audandsaufenthalts. Dies hat sich in den letzten Jahren geandert. Friher, in der
Zusammenarbeit mit Kiel, waren tatséchlich jedes Jahr auch Kieler Dozenten zu Veran-
staltungen in Rotterdam und vice versa. Einschrankungen von Seiten der Hochschule
sind dabei nicht auszumachen. In der Zusammenarbeit mit Osnabriick deutet sich an,
dass eine Dozentin aus Osnabriick Interesse hétte, mit der PABO aus Rotterdam zu ko-
operieren. Zur Zeit sieht es jedoch so aus, dass die Zusammenarbeit auf Grund der ein-
geschrankten Sprachkompetenz der deutschen Kollegin schwierig werden kénnte.

Budget und Budgetierung

Die Hochschule sieht Internationalisierung nicht as kostentréchtig an. In Rotterdam ver-
rechnet die Hochschule Uber ein relativ kompliziertes System die Studienpunkte der Stu-
dent/innen mit Budgetmitteln der Fachgruppen bzw. Cluster. Aus Sicht der Fachgruppe, aber
auch des Clugters, igt Internationaliserung insofern kostengiingtig, da die Studienpunkte so-
zusagen kostenneutral eingeworben werden. Im Budget der Fachgruppen ist von vornherein
die Internationalisierung berechnet. Gehen nicht alle Student/innen ins Audand, so miissen
fur die zu Hause gebliebenen Student/innen Sonderveranstaltungen angeboten werden.
Sofern diese nicht von der Fachgruppe Deutsch bzw. dem Cluster selbst gegeben werden
kdnnen, missen sie auch monetdr bei anderen Fachgruppen gebucht werden. Dabei , kostet*
jeder Studienpunkt den Bereich ca. 150 hfl x 10 Studienpunkte = hfl. 1.500,-(€ 681,-).

Dain Rotterdam die Studienpunkte aus dem Bereich der ,, Erweiterung” — dem Wahl-
bereich — entnommen sind, trifft dies eigentlich auf die meisten Aktivitéten von Stu-
dent/innen zu, die nicht ins Ausland gehen, da ja die Veranstaltungen des eigenen
Clusters eher , Vertiefungen® als, Erweiterungen® darstellen.?

2 Djeses Systemist , beidseitig, d. h. in dem Moment, wo andere Fachgruppen Veranstaltungen
der Fachgruppe Deutsch fur ihre Studenten buchen, wird ein Ausgleich durch Geldmittel
geschaffen. Vidleicht liegt hier auch der Grund, warum nur wenige — aber immerhin einige —
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Internationalisier ungsaktivitaten in den Studienjahren
Hogeschool Rotterdam
1. Jahr e Landeskundeprojekt
e Exkursionsplanung durch Studierende — Internetrecherche und eine
Exkursion (eine Woche)
e Tandem E-Mall

2. Jahr e Lehrveranstaltungen
e  Sprachassistenten-Projekt zum Interkulturellen Lernen
e Tandem E-Mall

3. Jahr e Audandsaufenthalt 12 Wochen, bisher im Sommersemester, nun im
Wintersemester

4. Jahr

Unter dem Selbstverstandnis von Internationalisierung finden im ersten Studienjahr ei-
gentlich keine Veranstaltungen statt, die diese Lernziele anstreben. Legt man allerdings
den erweiterten Internationalisierungsbegriff zu Grunde, der auch Aktivitdten in Rich-
tung Zielsprachenland einbezieht, so wére im ersten Jahr das Landeskundeprojekt zu
nennen, das mit fiinf Studienpunkten belohnt wird.*® Es beinhaltet koordinierte freiwil-
lige Exkursionen sowie Internet-Arbeiten a's VVorbereitung. Dass die Teilnahme freiwil-
lig ist, wird im Studienfuhrer nicht deutlich formuliert, so dass eben die meisten Stu-
dent/innen mitfahren.

Im zweiten Jahr findet ein Sprachassi stenten-Projekt statt, das mit zwei Punkten ho-
noriert wird. Dieses Projekt ist inzwischen ins Curriculum aufgenommen.

Im vierten Jahr ist aufgrund der Lio-Stage™ keine Internationalisierung vorgesehen.

Im zweiten und dritten Studienjahr ist es mdglich, jeweils zwei Studienpunkte Uber
E-Mail-Tandems zu erwerben.

Der Audandsaufenthalt im dritten Semester ist der Hauptpunkt der Internationalisierung.
Die Student/innen gehen fur 12 Wochen an eine deutsche Universitét. Am ersten April bre-
chen die Student/innen auf und kommen Ende Juni wieder zuriick nach Rotterdam. Dabei
kommt es zum Teil zu erheblichen Verschiebungen zwischen den deutschen Semester- und
Vorlesungszeiten und den Aufenthaltszeiten der Student/innen.

Studenten, die ins Ausland gehen, auch durch die Fachgruppen der modernen Fremdsprachen
fur diesen Aufenthalt vorbereitet werden.

In einer noch weiteren Definition wéren auch Kulturpunkte einzubeziehen. Dies wird z. B. in
Tilburg und Leeuwarden gemacht. Wahrscheinlich aufgrund der anderen inhatlichen
Ausgestaltung der Veranstaltungen empfindet man in Rotterdam, dass dies im Sinne von
Internationalisierung dann doch zu weit ginge.

LIO(-Sage), Leraar in opleiding, Abschlusspraktikum der Lehrerausbildung, welches sechs
Monate dauert, an Schulen stattfindet und von den Hogescholen organisiert und betreut wird.
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Aufgrund einer anstehenden Curriculumsdiskussion sient die Zukunft hier allerdings
noch problematischer aus. Ab dem Studienjahr 2000/01 werden die Student/innen im Win-
tersemester ins Ausland geschickt, d. h. vier Wochen nach den niederléndischen Ferien, etwa
Anfang Oktober. Sie werden sich weiterhin ca. 10 Wochen bis drei Monate in Deutschland
aufhalten. Die Student/innen werden demnach vom 1. Oktober bis 21. Dezember in Deutsch-
land sein, was keinesfalls dazu hinreicht, ein Semester zu studieren oder gar irgend etwas ab-
zuschlie®en, noch finden Anfang Oktober Uberhaupt Studien statt. Resultat dieser Verschie-
bung ist also, dass die Student/innen die ersten drel Wochen in Freiarbeit verbringen werden
und dann nur ca. 7-9 Wochen am V orlesungsbetrieb teilnehmen kénnen.

Die Ausbildung der Fachgruppe Deutsch ist in Rotterdam sicherlich modellhaft fur
andere Fachgruppen, da diese ihre friheren Praktika und Auslandsaufenthalte, die nicht
an Hochschulen stattgefunden haben, fallen lieffen. Sollte die Verlegung des Zeitraums
des Audandsaufenthaltes in Rotterdam allerdings tatséchlich aktuell werden, wird Rot-
terdam international zumindest in Richtung Deutschland im Absgits stehen.™

Die Student/innen missen Kurzberichte fir die Stipendiengeber (Goethe-Institut,
Sokrates) schreiben und im Rahmen des Fettnépfchen-Projekts eine Art Tagebuch fih-
ren sowie acht Teilnahmescheine vorlegen. Leistungsscheine miissen die Student/innen
nicht erwerben, da diese fir sie kaum erreichbar sind.

In Osnabriick gab es dabei verschiedene Schwierigkeiten mit der Anerkennung der
» Tellnahme" der Rotterdamer Student/innen, weil die Osnabriicker Kollegen den Rotter-
damer Student/innen die Teillnahmescheine nicht ausstellten. Auch auf mehrmalige
schriftliche Ermahnung hin erfolgte keine Reaktion. Es ist aus dem deutschen Studien-
system heraus jedoch letztlich erklarlich, dass Student/innen, die Mitte Juni Scheine aus-
gestellt haben mdchten, diese nicht erhalten, da zu diesem Zeitpunkt maximal 2/3 des
Semesters absolviert sind. Dieses Problem wird sich durch die Verschiebung der Auf-
enthaltszeiten sicher noch verstérken.

Die Veranstaltungen sind zu 70 % aus dem Bereich Deutsch einschliefdlich Landes-
kunde und (Jugend-)Literatur zu belegen, der Rest ist frel wahibar. Dies liegt vor alen
Dingen daran, dass die Internationalisierung und der Programmpunkt , Erweiterung der
eigenen fachlichen Kompetenz* an den Auslandsaufenthalt gekoppelt sind. Da man da-
von ausgehen kann, ,, Germanistik studieren sie in Rotterdam*, sind 30 % der Veranstal-
tungen wahrend des Audlandsaufenthaltes aufferhalb der Germanistik zu belegen. Dabei
gibt es keine weiteren Vorgaben, welcher Art diese Veranstaltungen zu sein haben.

Nur in Hildesheim gab es die Mdglichkeit zu einem Praktikum, in Osnabriick nicht. Die
Student/innen werden alerdings angehalten, sich Informationen Uber das deutsche Schul-
system vor Ort zu besorgen, was in Osnabriick zum Tell auch der Fall gewesen igt. Die Stu-
dent/innen machten einen Schulbesuch, der alerdings unter unglticklichen Umsténden zu-
stande kam und letztlich nicht in dem gewiinschten Mal3e wahrgenommen werden konnte.

B Kurzfristig war auch im Gespréch, die Internationalisierung einfach abzuschaffen, obwohl
zwei Rotterdamer Kollegen an der Entwicklung von PML selbst mitgearbeitet hatten.
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Im letzten Jahr wurden die Student/innen von Rotterdamer Dozenten in Osnabriick be-
sucht. Diese Reise war alein schon deshab notwendig, well auf Dozentenebene noch keine
personlichen Bekanntschaften bestanden. Dies verweist auf die schon oben angesprochene
Problematik in der veranderten EU-Férderung. Nach dem Auslaufen der thematischen Netze
im Rahmen der Comenius-Forderung wird es sich zeigen, ob die geschlossenen Hochschul-
vertrége el n auch inhaltlich ausreichendes Forum zu schaffen in der Lage sind.

Gleichzeitig galt der Besuch auch der Studentenbetreuung. Hierbel stellte sich z. B.
heraus, dass die Student/innen bis zu diesem Zeitpunkt den Koordinator aus Osnabriick
noch nicht aufgesucht hatten, da sie sich selbst zurechtfanden.

Dies stimmt, wenn man es auf das Leben in Osnabriick bezieht. Inhaltlich wére je-
doch eine Betreuung und Beratung — wie sie in Hildesheim bestand — sinnvoll gewesen.
So haben die Student/innen des letzten Jahres nur Vorlesungen besucht und nicht an Se-
minaren teilgenommen.

Hildesheim betreibt eine Ubersetzerausbildung in verschiedenen Fachern. Die nie-
derlandischen Student/innen haben dabel vor allem an Veranstaltungen aus dem Bereich
Sprache und Technik teilgenommen. Besonders interessant waren die Kurse zur deut-
schen Grammatik. Zuféllig arbeitet Hildesheim mit derselben Grammatik, so dass die
Student/innen sich ganz auf die Unterstiitzung ihrer Kommilitonen aus anderen européi-
schen Landern konzentrieren konnten.

Per spektive

Wenn man eine Perspektive aufzeigen wollte, so wére es winschenswert, dass die
niederléndischen Hochschulen zwei bis drei feste Partnerhochschulen in Deutschland
haben. Mit ihnen kdnnte man die Programme absprechen, so dass auch ein tatsichlicher
Austausch auf Student- und Dozentenebene stattfinden kann.

Friher wurden die Programme variabler und individueller gehalten. Es war z. B.
mdglich, im Rahmen der Jugendfreizeit des Landessportbundes NRW Gruppen zu be-
treuen und Studienpunkte zu erhalten. Gleiches galt auch fir Jobben oder dhnliche Ak-
tivitéten, bis hin zum Verwandtenbesuch, bei dem dann aber Auftrdge mit expliziten
Lernzielen abgesprochen wurden, die im Zielsprachenland zu erfillen waren. Eigentlich
lief dies sehr gut und wurde nur aufgegeben, weil mit der Sokratesforderung erstens ein
léngerer und zweitens ein universitarer Aufenthalt verpflichtend wurde. Nur mit akade-
mischem Programm durften die Studienpunkte , Differenzierung erreicht werden (Auf-
lage der Hochschule).

Teilzeit
In der Teilzeit sind keine Studienpunkte fur die Internationalisierung vorgesehen. Wenn

einfe Student/in allerdings die Differenzierung in diesem Bereich ableisten méchte, so
ist das moglich. Dieswar alerdings erst einmal der Fall.
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Um ihre Studienpunkte zu erreichen, misste der/die Tellzeitstudent/in, der/die ja die Hal-
fte der Studienpunkte eines Vollzeitstudenten erbringen muss, fiinf Wochen im Zielspra-
chenland verbringen. Bei den meisten Teilzeitstudent/innen ist diesjedoch nicht méglich.

Da die Student/innen in Tellzeit kaum Exkursionen machen missen, haben sie gré-
3ere Rechercheauftrage als Ersatzaufgaben. Ziel ist bei ihnen, dass sie sich im Laufe des
Studiums eine Mappe mit Leistungen und Aufgaben anlegen, die sie in ihrem Beruf be-
nutzen konnen. Bei diesen Ersatzaufgaben sind Themen im Bereich von Erdkunde/
Topografie/Wirtschaftspolitik unbeliebt, dagegen werden Materialien zur Alltagskultur
und zum Alltagsverhalten gerne behandelt. Vollzeitstudenten, die ahnliche Aufgaben in
der Exkursionsvorbereitung durchfiihren, haben zusitzlich eben die ,, Uberprifungsauf-
gabe"“ wahrend ihres Deutschlandbesuchs.

Inlandische Internationalisierung

In Rotterdam bietet man den Student/innen eine zusétzliche Internationalisierung Uber
das Goethe-Institut an. Fur jeweils einen Studienpunkt wird ihnen die Mdglichkeit eroff-
net, entweder im Programm-Ausschuss des Goethe-Instituts mitzuarbeiten oder bei der
Betreuung auslandischer Kulturschaffender mitzuhelfen. Leider werden diese Angebote
bislang nicht wahrgenommen. Die Student/innen besuchen allerdings die kulturellen
Veranstaltungen des Goethe-Instituts und anderer Veranstalter.

Flop

Als Flop ist sicher der Aufenthalt von zwei Studentinnen zu bezeichnen, die vor einem
Jahr nach Hildesheim gegangen waren. Beide waren in den Niederlanden im Gaststét-
tengewerbe berufstétig. Sie fingen auch in Hildesheim sofort an zu arbeiten und ,, haben
die Uni wohl nie von innen gesehen“. Beide haben ihr Studium nicht abgeschlossen,
sondern aus privaten Griinden aufgegeben.

5.1.4. Hogeschool van Utrecht
Allgemeines

Die Faculteit Educatieve Opleiding (FEO — Lehreraushildung) der Hogeschool van Ut-
recht (HVU) hat in der Abteilung fir moderne Sprachen die Fachgruppen Deutsch,
Franzdsisch, Niederlandisch, Niederldndisch als Zweitsprache, Spanisch und Englisch.
Ca. 160 Student/innen studieren an der Fachgruppe Deutsch, davon 110 in der Teilzeit
und 50 in der Vollzeit. Neben dem zweiten Grad in der Vollzeit ist in der Teilzeit auch
das Studium des ersten Grades sowie des zweiten Grades moglich.

In der Fachgruppe Deutsch arbeiten ca. 10 Kollegen auf 5,5 Planstellen fte, wobei
drei bis vier Kollegen ausschliefdlich in der Fachgruppe beschéftigt sind. Die restlichen
sechs Kollegen teilen sich 1,5 fte, d. h. sie arbeiten letztlich als Lehrbeauftragte in der
Fachgruppe mit.

ELiSe, Beiheft 1, 2002 49



Zweiter Teil: Darstellung der einzelnen Hogescholen

Baro flr Internationalisierung

Die FEO verflgt tber ein ‘Bureau Buitenland’ (Internationalisierungsbiiro), welches die
vertragliche Seite von Sokrates, die Mittelakquirierung und -verteilung sowie die Ver-
waltung von ankommenden und gehenden Student/innen tbernimmt. Bei ankommenden
Student/innen unterstiitzt das Buro die Fachgruppen und Student/innen in Zusammen-
arbeit mit dem Internationalisierungsbiro der Universitét von Utrecht bei der Zimmer-
suche und Einschreibung. Die Bereitstellung von Zimmern funktioniert nur, weil die
Hochschule auf die Einrichtungen der Universitét zugreifen kann. Erwadhnenswert ist
auch, dass die FEO den Gaststudenten einen Mietzuschuss gewdhrt, falls diese ein Pri-
vatzimmer mieten muissen und die tatséchlichen Mietkosten die angesetzten Mietkosten
eines Wohnheimzimmers Ubersteigen.

Dartber hinaus nimmt das Internationalisierungsbiiro keine koordinierende oder in-
haltlich steuernde Funktion wahr. Es verfiigt mit einem Leiter und einem Sekretér tber
eine relativ gute Personalausstattung, was auch damit zusammenhéngt, dass die FEO ein
eigenes Internationalisierungsbudget unterhélt. Dieses belduft sich jahrlich auf ca. 10
Gulden (€ 4,50) pro angemeldetem/r Student/in, was in der Summe auf ca. 60.000
Gulden (€ 27.225,-) hinaud @uft. Innerhalb der FEO ist die Fachgruppe Deutsch eine der
Fachgruppen mit den gréf3ten Internationalisierungsaktivitéten.

Die FEO wird relativ héufig von auslandischen ‘ Reisegruppen’ besucht. In den letz-
ten Jahren sind es vor alem Osteuropéer, die bei einer Niederlandereise auch in Utrecht
vorbeischauen. Sie interessieren sich allgemein fir die Hochschule und kommen oft aus
der Lehrerausbildung. Die Koordination fur diese Besuchsgruppen liegt nicht bei der
Fachgruppe, sondern beim Bureau Buitenland.

Gaststudenten

Obwohl nach eigenen Aussagen die Fachgruppe Deutsch, wie die Hochschule insge-
samt, Uber keine Gaststudenten verfugt, gibt es doch im Bereich Deutsch eine Besonder-
heit, dain jedem Jahr Praktikant/innen aus den Partneruniversitéten Trier und Bonn an-
wesend sind. Die Student/innen aus Trier und Bonn studieren alerdings nicht an der
Hochschule Utrecht, sondern absolvieren ein an der Hei mathochschul e vorgeschriebenes
Praktikum im Bereich von DaF.

Zunéchst entstand die Idee, die Praktikant/innen aus Bonn und Trier an Schulen in
Utrecht und Umgebung zu vermitteln, aus organisatorischen Griinden hat dies jedoch
nicht geklappt. Wie sich nunmehr aufgrund der Erfahrungen der letzten Jahre heraus-
stellt, ist dies aber durchaus ,,auch inhaltlich gewinnbringend”, da die Student/innen nun
ihr Praktikum an der Hochschule selbst in der Fachgruppe Deutsch absolvieren. Auch
aus Sicht der Praktikant/innen ist dieses Verfahren sinnvoll. Als DaF-Student/innen aus
Deutschland ist ihre Zielgruppe im Bereich der Erwachsenenbildung zu sehen, da eine
DaF-Ausbildung fur Schulen in Deutschland nicht méglich ist.

Die Ankunft der Praktikant/innen lauft etwa folgendermaf3en ab: Nachdem sie durch
das Biro fur Internationalisierung einen Wohnheimplatz und eine allgemeine Einfih-
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rung erhalten und sich eingeschrieben haben, zeigt ihnen die Fachgruppe Deutsch die
Zentren der Hochschule, etwa die Bibliothek, Medien usw. Daneben erhalten sie eine in-
haltliche EinfUhrung in das Studium Deutsch in Utrecht und beginnen dann mit dem ei-
gentlichen Praktikum.

Im Praktikum hospitieren sie zundchst die ersten zwei Wochen in verschiedenen
Unterrichtsstunden und werden dann mit inhaltlichen Aufgaben in die Lerngruppen ge-
schickt bzw. unterstiitzen den dozentengebundenen Unterricht: Die Praktikanten Uber-
nehmen in den Lerngruppen Sprechfertigkeit zunéchst einige Arbeiten, die sich im
Team-Teaching leichter erledigen lassen, z. B. Wortschatziibungen. Sie betreuen in den
Einzelstunden Kleingruppen, um dann anschlief3end eigenstandigen Unterricht zu geben.

Dieser wird in gemeinsamer Arbeit mit dem jeweiligen Dozenten vorbereitet und
z. T. auf Video mitgeschnitten, damit er anschlief3end ausgewertet werden kann. Nach
Abschluss der sieben bis acht Wochen, die den eigentlichen Unterrichtsblock in Utrecht
ausmachen, entwickelt der Praktikant gemeinsam mit dem Dozenten den Abschlusstest.
Dieses ist deshalb notwendig, weil der Hauptdozent im eigensténdigen Unterricht nicht
immer anwesend ist.

Etwas anders sieht es in den Unterrichtsstunden von Literatur und Landeskunde aus,
wo der Praktikant meist als Gewahrsperson fir die Authentizitét der landeskundlichen
Informationen birgt bzw. diese bei Bedarf auch selbst vorstellen kann. Wéchentliche
Besprechungen mit der Praktikumsbetreuerin und die Erstellung eines so genannten
Logbuchs runden das Programm ab.

Obwohl das Programm schon seit léngerem léuft, sind doch einige organisatorische
Schwierigkeiten immer wieder festzustellen, die auf beiden Seiten — der entsendenden wie
aufnehmenden Hochschule — offensichtlich nicht gel6st werden konnten. So muss der Stu-
dent ab der zweiten Oktoberwoche immer wieder zu seiner Heimatuniversitét zurick, um
sich in etwaige Kurse und Ahnliches eintragen zu konnen. Augenscheinlich ist es nicht
madglich, dass ein im Praktikum befindlicher Student dies schriftlich oder gar vor Beginn
der Semesterferien, also im Sommersemester leistet. Dies fuhrt zu der etwas problemati-
schen Situation, dass in den letzten beiden Wochen (die ja auch die Wochen des eigenen
Unterrichts sind) der Student fur die Kurse extra nach Utrecht anreisen muss. Dass dies
Uberhaupt mdglich igt, liegt an dem schon oben erwahnten Internationalis erungsbudget
der Hochschule, die eine finanzielle Bezuschussung der Reisekosten leisten kann. Wie die
deutschen Student/innen Uberhaupt finanziert werden, ist dabel nicht ganz klar. Einige er-
halten DAAD-Stipendien’®, andere sind im Bereich der BAFOG-Zahlungen®’ so abge-
sichert, dass ein Audandsaufenthalt finanziell unproblematisch ist.

Dass nur wenige Student/innen teilnehmen, liegt wohl daran, dass sie von ihren Hei-
matuniversitdten her nur zu einem kurzen Praktikum verpflichtet sind. Da man in Ut-

16 DAAD: Deutscher Akademischer Austauschdienst

17 Bafég: Bundesausbildungsforderungsgesetz, welches die Zuschiisse von Auszubildenden,
Schulern und Studierenden regelt.
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recht aber darauf besteht, dass die Student/innen mindestens einen Block absolvieren —
was aus inhaltlichen Griinden auch sinnvoll ist —, kommen nur sehr motivierte Student/-
innen nach Utrecht, die sich von Beginn an auf einen langeren Aufenthalt einstellen.

Obwohl das Internationalisierungsbiiro der Hochschule Utrecht Hilfestellungen bel
der Aufnahme der Student/innen leistet, zeigt sich im Verfahren, dass die Hochschule
nicht wirklich auf Gaststudenten vorbereitet ist und schon gar nicht auf mitarbeitende
Praktikant/innen. Immer wieder ist es ein ,,Gemauschel“, fir die Praktikant/innen Rech-
nerzugange, Arbeitsplatze, e-Mail-Adressen u. A. zur Verfiigung zu stellen.

Die Fachgruppe Deutsch verfligt auch nicht Uber einen , Katzentisch”, der als Ar-
beitsplatz fir eine gewisse Periode dienen kénnte.

Naturlich kénnen die anfénglichen Schwierigkeiten innerhalb der Fachgruppe durch
Kenntnis der Strukturen und der ausfihrenden Person jeweils geregelt werden. Eine
grundsétzliche Lésung des Problems, die in die Strukturen eingreift, wére alerdings
wiinschenswert, ist jedoch nicht in Sicht.

Die Erfahrungen mit den Praktikant/innen aus Bonn und Trier sind insgesamt sehr po-
sitiv, auch wenn ihre Qualitaten als DaF-Lehrer nicht in wiinschenswertem Mal3e ausge-
prégt sind. Gerade im Bereich der Fachdidaktik sind doch erhebliche Defizite vorhanden.

Die Praktikant/innen profitieren eindeutig von ihrem Praktikumsaufenthalt. Hinge-
gen steht der Lernerfolg der niederlandischen Student/innen etwa durch einen vermehr-
ten Unterricht weniger im Vordergrund. Die niederléndischen Student/innen ,tolerieren”
wohlwollend den Einsatz der Gaste und geben sich ale Mihe, eine gelungene Stunde
mit ihnen zu absolvieren.

Meist verhalten sich die niederlandischen Student/innen gegenilber den deutschen
Praktikant/innen viel freier, ungebundener und ungezwungener als gegeniiber den eige-
nen Dozenten, und der Umgang fuhrt zu vermehrten Sprechanl&ssen in den Unterrichts-
stunden, als dies bei den Hochschuldozenten der Fall ist. Es wird dabei deutlich, dass
eine inhaltliche Akzentuierung und die Suche nach Mehrwerten fir die niederlandischen
Studierenden in dem Einsatz von Praktikanten nicht geschieht, was konzeptuell bedauer-
lichist.

Neben dem offiziellen Unterricht erteilen die Praktikant/innen eine Art von Nach-
hilfe fir jene Student/innen, die im bisherigen Studium ihre Studienpunkte nicht im aus-
reichenden Malie absolvieren konnten. Hier helfen sie etwa bei der Erstellung von Ar-
beiten, nehmen allerdings auch Sprechfertigkeitstrainings usw. wahr. Die, wie bereits er-
wahnt, sehr motivierten deutschen DaF-Praktikant/innen hatten in allen bisherigen Fal-
len bereits Niederlandisch an der Heimatuniversitét gelernt und beherrschten es ausrei-
chend, wenn sie an die Hochschule von Utrecht kamen.

Neben dem Studierendenaustausch gibt es zwel weitere Bereiche, in denen Interna
tionalisierung wirksam wird. Zum einen im Bereich der Studentenaktivitéten, die in al-
len Studienjahren auf Deutschland ausgerichtet sind, zum anderen in dem der Dozenten-
mobilitét. Diese &uR3ert sich z. B. in dem Programm mit Bonn, in welchem jedes Jahr
(seit nunmehr drei Jahren) gemeinsame Seminare durchgefihrt werden.
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Definition Internationalisierung

Es gibt zwar von der Hochschule eine allgemeine Willenserklérung, méglichst die ge-
samte Ausbildung zu internationalisieren, allerdings bestehen keine konkreten Umset-
zungsrichtlinien. Es handelt sich auch bei den Einzelmaf3nahmen um Empfehlungen, die
keinen bindenden Charakter haben.

Wollte man eine Definition ansetzen, so kdme heraus, dass Internationalisierung all
jenes ist, was mit dem Ausland zu tun hat. Weitere Spezifizierungen gibt es hier nicht.
In den Fremdsprachenabteilungen gilt alerdings die Einschrdnkung Ausland = Zielspra-
chenland. Diesist insofern wichtig, al's dass bestimmte Ideen in der Vergangenheit nicht
bezuschusst wurden — so etwa Uberlegungen, deutsche Sprachinseln zu besuchen. Ob
das mit den zu hohen Finanzierungskosten zusammenhangt oder mit der scheinbaren
Abwegigkeit des Themas, kann letztlich nicht beantwortet werden.

Was aber — wie schon erwahnt — zur Verfiigung steht, ist eine generelle finanzielle
Unterstiitzung durch die Hochschule. In der Regel versucht sie, 50 % der Kosten der
Student/innen jenseits der Sokratesmittel zu tragen.

Heute hat auch die Fachgruppe ein eigenes Budget. Aus diesem muss sie dann natir-
lich auch die Internationalisierungsaktivitdten der Dozenten bezahlen. Eine offizielle Po-
litik der Hochschule in Bezug auf Internationalisierung findet nicht statt. Dies fuhrt z. B.
dazu, dass auf informeller Basis ein Ideenaustausch zwischen den Kollegen der ein-
zelnen Fachgruppen moglich ist, jedoch nicht institutionell stimuliert wird. So erfuhr die
Fachgruppe Deutsch aus der Hochschulzeitung, dass die Fachgruppe Spanisch mittler-
weile ein ,sehr dhnliches* Programm ins Leben gerufen hat.

Im Vergleich der Internationalisierung der Fachgruppen kann man wohl sagen, dass
Deutsch vor Spanisch und Franzdsisch liegt und die Fachgruppe Englisch eher spora-
disch etwas unternimmt.

Dozentenmobilitat

In der Vergangenheit wurde bei alen Kontakten zu deutschen Universitéten der Do-
zentenaustausch einbezogen. Mittlerweile hat sich aber die Anzahl und die Vielfalt der
Programme erheblich reduziert.

Heute ist besonders das Programm mit Bonn zu erwdhnen. Neben dem gemeinsamen
Seminar ,,Landeskunde" (s. u.), das in Team-Teaching gehalten wird, findet ein regel-
maldiger Dozentenaustausch statt. Auch mit Trier wurden ,Blockseminare” ausge-
tauscht. Die Inhalte lagen bisher bei: Fachdidaktik, didaktisierter Landeskunde, DaF-
Literatur (Bonn) und Fachdidaktik, Landeskunde und Feldergrammatik (Trier).

Die Bereitschaft von Seiten der Dozenten, an Internationalisierungsaktivitéten teilzu-
nehmen, ist unterschiedlich. Einerseits empfindet man auf3erplanmélige Aktivitdten als
eine Belastung, der man sich lieber entziehen mochte. Gerade Seminare im Ausland, so
gewinnbringend und horizonterweiternd sie fir den Einzelnen auch sein mogen, kosten
doch mehr Zeit, as die Hogeschool pro Kurs vergitet. Andererseits nehmen immerhin
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drei Utrechter Kollegen an diesem Dozentenaustausch teil (in Bonn sind es zwei, in
Trier eine Dozentin).

Neben den beschriebenen Aktivitéten befinden sich die Hochschule von Utrecht und
die Fachgruppe Deutsch tber Comenius und Sokrates in inhaltlichen Netzwerken mit
italienischen, dénischen, schwedischen, polnischen, ungarischen u.a. Universitéten.
Diese Aktivitéten werden vornehmlich von einer Dozentin durchgefiihrt. So wird z. B.
in einem Netzwerk mit Danemark und Schweden z. Zt. ein Kurs Uber wissenschaftliches
Lesen entwickelt, der dann spéter an diesen Hochschulen unterrichtet werden soll. In ei-
nem anderen Comenius-Projekt geht es gerade darum, die Internationalisierung der Leh-
reraushildung zu thematisieren. Internationalisierung in diesem Verstdndnis zielt auf
eine stérkere strukturelle Einbindung der Hochschul aktivitdten ab.

Daneben gibt es eine grof3e Vielfalt an individuellen Aktivitdten, wie z. B. die Teil-
nahme an Tagungen etc., an denen verschiedene Dozenten teilnehmen. Im Groben kann
man davon ausgehen, dass sich jeder Dozent in einem dieser Bereiche bewegt, und dass
dies von der Hochschule auch finanziell getragen wird.

Internationalisierung ist aus Sicht der Fachgruppe in Hinblick auf den Auslandsauf-
enthalt kostenreduzierend. In dem Moment, in dem die Student/innen ins Ausland ge-
hen, hat die Fachgruppe ein positives Saldo, da die Hochschule der Fachgruppe die frei
gewordenen Kapazitdten nicht im gleichen Mal2e in Rechnung stellt. Hingegen ist die
Hochschule nicht bereit, den zusétzlichen Aufwand, der z. B. aus der Betreuung deut-
scher Praktikant/innen entsteht, extra zu honorieren.

Die Fachgruppe verfugt auch Uber einen Sprachassistenten, der von der Européi-
schen Plattform geférdert wird. Leider kann man die Qualitét der Arbeit nicht einschét-
zen, da die Sprachassistenten aus ganz unterschiedlichen Beweggrinden und mit ganz
verschiedenen Hintergrinden und Qualifikationen ihre Stelle antreten.

Aktivitéten in den Studienjahren

Die Internationalisierung im Bereich der Student/innen vollzieht sich vor allem in Rich-
tung auf das Zielsprachenland Deutschland und versteht sich hier im besonderen Mal3e
als Aufenthalt im Zielsprachenland.

An Einzelaktivitaten findet im ersten Studienjahr zunéchst eine Fahrt nach Kleve statt.
Diese wird im Rahmen der Introduktionswoche durchgefiihrt. Neben dem ersten Kontakt
mit Deutschland steht vor alem die Beschaffung von Studienliteratur im Vordergrund.

Danach wird eine Wochenendfahrt nach Monschau durchgefihrt, die dem gruppen-
dynamischen Prozess innerhalb der Lerngruppen zugute kommen soll. Obwohl beide
Fahrten recht kurz sind, nehmen sie doch vieles von dem vorweg, was in deutlicherer
Form wahrend des Auslandssemesters zu beobachten ist. Meist sind es fur die Student/-
innen die ersten Fahrten ohne elterliche Begleitung, und so kommt es immer wieder zu
Uberraschungen, da die Teilnehmer/innen ganz unterschiedlich auf die fir sie neue Si-
tuation reagieren. Extrastudienpunkte gibt es fir beide Fahrten nicht.
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Ebenfalls im ersten Studienjahr findet eine landeskundliche Exkursion nach Berlin
statt, die mit einem Studienpunkt ,,belohnt” wird.

Alle Exkursionen werden weitgehend selbststandig in studentischer Arbeit vorberei-
tet und durchgefiihrt. Allerdings finden die Reisen jeweils unter Begleitung Utrechter
Dozenten statt.

Im zweiten Studienjahr ist das schon oben beschriebene Landeskundeseminar ge-
meinsam mit Bonn als Hauptpunkt der Internationalisierung zu nennen. Der Ablauf
gliedert sich in zwei Phasen: Nach einer ber E-Mail hergestellten Vorbereitungsphase
treffen sich die Student/innen zu einem Seminar, wobei die ersten drei Seminartage in
Bonn, die letzten drei Seminartage in Utrecht abgehalten werden. Geleitet werden die
Seminare durch Angela Pfaff und Paul Meyermann von der Universitdt Bonn. Das vor-
geschaltete E-Mail-Seminar fihrt die Student/innen zunéchst unter Dozentenbetreuung
in die Arbeit mit dem PC ein. Hier werden Fragen nach E-Mail-Nutzung und Internet,
aber auch zu Programmen wie Powerpoint erarbeitet. Ziel des eigentlichen Austausches
ist dann die Vorbereitung der Kontaktphase. Beide Seiten schreiben ihre E-Mails auf
Deutsch. Eine weitere Betreuung der Gruppe und eine Auswertung der E-Mails finden
nicht statt. Der inhaltliche Austausch steht deutlich im Vordergrund, da der E-Mail-Kon-
takt der konkreten Seminarvorbereitung dient.

Es gibt hierfir zwel Studienpunkte, mit Ausnahme des laufenden Studienjahres. Da
das Seminar gemeinsam von der Universitdt Utrecht und der Hogeschool van Utrecht
durchgefiihrt wurde, kam es zu unterschiedlichen Berechnungen. Die Universitét Ut-
recht rechnete den Student/innen vier Studienpunkte fir die Veranstaltung an, was letzt-
lich die Hochschule zwang gleichzuziehen.

Im dritten Studienjahr nehmen Student/innen an einem Auslandsaufenthalt teil, vor-
nehmlich an den Partneruniversitéten Bonn, Trier, Aarhus, Sundsval, Hamburg und Es-
sen, wobel ihnen freigestellt wird, ob sie eine dieser Universitéten oder eine andere,
nicht kontraktierte besuchen wollen. Aarhus und Sundsval haben hierbel eine Sonder-
stellung: In beiden Fallen kann es kaum um den Spracherwerb gehen (das Niveau nie-
derléndischer DaF-Studierender ist im européischen Vergleich sowieso recht hoch), hier
spielen vor allem DaF-Interessen eine grofie Rolle. Die Studierenden orientieren sich
nicht an Muttersprachlern, sondern an anderen DaF-Studierenden in einer fur sie ver-
gleichbaren Situation. In Aarhus wird Wirtschaftsdeutsch a's Schwerpunkt unterrichtet,
und es gibt gute Kontakte zu Schulen, an denen die Studierenden ein Praktikum absol-
vieren konnen. In Sundsval liegt der Schwerpunkt bei Fernstudien, Videokonferenzen
und Computertechnologie fur DaF.

Der Auslandaufenthalt ist angesetzt vom 01.04 bis zum 30.06, also ,,dem Sommerse-
mester”, hierfir gibt es zehn Studienpunkte, was in der Bewertung nicht ganz dem Zeit-
raum entspricht.

Jedoch werden Anfang April noch Tentamen in Utrecht abgeleistet, so dass die Stu-
dent/innen nach der Einfihrung an den Universitdten in Deutschland wieder zuriickrei-
sen miissen, um ihre Prifungen abzulegen.
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Diese Priifungen sind zum Teil aus dem Bereich integratie, zum Teil aber auch aus dem
Fach Deutsch. Eine Anderung scheint aus studienorganisatorischer Sicht problematisch.

Die Student/innen absolvieren innerhalb des Auslandsaufenthaltes ein individuelles
Programm, wobei die Hochschule von Utrecht zwei benotete Scheine und drei Teilnah-
mescheine als obligatorische L eistungserbringung ansieht. Daneben reichen die Studie-
renden ein auf Deutsch gefiihrtes Logbuch ein, in dem sie tber inhaltliche Aspekte der
Seminare und alltagliche Erfahrungen berichten. Mit einem Abschlussgespréch im Rah-
men des Sprechfertigkeitsunterrichts wird der Aufenthalt abgerundet.

Hogeschool van Utrecht
1. Jahr | e Exkursionen nach Monschau (Gruppendynamik) und Berlin (Landes-
kunde), Fahrt nach Kleve

2. Jahr | e Blockseminar Landeskunde Bonn-Utrecht mit E-Mail-V orbereitung

3. Jahr | e Audandsaufenthalt

4. Jahr | e« Sonnenberg

Die Studienpunkte fir Internationalisierung sind nicht explizit als eigensténdige curriculare
Grofe reserviert, sondern miissen aus verschiedenen Bereichen zusammengesucht werden.
Hauptséchlich kommen se aus dem Bereich Spracherwerb und den fachinhaltlichen Studien.

Ein Praktikum ist wahrend des Auslandsaufenthaltes nicht vorgesehen. Die Leis
tungsscheine miissen im Bereich Germanistik abgelegt werden. Nach Riicksprache mit
der Betreuerin in Utrecht dirfen jedoch auch andere Veranstaltungen belegt werden. Im
Prinzip werden alle Scheine anerkannt. Nur wenn die Student/innen ein Fach an der Ho-
geschool damit kompensieren mdchten, muss erst die Zustimmung des jeweiligen Fach-
dozenten eingeholt werden.

Im vierten Studienjahr findet ein Sonnenberg-Programm statt, das allerdings nicht
weiter beschrieben wurde.

Internationalisierung im Bereich der Studentenaktivititen versteht sich somit vor-
nehmlich a's Aufenthalt in Deutschland — mit Blick auf die Partnerschaft Utrecht-Bonn
steht dies allerdings auch unter der Uberschrift der Zusammenarbeit mit deutschen Stu-
dent/innen. Eigentlich ist relativ unklar, warum solche Programme der Zusammenarbeit
und kooperativen Ausbildung nicht auch in den anderen Studienjahren und im Auslands-
aufenthalt sowie im Praktikum angesetzt werden.

Teilzeit
Teilzeitstudenten kénnen auf freiwilliger Basis an Internationalisierungsaktivitaten teil-
nehmen.

Da Teilzeitstudenten berufliche und familigre Verpflichtungen haben, kénnen sie
nicht zu einer Teilnahme verpflichtet werden.
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GroRter Erfolg und groRdter Flop

Fir das Bonn-Utrecht Projekt hat Angela Pfaff den FEO-Preis ‘innovatieprijs gewon-
nen. Esist ein Erfolg, dass Internationalisierung auf diese Weise im Curriculum veran-
kert werden konnte. Flops gibt es immer wieder, hauptséchlich mit den Student/innen.
Es handelt sich im Allgemeinen um praktische Probleme, wenn beispielsweise das Geld
Zu spédt ankommt oder die Student/innen ihren Auslandsaufenthalt in den Niederlanden
verbringen und nur einmal in der Woche nach Minster fahren, um dort an einem Kurs
teilzunehmen. Gerade darum ist die Zusammenarbeit mit Essen oder Bonn und Trier
sehr zu schétzen, weil man hier durch die intensivere Betreuung Schwierigkeiten und
Fehlleistungen viel eher erkennen und ihnen vorbeugen kann.

5.1.5. Hogeschool Arnhem Nijmegen (HAN)
Allgemeines

An der Faculteit Educatieve Opleidingen (FEO) der Hogeschool Arnhem Nijmegen stu-
dieren insgesamt ca. 2200 Student/innen. Dabel umfasst die FEO 13 Fachgruppen, in-
klusive der PABO.

Von der gesamten FEO gehen ca. 150 Student/innen jéhrlich ins Ausland, was ca.
20 % eines Jahrgangs ausmacht. Groftenteils sind es Aufenthalte in Europa, aber es gibt
auch Programme aul3erhalb Europas.

Bei den PABO-Student/innen wird das Uber die Jahre aufgebaute Netz an Kontakt-
hochschulen bemiiht und den Student/innen als Studienorte zur Verfiigung gestellt. Die
Einzelentscheidung fur einen Ort ist nicht strukturell festgeschrieben, sondern wird indi-
viduell gelést. Dies gilt auch fir die meisten anderen Fachgruppen, mit Ausnahme der
Fremdsprachen, bei denen gilt: Die Fremdsprachenausbildungen schicken ihre Student/-
innen ins Ziel sprachenland.

Die Fachgruppe MVT umfasst Franzdsisch, Deutsch und Englisch, hinzu kommt
Niederlandisch al's Muttersprache.

Niederlandisch wird sowohl in Vollzeit as auch a's Teilzeitstudiengang angeboten.
Die drei Fremdsprachen kdnnen nur in der Vollzeit studiert werden. Bei den Fremdspra-
chen gibt es zur Zeit ein Projekt, in dem Student/innen aufgenommen wurden, die ihre
Sprachausbildung anderweitig abgeschlossen haben, allerdings noch keine padagogische
Ausbildung besitzen und durch die Teilnahme am Projekt die Facultas fur eine Fremd-
sprache erwerben wollen.

Insgesamt studieren ungeféhr 240 Student/innen eine der vier Sprachen, wobei die
Fachgruppen Englisch und Niederléndisch jeweils ca. 80 Student/innen haben, die Fach-
gruppe Deutsch 38 und Franzdsisch ungefahr 35 Student/innen.

Die Fachgruppe Deutsch hat vier Mitarbeiter, die sich insgesamt 2,0 fte teilen.

Gaststudent/innen

Es gibt ein Biro Internationalisierung, das zunédchst die vertragliche Situation der Hoch-
schule in Bezug auf Internationalisierung koordiniert, etwa innerhalb des Sokrates-Pro-
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gramms. Anders als in friiheren Jahren stellt dieses Biro mittlerweile auch die Erstkon-
takte zu anderen Hochschulen her und bereitet mogliche Programme vor, da es iber ein
Netzwerk von Kontakten zu anderen Akademischen Auslandséamtern verfigt.

Dieses Buro Ubernimmt die formal-administrativen Aspekte des Empfangs von Gast-
student/innen, indem z. B. Zimmer bereitgestellt und Bescheinigungen ausgestel It werden.

Neben dem Biro Internationalisierung steht den Student/innen ein Ansprechpartner
in den Fachgruppen zur Verfiigung, der fir die inhaltliche Beratung und Koordinierung
verantwortlichist.

1999 studierten vier Gaststudenten an der Fachgruppe Deutsch. Sie kamen aus Oster-
reich (Linz), Deutschland (Chemnitz) und Belgien (Mons, Bergen). Alle Gaststudenten
studierten Deutsch mit dem Ziel, Lehrer zu werden.

Die Anerkennung der an der HAN erbrachten Leistungen geschieht problemlos.
Punkte fur die abgeschlossen Kurse werden im Herkunftdand von den jeweiligen Hoch-
schulen und Universitaten anerkannt.

An der Padagogischen Hochschule in Linz wird alerdings ECTS vorausgesetzt. Da Nij-
megen seine Veranstaltungen nicht nach ECTS bepunktet, werden die Studienpunkte in
ECTS umgerechnet, wasrelativ leicht funktioniert (1 Studienpunkt = 1,5 ECTS-Punkte).

Als schwierig stellt sich die zeitliche Struktur der Aufnahme von Gaststudent/innen
dar. So bleiben die Student/innen aus Chemnitz ein Semester, also ca. 4 Monate, wéh-
rend die Student/innen aus Linz und Belgien genau drei Monate in Nijmegen verweilen.
Da die entsendende Hochschule entscheidet, wann ihre Student/innen den Auslandsauf-
enthalt antreten, gibt es eine weitere Schwierigkeit. Meistens kommen die Student/innen
wahrend des schon laufenden Studienbetriebes, was gerade die inhaltliche Einbindung in
das Studienprogramm erheblich erschwert.

Die Gaststudent/innen werden nicht eingeschrieben und erhalten auch keinen Stu-
dentenausweis, so dassihnen einige der Rechte und Méglichkeiten niederléndischer Stu-
dent/innen nicht zur Verfliigung stehen. Im Gegensatz dazu werden die Nijmegener Stu-
dent/innen bei ihrem Auslandsaufenthalt immatrikuliert, was auch den Bedingungen der
Vertrage entspricht, da sich die aufnehmenden Universitaten verpflichtet haben, ihnen
einen Vollstudentenstatus zu geben.

Definitionen
Internationalisierung wird hochschulweit als ,ein léngerer Aufenthalt im Ausland an
einem vergleichbaren Institut als Teil des Studiums* definiert. In der Fachgruppe wird
diese Definition teilweise Ubernommen. Hinzu kommt jedoch ganz spezifisch fir
Deutsch (und die anderen Fremdsprachen), dass Internationalisierung auf das Zielspra-
chenland gerichtet ist und as interkulturelle Komponente , sich in der Fremdsprache und
der fremden Kultur besser bewegen zu lernen heif3t.

Diese Definition unterscheidet sich nicht von der, die in den Abteilungen Englisch
und Franzdsisch verwendet wird. Die Struktur bei Englisch ist der deutschen Struktur
ahnlich. Die Student/innen der Fachgruppe Franzdsisch bleiben jedoch héchstens neun
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Wochen im Ausland. Alle Fremdsprachenabteilungen verfiigen Uber eine feste Anzahl
von Partner-I nstitutionen, was allein deshalb notwendig ist, weil ale Student/innen obli-
gatorisch eine Periode von neun bis fiinfzehn Wochen — je nach Fach —im Ausland ver-
bringen miissen. Obwohl die Student/innen nicht wirklich dazu verpflichtet werden kén-
nen, ins Ausland zu gehen, gibt esan der HAN damit keine Probleme.

Im Lehrplan wird der Auslandsaufenthalt festgeschrieben, was die Student/innen ak-
zeptieren. Wahrscheinlich spielt dabel auch die Tatsache eine Rolle, dass sie die Ge-
setzeslage nicht genau kennen und deshalb nicht wissen, dass sie sich weigern kénnten.

Nur einmal ist es passiert, dass eine Studentin nach drei Wochen aus gesundheitli-
chen Griinden zurtickgekommen ist. Nachdem sie ein Attest vorlegen konnte, hat sie an
der Hochschule Nijmegen Ersatzaufgaben erhalten. Zur Motivierung der jingeren Stu-
dent/innen berichten die Student/innen aus dem vierten Jahr, die nach dem Aufenthalt
meist sehr begeistert zuriickkommen, Uber das Auslandsstudium.

Die Student/innen der Fachgruppe Englisch gehen im zweiten, die Student/innen von
Deutsch und Franzdsisch im dritten Studienjahr.

Budget

Der Audandsaufenthat wird aus verschiedenen Quellen bezahit: Die Student/innen be-
kommen Audandsbafdg, hinzu kommen fl. 400,- an Inditutsgeldern, der Rest muss aus ei-
genen Mitteln der Student/innen bestritten werden. Die Student/innen, die nach Deutschland
fahren, bekommen zusétzlich vom Goethe Indtitut fl. 390,-. Die HAN reserviert insgesamt fl.
40.000 pro Jahr, um vor alem Aud andsaktivitéten von Student/innen zu unterstiitzen.

Ansonsten sind Sokrates-Gelder vorhanden. Da diese jedoch unter dem Aspekt der
Gegenseitigkeit von Briissel zur Verfiigung gestellt werden, kann nicht fir ale Student/-
innen ein Sokrates-Stipendium eingeworben werden. Hier macht sich die geringe Zahl
von Gaststudent/innen negativ bemerkbar.

Internationalisierung igt in dem Sinne kostentréchtig, dass es Geld kosten darf und eine
festgelegte Summe vorhanden ist. Andererseits scheint es kostenreduzierend zu sein, well
Student/innen einen Teil ihres Studiums nicht an der niederléndischen Hochschule sind. Die
Anwesenheit von Gaststudent/innen an der Hochschule wird der Fachgruppe nicht verguitet.

Internationalisierung auf Dozentenebene

Bei den Fremdsprachen finden auf Dozentenebene keine Internationalisierungsaktivité-
ten statt. In der Vergangenheit sah man bei der Fachgruppe Englisch manchmal Kolle-
gen aus England, die Veranstaltungen gaben oder in anderen Bereichen kooperierten.
Das war aber eher Ausnahme als Regel.

Lernziele

Internationalisierung hat das Ziel, den Student/innen interkulturelle Kenntnisse zu ver-
mitteln. Besonders stehen dabel sprachliche und landeskundliche Kenntnisse und Fahig-
keiten im Mittel punkt.
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Neben den ,offiziellen Lernzielen* sollte jedoch nicht vergessen werden, dass die
Student/innen wahrend des Aufenthalts auch selbststandiger und erwachsener werden.
Viele Student/innen waren noch nie alleine im Audland; ungeféhr 80 Prozent wohnen
noch bei ihren Eltern. Wenn sie dann aus dem Ausland zuriickkommen, sind sie in dem
Sinne wesentlich erwachsener, as dass sie gelernt haben, sich selbst, die Ausbildung
und in geringerem Mal3 auch das Leben zu relativieren. Sie erwdhnen selbst in diesem
Kontext als Gewinn, ,sich selber in einer fremden Umgebung durchzuschlagen”. Diese
Feststellung ist natiirlich eine Verallgemeinerung und trifft nicht auf alle Student/innen
zu, aber sie gilt nach dem Empfinden der Dozenten doch fiir die Mehrheit.

Die Auswirkung vom Auslandsaufenthalt auf die personliche Reifung stellt sich auch
in folgendem Zusammenhang dar: Student/innen, die ihren Aufenthalt nicht voll ausge-
nutzt haben, entwickeln sich im Allgemeinen auch weniger gut im letzten Studienjahr.
Man kann ganz generell beobachten, dass die Student/innen, die im Ausland Probleme
hatten, sich auch in der Lio-Stage weniger gut behaupten.

Auf der sprachlichen Ebene fuhlen sich die meisten Student/innen nach dem Aus-
landsstudium sicherer; sie meinen, ihren Sprachhorizont erheblich erweitert zu haben.
Wenn man jedoch die Korrektheit des sprachlichen Ausdrucks Uberpriift, dann muss
man leider feststellen, dass sich auf dieser Ebene wenig gebessert hat.

Partnerinstitutionen

Die zentrale Kooperation im Bereich der Internationalisierung fand bisher mit Chemnitz
statt. Urspriinglich begann der Kontakt mit einer Zusammenarbeit zwischen der HAN
und Zwickau. In Zwickau gab es vor der Wende eine padagogische Hochschule, die eine
Abtellung fur Freizeitpaddagogik und Erziehung hatte. Diese Abteilung hing mit der
Freien Deutschen Jugend (FDJ) zusammen und arbeitet zur auf3erschulischen Erzie-
hung. An der HAN strebten sowohl die PABO als auch die Abteilung fur ,kreative The-
rapie’ eine Zusammenarbeit mit der Padagogischen Hochschule in Zwickau an. Von da-
her stammen die K ontakte zwischen Zwickau und der HAN.

Kurz vor der Wende wollte vor allem Zwickau diese Kontakte auch auf die Lehrer-
aushildung ausdehnen. Zuerst haben die Zwickauer Kollegen Nijmegen besucht, danach
wurden Kollegen aus Nijmegen eingeladen. Es hatte den Anschein, dass die Kollegenin
Zwickau den Kontakt auch suchten, um einen ,internationalen Flair* an ihrer Hoch-
schule zu erhalten. Entsprechend engagiert war man und stellte Unterkiinfte und andere
Einrichtungen fur die Student/innen zur Verfligung.

Nach der Wende wurde die Padagogische Hochschule aufgeldst und die Kollegen
besonders der Abteilung , Freizeitpaddagogik® abgewickelt. Die Fachgruppe Deutsch
wurde von Zwickau an die TU Chemnitz tberfihrt. Mit der Abteilung wechselten eben
auch die Auslandskontakte, wie z. B. die Kooperation mit der HAN, nach Chemnitz.

In dieser Zusammenarbeit fand auch ein Dozentenaustausch statt: Chemnitzer Kolle-
gen unterrichteten zwei oder drei Mal in Nijmegen. Leider konnte aus Geldmangel die-
ser Kontakt nicht strukturell gefestigt werden.
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Die Institutionen, mit denen die HAN heute Vertrdge hat, sind Chemnitz, Linz,
Wien, Dusseldorf und Potsdam. Duisburg ist eine Partnerinstitution, mit der noch kein
Vertrag abgeschlossen ist. Die meisten Vertrage sind Uber Netzwerke und personliche
Kontakte zustande gekommen. Die Kontakte mit Duisburg sind dadurch entstanden,
dass viele Student/innen nicht so weit wegfahren wollten und eine Universitét in Grenz-
ndhe suchten. Weitere Kontakte sind mehr oder weniger auf dem schriftlichen Wege
entstanden und werden auch auf dem schriftlichen Wege gepflegt. Anfangs wurde die
Partneringtitution immer auch personlich besucht; jetzt geschieht das aus Zeitgrinden
nicht mehr. Auch besuchen die deutschen Kollegen die HAN nicht. Wenn die Fachgrup-
pe neue Kontakte kntipfen will, dann muss sie die anfallenden Kosten selber tragen. Es
ist sehr schwierig, dafir Geld von der Hochschule zu bekommen. Friher war das ein-
facher, heutzutage aber muss , gebettelt” werden, und schlieflich bekommt man dann
~beispielsweise nur die Halfte" der tatsichlich anfallenden Kosten. Die zusténdigen Do-
zenten haben dariiber hinaus kaum Zeitkontingente fur entsprechende Reisen

Internationale Aktivitaten in den Studienjahren

Die Nijmeger Student/innen der Fachgruppe Deutsch sind, wie die Kommiliton/innen
anderer Ausbildungen auch, im dritten Studienjahr im Ausland.

In den anderen Jahren stehen keine Auslandsaufenthalte, Studienreisen oder dhnliche
Aktivitéten, die in der Selbstdefinition als Internationalisierungsaktivitdten gewertet
werden, auf dem Programm. Doch gibt es ein Seminar zur Internationalisierung, das all-
gemeine Informationen aufbereitet und theoretisch erklart. Es nimmt von daher eine
ambivalente Stellung in Bezug auf Internationalisierung ein.

Nijmegen

1. Jahr

2. Jahr | e Seminar Internationalisierung 2 Studienpunkte

3. Jahr | e Auslandsaufenthalt 15 Studienpunkte

4. Jahr |e FallsLIO in einer Schule mit grenziberschreitenden Kontakten stattfin-
det (ohne zusétzliche Studienpunkte)

Die Student/innen miissen an der ausléndischen Hochschule sieben Kurse belegen. Von
denen missen sie zwel Kurse mit benoteten Scheinen abschlief3en. Fir die anderen funf
Kurse brauchen sie nur Sitzscheine zu erbringen. Meistens bringen die Student/innen
drei oder sogar vier benotete Scheine mit. Von den sieben Seminaren missen drel im
Fachbereich DaF gewahlt werden. Die anderen vier durfen frei bestimmt werden. Die
meisten Student/innen bleiben jedoch irgendwie im Bereich Deutsch — aber auch Ge-
schichte, Geographie und Sport werden belegt. Zusétzlich zu den absolvierten Kursen
miissen sie einen Bericht schreiben.
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Wenn sie zurtickkommen, wird meist noch ein Gesprach gefuihrt. Dabei geht es
hauptséchlich um die Feststellung der sprachlichen Fertigkeiten, die jedoch aufgrund der
Organisation des Studiums nicht mehr in die Leistungsmessung einflief3en. Somit erhal-
ten die Student/innen keine Studienpunkte fir das Gesprach. An der HAN sind nur die
ersten zwei Jahre dem Fach gewidmet, im dritten und vierten Jahr werden ausschlief3ich
die padagogisch-didaktischen Facher unterrichtet, so dass das Endniveau in Deutsch
schon nach zwei Jahren erreicht sein muss. Man spiirt aber, dass das Gespréch, das nach
dem Auslandsaufenthalt geftihrt wird, ,, leichter und lockerer* ablauft.

Wenn man Internationalisierung von der Auf3enseite betrachtet, werden wahrschein-
lich die 21 Studienpunkte fir Internationalisierung nie realisiert. Das ganze Fach bein-
haltet nur 77 Studienpunkte. Wenn davon schon 21 Punkte fir den Auslandsaufenthalt
abgezogen werden missen, dann wirden nur 56 Punkte Ubrig bleiben. Das Fach selbst
ist nach zwel Jahren abgeschlossen. Deswegen sind 21 Studienpunkte — in der heutigen
Zeit jedenfalls — nicht machbar.™®

»1n Deutschland dauert der Unterrichtsbetrieb an den Unis tatsachlich eigentlich nur
drei Monate. Wenn man das auf 21 Studienpunkte umlegen mochte, dann hétten die Stu-
dent/innen in Deutschland irgendwie sieben Waochen keinen Unterricht. Wenn da nichts
organisiert wird und sie keine festen Fixpunkte in der Woche haben, werden die Stu-
dent/innen alle vorzeitig zuriickkommen.” Letztlich wére es also notwendig, entsprech-
ende Programme in Deutschland zu entwickelen und anzubieten. Wenn man aber auch
E-Mail-Projekte und einen Teil des Spracherwerbs mitzdhlen darf, dann kénnte man den
21 Studienpunkten ndherkommen.

Auch so genannte inléndische Internationalisierungsaktivitéten, wie zum Beispiel
deutsche kulturelle Veranstaltungen in den Niederlanden, gehdren nicht zum Studien-
programm. Die Student/innen beteiligen sich meist nicht an solchen Veranstaltungen.
Wiirde man deutschsprachige Veranstaltungen besuchen wollen, so misste man nach
Kleve fahren, was man mit den 6ffentlichen Verkehrsmitteln abends jedoch nicht mehr
einrichten kann. Inlandische Internationalisierung wirde sich, wenn sie tberhaupt statt-
fande, auf Fahrten zum Goethe-Institut beschrénken. Diese Fahrten finden jedoch nur
unregelmafiig statt. Dies liegt vor allem daran, dass sie aufgrund des Studienprogramms
eigentlich erst im vierten Studienjahr organisiert werden kénnen, zu einem Zeitpunkt
also, an dem die Student/innen in der L10O sind. Hier héngt es einfach von den jahrlich
variierenden ,, Rahmendaten“ ab, ob dieser Programmpunkt angeboten werden kann.

In unregelméligen Abstdnden wird eine Exkursion veranstaltet, die dann im ersten
Studienjahr stattfindet. Sie stellt nattirlich im weiten Sinne einen Bestandteil der Interna-
tionalisierung dar, ist jedoch vor alem in das Seminar zur Landeskunde eingebunden.
Als Zielorte standen in den letzten Jahren vor allem Stédte wie Bonn oder Dusseldorf

18 21 Studienpunkte ergeben sich aus den Vorschlagen von PML und dem Umstand, dass ein
Semester in Deutschland ein halbes Jahr dauert.
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auf dem Programm. Student/innen bekommen fir die Exkursionen keine zusétzlichen
Studienpunkte, da sie eben schon im Bereich Landeskunde ,, honoriert* werden.

Als eine Art inlandischer Internationalisierung wéare etwa das Seminar ,, | nternationa-
lisering* zu werten. Dieses gehort zum Wahlprogramm fir die Student/innen der Fach-
gruppe Deutsch und wird im Rahmen der integratie angeboten. Die Student/innen mis-
sen sich nicht beteiligen, sondern kénnen auch andere Spezifizierungen wahlen. Inhalt-
lich werden in diesem Seminar die folgenden Themen behandelt:

e Cross-culturele taalcompetentie,

School systemen,

Europa: Geschiedenis en ingtituties,

Europa und seine Kultur, und

Wie organisiere ich als Dozent Auslandsaufenthalte?

Fruher wurde dieses Seminar spezifisch fur die Sprachstudenten angeboten. Nachdem
diese sich jedoch beschwert hatten, keine Wahlmaglichkeiten zu haben, wurde die Ver-
anstaltung fir alle Student/innen gedffnet, was im Gegenzug die Mdglichkeit schuf, dass
die Sprachstudenten in andere Kurse wechseln konnten.

In fachinhaltlichen Kursen wird das Thema Internationalisierung nicht gesondert
aufgegriffen. Lediglich wird den Studierenden im Rahmen eines der Kurse aus der Lan-
deskunde die Aufgabe gestellt, sich in die Rolle eines Klassenlehrers zu versetzen und
fr ihre Schiler eine Fahrt nach Deutschland zu organisieren. Sie bekommen den Auf-
trag, eine Jugendherberge zu reservieren und ein Programm zusammenzustellen. Das hat
auch einen ICT-Hintergrund, insofern die Student/innen lernen, sich im Internet zu in-
formieren. Der Computer wird am Institut oft eingesetzt. Die meisten Student/innen ha-
ben allméhlich auch selbst einen Internet-Anschluss, hauptséchlich Student/innen im
dritten und vierten Jahr. Die Student/innen haben inzwischen gelernt, mit den deutschen
Suchmaschinen zu arbeiten. Die Student/innen der HAN sind jedoch nicht an speziellen
E-Mail-Projekten beteiligt.

Ein Spezifikum der studentischen Internationalisierung ist vielleicht, dass im Grenz-
gebiet eine Vielzahl von Schulen mittlerweile grenziiberschreitend kooperiert. Hier be-
richten immer mehr Student/innen, dass sie sich entweder im dritten oder im vierten Jahr
im Rahmen der Schulpraktika in irgendeiner Form an diesen Austauschprojekten betei-
ligen. Bisdlang ist es jedoch noch nicht gelungen, diese Aspekte der Internationalisierung
systematisch in die Fachgruppenausbildung einzubeziehen.

Organisation der Audlandsstudien

An den deutschen Hochschulen absolvieren die Student/innen im Grunde sieben Wahl-
pflichtfacher. Des Weiteren werden sie angehalten, sich selbst ein Schulpraktikum an
einer deutschen Schule zu organisieren; das schaffen ca. 50 % der Student/innen. Die
Praktika beinhalten im Kern, dass die Student/innen sechs oder sieben Ma an einer
Schule hospitieren. ,So ab und zu unterrichten sie sogar oder erzéhlen ein oder zwei
Stunden einiges Uber die Niederlande.”
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In der Zeit, als noch alle Student/innen ihren Auslandaufenthalt in Chemnitz absol-
vierten, konnte das Praktikum von Nijmegen aus organisiert und allen angeboten wer-
den, wobei die Dozenten vor Ort das Praktikum unterstiitzten. Diese Zusammenarbeit
funktionierte gut. Da die Student/innen heute an vier unterschiedlichen Orten arbeiten, ist
eine Organisation der Praktika von Nijmegen aus nicht mehr mdglich. Zudem hat es sich so
entwickelt, dass weder in Chemnitz noch in Linz und Wien tatsachliche K ontaktpersonen ko-
operieren. Aus diesen eher praktischen Griinden ist das friher obligatorische Praktikum
heute freiwillig.

Die Rahmenbedingungen wirken sich dartiber hinaus natiirlich auch auf das Studium
aus. So werden die Student/innen zwar bei der Immatrikulation und der Zimmersuche
unterstiitzt, doch findet sich diesim inhaltlichen Programm nicht wieder.

Die Student/innen suchen sich die Veranstaltungen an allen Hochschulen selber aus
und koénnen dies auch erst in dem Moment, in dem sie an den jeweiligen Hochschulen
eintreffen. Friher hatten die Student/innen schon eher ein Vorlesungsverzeichnis und
konnten vorab ein Studienprogramm zusammenstellen, was sich heute jedoch aus den
erwahnten Griinden nicht mehr realisieren |8sst.

Teilzeit

Internationalisierung spielt keine Rolle bei der Gestaltung der 1. Grad-(Sek-11-) Ausbil-
dung fur Deutsch, da diese als Teilzeitausbildung organisiert wird. Nur im Rahmen der
Landeskunde ist vorgeschrieben, dass Student/innen einige Stadte, kulturelle Institutio-
nen usw. in Deutschland besuchen sollen, wobei das Studienvolumen hier noch nicht
guantitativ festgeschrieben ist. Der Hintergrund ist, dass die Teilzeitstudent/innen eben-
falls einen langeren Aufenthalt in Deutschland oder Osterreich machen sollen. Dies
kann sich bel ihnen auch in Form eines langeren Urlaubs auRRern, Uber den sie dann
einen Bericht schreiben. Aber einen richtigen Aufenthalt, wie in der Vollzeit, wird es
nicht geben, weil diese Teilzeitstudent/innen meistens tagstiber in Arbeit und Familie
eingebunden sind.

Grofter Erfolg, grofiter Flop

Grofter Erfolg ist die Tatsache, dass ale Student/innen ins Ausland gehen und dass sie
diesen Audlandsaufenthalt auch als eine Selbstversténdlichkeit betrachten. Die schwache
Gegenseitigkeit ist im Grunde der grofite Flop. Esist schwer, etwas Sinnvolles fir deut-
sche Student/innen zu organisieren. Dies fihrt dazu, dass nur sehr wenige deutsche Stu-
dent/innen an der HAN studieren.
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5.1.6. EFA (Educatieve Faculteit Amsterdam)
Allgemeines™

Zunéchst muss festgestel It werden, dass EFA ein Zusammenschluss der Hogeschool Hol-

land (HH) und der Hogeschool van Amsterdam ist. Dieser Zusammenschluss wurde 1997

eingeleitet und 1998 auf Seiten der Aushildungen vollzogen. Mit dieser Vereinigung ging

ein die gesamte Ausbildung betreffendes Projekt der curricularen Neubestimmung® ein-
her, welchesimmer noch andauert. Wesentliche Ansétze dieses Projektes sind dabei:

e Auflésung der bestehenden Modulstruktur zugunsten von (N)LP (Nieuwe Leerprak-
tijk)?* und damit Entwicklung einer véllig neuen Lehrerausbildung unter der Ein-
beziehung neuer Technologien.

e Harmonisierung der einzelnen Ausbildungsgénge.

Beide Entwicklungen hangen zusammen, da das Ziel eine weitgehend féchertbergrei-

fende, an den Einzelleistungen der Student/innen orientierte Ausbildung ist.

Daraus ergeben sich zwei Auswirkungen auf die Internationalisierung der Fach-
gruppe Deutsch:

e 1997 dtartete die Fachgruppe Deutsch (damals noch unter dem Dach der HH) ein
Projekt zur Internationalisierung. Die Ziele, Schritte und Schwierigkeiten sind in
verschiedenen Schriften (s. u.) mehrfach dargestellt; ein ,,Plan van Aanpak”, der zu
Beginn des Projektes erstellt wurde, sollte die Einzelmal3nahmen koordinieren. Die-
ser Projektplan hat prinzipiell immer noch seine Gulltigkeit, wurde jedoch aufgrund
der experimentellen Situation von EFA immer wieder neu diskutiert.

e EFA besitzt den Status einer experimentellen Lehrerausbildung. Zu Beginn waren in
EFA zwar Leitlinien der Curricula definiert (Metawerk, auf Reflexion orientiertes,
selbststéndiges fachertbergreifendes Lernen und Anwendung von neuen Technolo-
gien, ICT-rijke Leerpraktijken), jedoch keineswegs abgeschlossen oder gar in curricu-
laren Einheiten manifestiert. Die Angehdrigen von EFA, Dozenten wie Student/innen,
betraten vielmehr Neuland und mussten die einzelnen Eckpunkte untereinander und
miteinander aushandeln. Hieraus folgte fir die Internationalisierung der Fachgruppe
Deutsch, dass sie ebenfalls einzelne Eckpunkte immer wieder neu fassen musste.

Der experimentelle Status und die damit verbundene Dynamik von EFA sind heute noch
nicht abgeschlossen. Fiir die nahere Zukunft ist somit immer wieder von ,, Uberraschun-
gen" auszugehen.

Eine zweite notwendige Vorbemerkung ist oben schon angedeutet: Die Internationa-
liserung der Fachgruppe Deutsch wird durch ein eigensténdiges Projekt zur Internatio-

1 Die nachfolgenden umrahmten Bemerkungen wurden nach dem Interview eingefigt, da uns

die Entwicklung von EfA fur AulRenstehende als relativ uniibersichtlich erschien.
EXPLO, Experimentele Lerarenopleiding

Das friher in Modulen progressiv, systematisch aufbereitete Lernen soll nun in Projekten
unter der Zielsetzung einer Produkterstellung erworben werden. Unter Nieuwe Leerpraktijk
versteht man also die Fassung von Lerninhalten in Lernprojekte.

ELiSe, Beiheft 1, 2002 65

20

21




Zweiter Teil: Darstellung der einzelnen Hogescholen

nalisierung betrieben. Sie baut also auf einem anderen institutionellen Rahmen auf as
etwa die Internationalisierung der anderen Fachgruppen und Hochschulen. Einerseits
stehen ihr mehr Mittel zur Verfligung, um Internationalisierung einzuleiten; andererseits
hat sie Uber das Ministerium klar definierte Aufgaben erhalten, die Uber die eigentliche
Arbeit einer Fachgruppe hinauswei sen.

Insgesamt gibt es an der EFA 4000 Student/innen. Bei der Fachgruppe Deutsch sind es
ungefdhr 25 Student/innen in der Vollzeit- und 30 in der Teilzeit-Ausbhildung. Die Fach-
gruppe Moderne Vreemde Talen (MVT) bietet die Aushildung zum Lehrer in den
Fachern Deutsch, Englisch, Franzosisch, Arabisch (nur in der Teilzeit), Niederlandisch
und Niederlandisch as Zweitsprache (NT2) an. Die zwei Letzteren bilden eine eigene
Fachgruppe.

Die Kollegen der Fachgruppe teilen sich insgesamt 2,4 fte. Mit externen Geldern
(0,6 fte fur die experimentelle Lehrerausbildung und 2,5 fte flr Internationalisierung)
kommt man auf 5,5 bis 6,0 fte.

Gaststudent/innen

Die Fachgruppe Englisch hat zusammen mit der University of Wolverhampton die Aus-
bildung IDEE (International Degree for English Education) festgeschrieben. Es handelt
sich dabei um ein fest verabredetes Programm, das der EFA in gewissem Sinne auferlegt
wurde. Ungefdhr 60 englische Student/innen bleiben ein halbes Jahr in Amsterdam, stu-
dieren Englisch in der Lehrerausbildung und absolvieren ein Praktikum, sind aber an-
sonsten weitgehend isoliert. Sie lernen innerhalb des Studienprogramms kein Niederlan-
disch, was z. B. auch das Organisieren der Praktika erschwert.

Die Ausbildung fiihrt zu einer Bidiplomierung (TESOL)%, welche auch fir die nie-
derlandischen Studenten gilt. Die Niederlander studieren erst 3 Jahre an der EFA und
gehen dann fur ein halbes Jahr nach Wolverhampton, wo sie am reguldren Programm
teilnehmen. Die Bidiplom-Ausbildung bildet intern eine selbststéndige Fachgruppe, die
Fachgruppe Englisch kennt eigentlich nur die von der EFA vorgeschriebenen Internatio-
nalisierungsbemiihungen, wie ein E-Mail-Projekt und einen kurzen, inhaltlich offenen
»Audandsaufenthaltskurs‘ im 2. Studienjahr.

Die Fachgruppe Franztsisch arbeitet nicht mit Partnerhochschulen zusammen und bietet
auch keine Audandspraktika an. Es arbeiten jedoch relativ viele native speaker in der Fach-
gruppe, hauptsachlich enemalige Studierende aus den friiheren franzésischen Kolonien.

Die Fachgruppen Niederléndisch als Zweitsprache und Niederlandisch bieten Prakti-
ka auf den Antillen und in Surinam an, und fur ale Student/innen der EFA werden Prak-
tikain Polen und Tschechien angeboten. Des Weiteren gibt es ein Vietnam-Projekt, wo
Hilfestellung beim Aufbau einer Lehrerausbildung gegeben wird. Als Nebenaktivitéten
der International Units, einer im Aufbau begriffenen Internationalisierungsabteilung,

2 TESOL, Teaching of English to Speakers of Other Languages
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gibt es Europa-Zertifikate, International Teacher’'s Education, TTO (tweetalig onder-
wijs)?, englischsprachige LPs (Leerpraktijken) und ein Projekt Virtual Teacher College.

Die Fachgruppe Deutsch arbeitet seit sechs Jahren in einem Internationalisierungs-
programm mit der Universitat Essen (UE) zusammen. Seit drei Jahren (1997) wird die-
ses Programm durch das OC&W und das MSWF (Ministerium fir Schule, Wissenschaft
und Forschung, NRW) unterstiitzt. Das niederlandische Ministerium hat dabei folgende

Bedingungen gestellt:

e DasECD in Utrecht sollte ausdriicklich in die Ausfiihrung des Projektes einbezogen
werden.

e Innerhalb der EFA sollte nach Mdglichkeiten gesucht werden, die Erfahrungen in-
nerhalb des Projektes auf andere Ausbildungsgange einschliefflich der Grundschul-
lehreraushildung zu tibertragen.

o Die Mdglichkeit, andere Universitéten in Deutschland einzubeziehen, sollte Uber-
priift werden.

e Die Stérkung der Bedeutung der niederlandischen Sprache und Kultur in Deutsch-
land sollte erortert werden.

Koordinator der Internationalisierung an der EFA ist ein Kollege (Ton Koet) der Fach-
gruppe Englisch, Projektleiter des Essen-Amsterdam-Projekts ist Ewald Weil3. Ferner
gibt es einen Manager (Gerd Popma) fir das Ressort Internationalisierung bei den
Fremdsprachen. Es kdnnen jetzt mit einer klareren Struktur und einem Koordinator
mehr organisatorische Dinge geregelt werden, aber bisher ist noch nichts wirklich for-
malisiert, und es gibt immer noch Schwierigkeiten mit Studentenausweisen, Zimmerbe-
schaffung und derartigen organisatorischen Dingen.*

Ziel des Programms ist die Zusammenarbeit von niederlndischen und deutschen
Student/innen wahrend ihres Studiums, um so ein grenziiberschreitendes Arbeiten als
Lehrer zu initiieren.

Dabel kommen 12 bis 20 Student/innen aus Essen ab Anfang August fir eine Studien-
periode nach Amsterdam. Sie nehmen zunéchst an einem Intensiv-Sprachkurs (Sprach-Me-
thoden-Kurs) teil und studieren dann im reguldren Studienprogramm zusammen mit den
niederlandischen Student/innen des dritten Aushildunggahrs. Dabei wird der Sprachkurs, bei
dem die niederlandischen Kommilitonen als Coachs eingesetzt werden, fortgefihrt. Zum
festen Bestandteil des Programms gehdrt auch ein Schulpraktikum. Letzteres wird von den
deutschen und niederl&ndischen Student/innen in Teams absolviert. Die Lehrer der jeweili-
gen Schulen werden auf die Betreuung der Praktikant/innen vorbereitet. Zu diesem Zweck
organisiert die Fachgruppe jedes Jahr einen Studientag, wobei sowohl die niederlandischen
as auch die deutschen Betreuungdehrer, die das Praktikum der niederlandischen Stu-

Z Bilingualer Unterricht

Es muss hierbei bedacht werden, dass neben oder quer zu den Strukturen von EFA die Struk-
turen der Hogescholen Holland/van Amsterdam weiterbestehen, ohne dass hinreichende Kl&
rung der Kompetenzen gegeben ist.
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dierenden in Essen begleiten, fir einen Tag die EFA besuchen. Die Kollegen der UE or-
ganiseren fur die deutschen Lehrer ebenfalls ein Vorbereitungstreffen (gemeinsam mit den
niederlandischen Student/innen und einer Dozentin.)

Fir einzelne deutsche Student/innen besteht auch noch die Méglichkeit, im Februar
und Mérz ein verlangertes Blockpraktikum abzuleisten.

Die deutschen Studierenden sind de facto léanger in Amsterdam als nur eine Studien-
periode, ndmlich 14 Wochen. Dies erklart sich aus dem schon erwdhnten Programmab-
schnitt im August, der unerlasslich ist. Zwar konnten die Studierenden auch ohne
sprachliche Kompetenz im Niederléandischen am reguldren Studienbetrieb teilnehmen
(siehe etwa die Programme im Bereich Englisch), da auf Deutsch unterrichtet wird, die
Integrationsmoglichkeiten auRBerhalb der EFA wéren jedoch stark eingeschrénkt. Der
Sprachintensivkurs richtet sich also in erster Linie auf die Handlungsmdglichkeiten der
Student/innen aul3erhalb des eigentlichen Studiums: Die Studierenden erhalten kompri-
mierte sprachliche und landeskundliche Informationen und werden im Anschluss daran
von einem Dozenten im weiteren Spracherwerb begleitet.

Die Testergebnisse (die zu allen Studienjahren vorliegen) zeigen, dass die Studieren-
den sprachlich fast das zweite Niveau der Volkshochschulkurse erreichen. Dieses Ni-
veau ist relativ hoch angesichts der Tatsache, dass es sich nur um einen sehr kurzen
Kurs handelt. Erkl&rlich ist dies alein aus der Tatsache, dass Niederlandisch in einer
niederléndischsprachigen Umgebung gelernt wird, was sich im methodischen Aufbau
der Kurse niederschlégt.

Wie gesagt, folgt im Anschluss an diesen Block das regulére Studienprogramm mit
den oben beschriebenen Erganzungen. Zusétzlich werden die Gaststudent/innen in ver-
schiedenen Rollen (Gewdahrsperson, Lehrer, Student/innen) in den Kursen der anderen
Ausbildunggjahre eingesetzt. Dies fuhrt dazu, dass die Studienbelastung bezogen auf die
Kontaktstunden z. T. hoher ist as die der niederlandischen Kommilitonen. (Weitere As-
pekte zum Studium deutscher Student/innen in EFA finden sich in E-International.)

Die Betreuung der deutschen Student/innen findet durch die Fachgruppe statt. Als
Hauptproblem hat sich in den letzten Jahren immer wieder die Zimmerbeschaffung her-
ausgestellt: So mussten einmal neue Zimmer organisiert werden, weil die aten noch
nicht renoviert waren, ein anderes Mal konnten nur Zimmer weit entfernt von der Hoch-
schule angemietet werden. Dabei liegen die Mieten zum Teil Uber 600 hfl (€ 272,-) pro
Student und Monat, was einfach inakzeptabel ist. Uberhaupt wird, was die Unterhalts-
kosten betrifft, ein grofRes Gefélle zugunsten der niederléndischen Student/innen festge-
stellt. Die Fachgruppe bemiht sich, jedes Jahr zusétzliche Mittel fur die deutschen Stu-
dent/innen zu beschaffen, damit der Aufenthalt in Amsterdam fur sie finanziell tragbar it.

Die Betreuung der niederlandischen Student/innen liegt grundsétzlich in den Handen der
Essener Kollegen, alerdings werden sie von den eigenen Dozenten regelmaldig besucht.

Die deutschen Student/innen werden durch die niederlndischen Dozenten betreut.
Die jeweiligen Studienprogramme werden in regelméliigen Projekttreffen gemeinsam
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abgestimmt und weiterentwickelt. Hierdurch ist die vollstandige Anerkennung der im
anderen System erbrachten Studienleistungen gewéahrleistet.

Wie schon erwéhnt werden die Lehrer — und zwar sowohl die niederléndischen
Deutschlehrer als auch die deutschen Lehrer — auf die Betreuung der jeweiligen Studen-
tengruppen vorab an der UE bzw. EFA vorbereitet. Dabel werden Ziele des Praktikums
sowie Inhalte und Anforderungen besprochen.

Definitionen

Aufgrund der skizzierten Situation (Konstituierung von EFA, Projekt Internationalisie-
rung in der Fachgruppe) ist die Suche nach einer verbindlichen Definition von Interna-
tionalisierung sicher nicht sinnvoll. Zwar gibt es — wie aus den Besprechungen auf
Hochschulebene hervorgeht — eine Zielvorstellung, doch wird diese erst herausgearbei-
tet. Zur Zeit kdnnte man aus der Sicht von EFA eher davon sprechen, dass es konkurrie-
rende Ansétze zwischen den Fachgruppen und Programmen gibt — und dass dies durch-
aus gewdiinscht ist.

In der Fachgruppe Deutsch wird Internationaliserung a's Prozess verstanden, der Stu-
dierende dazu befghigen soll, spéter grenziiberschreitende Unterrichtsmal3nahmen durchzu-
fuhren, interkulturelle Projekte zu initiieren bzw. Unterricht interkulturell zu gestalten. Dabel
ist Spracherwerb — hier besser Spracherwerbsreflexion — Mittel und nicht Ziel an sich.
Voraussetzung ist dafiir die Kooperation mit deutschen Studierenden, sowohl in Deutschland
wie in den Niederlanden, die sicherlich auch eine Verbesserung von Sprachkompetenz be-
inhatet. Die Fachgruppe vergteht Internationalisierung as interkulturelles Lernen, wobel es
prinzipiell Schwerpunkte gibt: das Austauschprogramm und Verangtaltungen, die die Fremd-
perspektive (Muttersprache/Fremdsprache) berticksichtigen, adso das grenziberschreitende
Arbeiten, und explizite Internationaliserungsseminare, in denen die Studierenden die
Austauschsituation miteinander planen und reflektieren missen. Die Seminargruppen in
Essen sind grundsdtzlich interkulturell zusammengestellt und bestehen aus deutschen,
niederlandischen und anderssprachigen Studierenden.

Budget

Wie bereits oben beschrieben, wird das Projekt durch das OC&W und das MSWF
(NRW) unterstiitzt. Die Ministerien stellen sowohl Personal- as auch Sachmittel zur
Verfligung, wobei diese nicht fir die Student/innen eingesetzt werden kénnen, wohl
aber fir den Dozentenaustausch. Die studentische Internationalisierung wird vor allem
Uber das Sokrates-Programm und die Européische Plattform finanziert. (Auf Essener
Seite gibt es noch enige Sponsoren, die Aktivitdten wie z.B. Theater- und
Musicalbesuche in Essen fur die Student/innengruppen finanzieren.)

Eine weitere Unterstitzung findet durch EFA bzw. die Hogeschool Holland statt.

Internationalisierung als kostenreduzierender Faktor wird (noch) nicht eingesetzt.
Seminare, die ausgelagert werden, und die damit freigesetzten Stunden werden fur die
Betreuung der Student/innen genutzt.
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Zudem werden Uber das Ministerium 1,5 fte extra fir dieses Projekt finanziert. Al-
lerdings ist die Zusammenarbeit mit Essen so im Curriculum verankert, dass ein Aus-
bleiben der Finanzierung nicht ohne weiteres das Ende des Projekts bedeuten darf. Es
misste in dem Fall nach anderen Mitteln und Wegen gesucht werden.

I nter nationalisierung auf Dozentenebene

Auch auf Dozentenebene findet Internationalisierung in Form von gegenseitigem Aus-
tausch statt. In einem Kooperationsvertrag der EFA (HH) mit der Universitat Essen ist
neben der Quotierung der Student/innen und der gegenseitigen Anerkennung der Stu-
dienleistungen (die ECTS-Bepunktung wird gerade festgelegt) auch der Dozentenaus-
tausch festgelegt. Es handelt sich dabel einmal um Teilnahme an wissenschaftlichen Fo-
ren, andererseits aber auch um einen Austausch im Rahmen von Lehrveranstaltungen. In
den letzten Jahren haben funf Dozenten aus Essen und vier Dozenten aus Amsterdam an
einem Austausch teilgenommen, der sich Uber einen langeren Zeitraum (bis zu einem
Jahr) erstreckte.

Der Dozentenaustausch muss aber genauer betrachtet werden: So wurden Dozenten
im Rahmen von unterrichtlichen Einheiten und bei der Entwicklung von Lehrmaterialien
ausgetauscht, sofern diese nicht gemeinsam entwickelt wurden. Ein vollstandiger Do-
zentenaustausch, zu dem ja auch z. B. die Ubernahme von administrativen Verpflichtun-
gen gehdrte, fand nicht statt und scheint aufgrund der Unterschiede der Systeme relativ
schwierig durchfuhrbar. (Ferner bedeutet Austausch hier, dass man an beiden Ingtitutionen
arbeitet und nicht wie in anderen Programmen tatsichlich im anderen Land lebt.)

Zur Internationalisierung auf der Dozentenebene kdnnen auch die gemeinsamen
Publikationen und die Herausgabe eines |nformationsheftes (E-International) gerechnet
werden sowie die gegenseitige Einbindung in verschiedenen Verbanden. Eine regelmé-
Bige Teilnahme verschiedener Dozenten beider Ingtitutionen an Fachtagungen im je-
wells anderen Land tragt ebenfalls zur Internationalisierung bei.

Lernziele

Sowohl die deutschen als auch die niederlandischen Student/innen lernen im Ausland
auf dem Gebiet der Sprachfertigkeit dazu. Gleichermal3en reflektieren sie die genannte
Perspektive, Deutsch als Muttersprache (DaM) / Deutsch als Fremdsprache (DaF), wo-
bei diese Reflexion fir die deutschen Student/innen in dem Kontext von Deutsch im
europaischen Kontakt geschieht.

Ein Zugewinn ist auch, dass beide Studentengruppen sich bestimmte Strukturen und
Arbeitsweisen fUr ihre spétere Berufspraxis als Deutschlehrer aneignen.

Der Status des Spracherwerbs ist alerdings nicht ganz eindeutig. In Amsterdam
wurden vor und nach dem Austausch Interviews durchgefiihrt und Aufnahmen gemacht.
Im Sinne der Korrektheit war sogar eine Abnahme der Sprechfertigkeit zu beobachten.
Deutlich besser geworden sind Sprechgeschwindigkeit, Spontaneitdt des Ausdrucks,
eventuell auch Ausdrucksvarianz. Grammatische und syntaktische Fehler nahmen eher
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zu. Allerdingsist es eine wohl in verschiedenen Bereichen festzustellende Tendenz, dass
Studierende mit zunehmendem Koénnen in Bezug auf einzelne Aspekte eher eine Reg-
ression aufweisen: Student/innen mit einem HAVO-VWO-Abschluss® besitzen ein be-
stimmtes sprachliches Niveau, sowie sie aber mit dem Deutschstudium beginnen, sinkt
das Niveau im Sinne der Korrektheit. Dasselbe sagt man auch oft vor und nach dem
L1O-Praktikum. Eindeutig ist jedoch die positive Bewertung der Entwicklung durch die
Student/innen selber. Die Sprechangst nimmt ab und die Student/innen fuhlen sich si-
cherer im Umgang mit der deutschen Sprache.
Weitere Ziele sind:
e Unterricht ausléndischer Schiler (Forderunterricht — onderwijs aan allochtone
kinderen): Methodik/Didaktik
e Deutschunterricht: Grammatikorientierung in den Niederlanden versus Inhalts-
orientierung in Deutschland
e Landeskunde
o Kontaktaufnahme mit ausi@ndischen Lehrern; Organisation, Durchfiihrung und
Evaluation von Austauschprojekten; interkulturelles Lernen

Um die Ziele zu erreichen, sollen geeignete Strukturen und Inhalte entwickelt werden. Bei
der Entwicklung geht man von dem jeweiligen Mehrwert aus. So liegt z. B. der Mehrwert fir
niederlandische Student/innen im deutschen System in dem auf Forschung angelegten
Studium, zu dem Wissensneugier, gut ausgestattete Bibliotheken, selbststandige Studientd:
tigkeit genauso gehdren wie die Bereitschaft der deutschen Student/innen, auch auf3erhalb
ihres unmittelbar beschriebenen Pensums zu arbeiten. Gerade das aber sind V oraussetzungen
fur die Entwicklung einer auf Startkompetenz ausgerichteten Aushildung.

Beim niederlandischen System fallt die starke Praxis- und damit die Schulorientie-
rung auf. Fir die deutschen Student/innen bietet sich hier die Moglichkeit, ihre Fertig-
keiten schon in einem relativ frihen Stadium auszuprobieren und zu reflektieren.

Partnerinstitutionen

Bezogen auf Internationalisierung arbeitet die Fachgruppe mit verschiedenen Ingtitutionen
zusammen. Wenn man alerdings die studentische Arbeit betrachtet, so steht hauptsachlich
die Kooperation mit der UE im Mittelpunkt. D. h. ale Student/innen gehen in ihrem Aus-
landsaufenthalt nach Essen. Die UE wiederum schickt jedes Jahr Student/innen in die
Fachgruppe Deutsch der EFA. Dariiber hinaus gibt es mit der UE einen Austausch in der
Anglistik, der &hnlich dem Programm der Fachgruppe Deutsch ist.

% HAVO, Hoger Algemeen Vormend Onderwijs: weiterfiihrende Schule, die mit der Fachhoch-

schulreife abschliefyt.
VWO, Voorbereidend Wetenschappelijk Onderwijs: weiterfihrende Schule, die mit der
Hochschulreife abschlief.
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Die besondere Form der Internationalisierung der Fachgruppe erfordert ein gutes
Schulnetzwerk mit Schulen unterschiedlicher Stufen. So wurden auch Grundschulen in
das Schulnetzwerk aufgenommen, da unter den Studierenden aus Essen Primarstufenstu-
dent/innen sind. Die Grundschulen arbeiten mit dem Begegnungssprachenkonzept (fri-
hes Sprachenlernen) und werden von einem Kollegen der Fachgruppe Deutsch betreut.
Damit geht die Fachgruppe, die ja grundsétzlich Lehrerausbildung fir den 2. Grad be-
treibt, vollig neue Wege. Die Ausweitung des Projekts auf den Primarbereich ist damit
zwar gelungen, nicht aber die Ausweitung auf die Primarstufenl ehrerausbildung inner-
halb der EFA, und das trotz mehrfacher Kontaktaufnahme mit der PABO. Die Grinde
daftir werden wohl bei den grof3en Problemen innerhalb der PABO zu suchen sein.

I nternationale Aktivitaten in den Studienjahren

Die Internationalisierungsaktivitdten verteilen sich in zweifacher Weise Uber ale Stu-

dienjahre:

e Zu Beginn eines jeden Studienjahres sind Essener Student/innen an der EFA. Sie
sind im Programm hauptséchlich dem dritten Studienjahr zugeordnet, doch nehmen
sie auch an Veranstaltungen der anderen Studienjahre teil. So wird z. B. das Modul
Unterrichtssprache im zweiten Studienjahr in Teams absolviert.

e Die Internationalisierung der Fachgruppen Englisch und Franzésisch wird haupt-
séchlich im zweiten Studienjahr durchgefiihrt. Sowohl an den gemeinsamen, vorbe-
reitenden Veranstaltungen im Rahmen der integratie as auch an den selbststéndi-
gen Lernaktivitéten (es ist eine Exkursion zu planen und durchzufiihren) nehmen
die Student/innen teil.

Daneben wird fur das erste Studienjahr ein Studientag durchgefiihrt. An diesem reisen

sie nach Essen und interviewen die niederlandischen Student/innen, die sich zu dem

Zeitpunkt in ihrem Auslandsaufenthalt befinden.
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EFA (Amsterdam)

1. Jahr Selbststandige L ernaktivitét
Gemeinsames Lernen®

2. Jahr Selbststandige Lernaktivitat (Exkursion)
Gemeinsames Lernen

3. Jahr Gemeinsames Lernen
Auslandsaufenthalt

4, Jahr Gemeinsames Lernen

Organisation der Auslandsstudien

Die Internationalisierung ist as gleichgerichtete Mal3nahme zwischen der EFA und der UE
anzusehen. Im Gegensatz zu den deutschen Student/innen absolvieren die niederlandischen
Studierenden ab Mérz ein vierwdchiges Schulpraktikum in Essen, wobei die erste Woche der
Vorbereitung dient und in Form eines Blockseminars organisiert ist. Bestandteil des Schul-
prektikumsist die Unterstiitzung von Niederl&ndisch-Kursen an den Schulen. Hauptséchlich
wird jedoch der Deutschunterricht hospitiert und ein Unterrichtsversuch durchgefihrt. An-
schlief¥end studieren sie ein Semester an der Universitét Essen.

e Der Studienbetrieb ist dabei nach verschiedenen Gesichtspunkten strukturiert:

e Der Kernbereich besteht aus sechs Wochenstunden bzw. drei Modulen aus den Ver-
anstaltungen: Internationalisierung, Einfuhrung in die Linguistik, Einfihrung in die
Literaturwissenschaft, Einfuhrung DaF und handlungsorientiertes Lernen.

e Daneben gibt es den Wahlpflichtbereich aus 10 Semesterwochenstunden mit gréfile-
ren Wahlimoglichkeiten. Im Prinzip stehen hier die Veranstaltungen der Germanistik
und einzelne Veranstaltungen der Pddagogik zur Wahl.

e Eine Veranstaltung soll der/die Studierende als freie Wahl aus dem Gesamtangebot
der UE wahlen. Hier wurden oft Sprachkurse in weiteren Fremdsprachen belegt.

Der Aufenthalt wird abgeschlossen mit Teilnahmescheinen, zwel Leistungsnachweisen
(eine Hausarbeit und ein Referat) und einem Abschlussbericht, in dem auch das Schul-
praktikum enthalten ist. Vor der Vergabe eines Zertifikats tagt eine gemeinsame Prii-
fungskommission, jeweils aus einem Dozenten der UE und der EFA bestehend.

% Zu Recht weisen die Kollegen von EFA darauf hin, dass sich die Internationalisierungsak-
tivitéten in alen vier Studienjahren nicht aleine mit den Selbststéndigen Lernaktivitéten und
dem Punkt ,Gemeinsames Lernen“ beschreiben lassen. Im Sinne der Vergleichbarkeit
missten hier Einzelaktivitdten aufgelistet werden, etwa Teamarbeit, Présentationen, Schul-
praktika usw., die die EFA-Studenten wéhrend der ersten Periode eines jeden Jahres gemein-
sam mit Studenten aus Essen absolvieren.
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Waéhrend des Aufenthaltes steht den Studierenden eigens ein Ansprechpartner der
UE zur Verfligung. Dieser ist sowohl mit organisatorischen Aufgaben betraut, als auch
inhaltlich involviert, zudem leistet er Hilfestellung bei der Erstellung von Referaten und
Hausarbeiten. Gerade dieser Punkt ist entscheidend, da die Erfahrung zeigt, dass die Un-
terschiede zwischen Seminararbeiten an einer deutschen Universitét und einer nieder-
landischen Hochschule recht gro3 sind. Ohne eine Unterstiitzung wiirde es wohl den
wenigsten Student/innen gelingen, die fiir einen Schein erwarteten Leistungen zu erbrin-
gen. Dazu sind sie im Umgang mit bestimmten Techniken wissenschaftlichen Arbeitens
nicht ausreichend gelibt.

Zusdtzlich zu den genannten Seminaren konnen die Student/innen Seminare zu
Sprech- und Schreibfertigkeiten sowie eine Schreibwerkstatt, die fur deutsche Studierende
eingerichtet wurde, besuchen. Die Zielperspektive eines grenzilberschreitenden Unter-
richtensit, die Studierenden dazu zu bewegen, die jeweils unterschiedlichen Sichtweisen
DaF/DaM, aber auch Niederlande-Deutschland in ihrem Lernprozess zu thematisieren.

Seit 1998 nehmen, nicht zuletzt aufgrund der engen Zusammenarbeit mit dem ECD
in Utrecht, auch Student/innen der Hogeschool van Utrecht, Fontys Hogescholen und
der Noordelijke Hogeschool Leeuwarden an dem Programm teil.

Diese Teilnahme ist in einigen Fallen jedoch eine Gratwanderung, da die Student/-
innen der einzelnen Hochschulen unterschiedliche Voraussetzungen mitbringen und
auch unterschiedliche Vorgaben von ihren Dozenten erhalten. Hierdurch kommt es im-
mer wieder auch zu Vergleichen zwischen den Hochschulen: Wo muss wer was ma-
chen? So nehmen nur EFA-Studenten obligatorisch am Schulpraktikum teil. Wahrend
die Studenten aus Leeuwarden freiwillig das Praktikum absolvierten, nahm nur eine
Gruppe Utrechter Studenten diese Gelegenheit wahr. Die Tilburger Hogeschool konnte
die Student/innen bislang nicht freistellen.

Fur die UE ist alerdings erst durch die grofie niederlandische Gruppe die Méglich-
keit entstanden, spezielle Angebote zu machen.

Mittlerweile nehmen ebenfalls Student/innen der Universitdten Bochum, Dortmund
und Duisburg an dem Programm in Amsterdam teil.

Teilzeit
Internationalisierung in der Teilzeit findet durch eine NLP statt und durch die Teilnahme

deutscher Student/innen am Teilzeitprogramm. Andere | nternationalisierungsaktivitdten
wurden bislang in der Teilzeit nicht entwickelt.

Grolter Erfolg, grofter Flop

Der grofite Erfolg ist wohl, dass die Position des Projektes in EFA festgeschrieben ist, so
dass es eine langfristige Zusammenarbeit mit der Universitédt Essen gibt, wobei durch
genaue Programmabsprachen und Zertifikate nachgewiesen werden kann, welches Stu-
dienprogramm die Student/innen absolviert haben. Diese Programme werden von Ver-
tretern beider Ingtitutionen gemeinsam erstellt. Hierzu gehdrt auch die gemeinsame
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Prufungskommission. Wichtig ist, dass dieses Programm auf Gegenseitigkeit angelegt
ist und Austausch in beide Richtungen enthalt. Als Erfolg kann neben dem entwickelten
Studienprogramm das deutsch-niederlandische Schulnetz und die Teilnahme anderer
niederléndischer und deutscher Hochschulen gewertet werden.

Grofter Flop ist noch immer die Unterbringung fur die Student/innen. Und vielleicht
auch, dass es noch immer nicht gelungen ist, ale niederlandischen Student/innen davon
Zu Uberzeugen, wie sinnvoll der Auslandsaufenthalt ist. Sie fahren zwischendurch doch
zu oft nach Hause.

5.1.7. Noordelijke Hogeschool L eeuwarden
Allgemeines

Die Abteilung Unterricht in Leeuwarden umfasst insgesamt die Ausbildungsgrade von
~Kindergarten bis zum , 1. Grad“. Dabei wird der erste Grad nur als Teilzeitstudium an-
geboten, die anderen Studienrichtungen sind jeweils als Teilzeit- und Vollzeitangebote
eingerichtet.

Insgesamt differenziert sich die Ausbildung in funf Cluster: Neben der Primarstufen-
ausbildung gibt es Naturwissenschaft-Technik, Kunst, Sorachen und Sozialfacher. Ergénzt
wird dieses Angebot durch eine — eher kommerziell orientierte — Fortbildungsabteilung.

Ab September 2000 wird eine 1. Grad-Aushildung fur das Fach Deutsch angeboten.
Diese kooperiert mit der UCLO?’ der Universitat Groningen und stellt eine eigene Ab-
teilung dar; personell wird sie jedoch aus der Deutschabteilung der Hochschule gespeist.

Gaststudent/innen

In Leeuwarden studieren im Durchschnitt 80 Gaststudent/innen aus verschiedenen Lén-
dern. Davon sind ca. 10-20 regulére Semesterstudent/innen, wahrend die tbrigen Stu-
dent/innen vornehmlich den Sommerkurs der Hochschule besuchen. Der Sommerkurs
findet in den letzten Juniwochen statt und hat ein eigenes, unabhangiges Programm.
Auch von den reguléren Gaststudent/innen studieren im Sommerhalbjahr in der Regel
wesentlich mehr alsim Winter in Leeuwarden.

Fir die Gaststudent/innen finden Sprachkurse in Niederlandisch statt, die von der
Hochschule gestellt werden. Diese Kurse sind auch fur Student/innen mit nicht ausrei-
chenden Niederlandischkenntnissen offen.

In der Abteilung Moderne Fremdsprachen findet man nur in der Fachgruppe Deutsch
Gaststudent/innen, die anderen Fachgruppen haben keine. Im Schnitt handelt es sich dabei
um zwei bis drei Student/innen pro Jahr, die an der Fachgruppe Deutsch studieren. Diese
kommen aus unterschiedlichen Landern, so z. B. aus Osterreich und Ungarn.

Das Centrum voor Internationale en Interculturele Studies betreut sowohl die Gast-
student/innen als auch die Aud andsbeziehungen administrativ.

2 UCLO, Universitair Centren voor de Lerarenopleiding Universiteit Groningen: vergleichbar
mit dem Studienseminar der zwei phasigen L ehrerausbildungen in Deutschland
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Die Gaststudent/innen werden vom Centrum voor Internationale en Interculturele Su-
dies in Empfang genommen. Neben der Betreuung bei der Einschreibung, Zimmersuche
etc. Ubernimmt das Centrum auch eine erste inhatliche Orientierung, indem mit den
Gaststudent/innen zusammen nach geeigneten Studienfachern und Angeboten gesucht
wird. Dabei gibt es zwei Gruppen von Student/innen: Jene, die sich reguldr und direkt fur
ein Studium bewerben, und jene, die Uber die européischen Programme an die Hochschule
kommen. Bel letzteren Ubernimmt das Centrum voor Internationale en Interculturele
Sudies auch die Funktion eines ECTS-Beauftragten, d. h. es hilft bei der Erstellung der
Lernvertréage und der Zeugnisvergabe. Praktika werden ebenfalls von der Hochschule
angeboten. Die Gaststudent/innen kénnen in der Regel an Verangtaltungen aler Facher
und Abteilungen teilnehmen, was aber auch von ihrer Niederléndischkompetenz abhéngt.

Die Gaststudent/innen aus Deutschland kommen sowohl aus Padagogischen Hoch-
schulen als auch von Universitdten nach Leeuwarden. Wéhrend ihres Aufenthaltes be-
suchen sie Veranstaltungen aus dem Bereich Deutsch, ihrem zweiten Fach sowie Sozial-
wissenschaften. Daneben nehmen sie an dem Niederléndischkurs teil und interessieren
sich meist auch fir ein Schulpraktikum, das ihnen von der Hochschule vermittelt wird.
Die deutschen Student/innen kommen Uberwiegend im Januar und bleiben bis zu den
Sommerferien. Im vergangenen Jahr waren es insgesamt vier Student/innen, die ale aus
Karlsruhe kamen. Die Bewertung ihrer Leistungen erfolgte auf der Basis von ECTS, die
analog zu den Studienpunkten vergeben wurden.

Die Kooperation des Centrum voor Internationale en Interculturele Studies mit der
Fachgruppe seht so aus, dass die formale und finanzielle Seite durch das Centrum Uber-
nommen wird: So will z. B. die Fachgruppe Deutsch mit der Technischen Universitat
Berlin wegen des Studiengangs ,, Deutsch as Fremdsprache” neue Kooperationsvertréage
abschliefen, um ihr Angebot neben der Technischen Fachhochschule Berlin, die in einem
Hochschulvertrag eingebunden ist, zu ergénzen. Diese Kooperationsvertrdge — gemeint
sind die Sokrates-Hochschul vertrége — werden vom Centrum eingel eitet und ausgefuihrt.

Definitionen von I nternationalisier ung

Es gibt auf der Hochschul- und Fachbereichsebene eine Diskussion um Internationalisie-
rung und allgemeine Willenserkldrungen, die Internationalisierung fordern sollen. Bis-
lang sind auf diesen Ebenen keine Umsetzungsrichtlinien erarbeitet worden, was auf-
grund der Verschiedenheit der Facher auch verstandlich ist.

Innerhalb der Sprachen gibt es ebenfalls keine Richtlinie, die zeigt, wie man die allge-
meinen Vorstellungen in das Curriculum aufnehmen konnte. Dies ist angestrebtes und auf-
grund der Studienstruktur auch notwendiges Ziel und kann auch ohne Ubergreifende Hoch-
schulrichtlinie geschehen. Die Freiheit, aus dem Fach heraus auf Entwicklungen reagieren
zu konnen, ist dabel sicher wichtiger al's eine umfassende Hochschulpolitik.

Betrachtet man Internationalisierung auf Fachgruppenebene, so ist sie historisch aus
dem Studentenaustausch hervorgegangen. Heute werden Student/innen an insgesamt
sechs deutsche Hochschulen entsandt, was ein sehr breites Netz an Kontakten darstellt.
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Ziel dieses Netzes ist, dass moglichst nicht mehr als zwei Student/innen, allerhéchstens
flnf, in eine Stadt gehen, da sie sonst a's Gruppe zu viel Niederlandisch sprechen. Soll-
ten sich mehr a's funf Student/innen fir einen Kurs einer Gastuniversitét bewerben, so
wird das Losverfahren angewendet.

Erganzt wird die Internationalisierung heute um die Aufnahme von Student/innen
u. a aus Deutschland sowie dem Dozentenaustausch.

Der Dozentenaustausch sichert einerseits ab, dass die einzelnen Studienprogramme
der Student/innen mit den Partneruniversitédten abgesprochen werden kénnen, und er-
offnet andererseits die Moglichkeit, mdglichst viel von , Internationalitét” in das Curri-
culum bzw. die Veranstaltungen aufzunehmen.

Budget

Internationalisierung ist kostenneutral fur die Hochschule. Zwar kirzt die Hochschule
bislang nicht die Mittel der Fachgruppe in dem Moment, in dem die Student/innen im
Audland sind, doch muss man sehen, dass Internationalisierung natirlich nur funktio-
niert, weil die teilnehmenden und sich engagierenden Dozenten den tatséchlichen Ar-
beitsaufwand nicht in Rechnung stellen. Téten sie dies, so wilrde das System an Bezie-
hungen und Aktivitéten wegen Unbezahlbarkeit ausei nanderbrechen.

Es gibt kein eigenes I nternationalisierungsbudget der Hochschule, das Student/innen und
Dozenten, sai es zur Unterstiitzung oder zur Stimulierung von Internationalisierung, zur Ver-
figung steht. Allerdings existieren fir Dozenten in beschranktem Malf3e Zeiteinheiten, die fr
Internationaliserung genutzt werden konnen. Auch Reisekosten werden in Form von
Fahrtkosten bereitgestellt. Dabei erfolgt einerseits nur die an offiziellen Sétzen orientierte
Bezahlung, anderersaits trégt die Hochschule die nach Sokrates verbleibenden Kosten des
Dozenten, sofern diese Sich nicht auf den Freizeitsektor (z. B. Thester) erstrecken.

Man darf Internationalisierung aber nicht eindimensional unter finanziellen Aspekten
betrachten. Letztlich ermdglicht gerade die Internationalisierung, dass kleine Fachgrup-
pen ihren Student/innen ein Programm anbieten, das alein aus der Fachgruppe heraus
unmdoglich zu gestalten wére.

»Die personliche Weiterbildung der Dozenten spielt im Sinne eines Hinterfragens
der eigenen Mal3stabe, die sich im Rahmen der Internationalisierung an anderen Bezugs-
punkten orientieren mussen, ebenso eine Rolle wie die Farbigkeit, die hierdurch Einzug
in die Fachgruppe erhélt.”

Dabei darf man dann z. B. die Sprachassistenten ruhig zu den Internationalisierungs-
komponenten zéhlen, da sie immer wieder den Blick aus einer anderen Perspektive auf
die Fachgruppe und den Unterricht lenken. Die Farbigkeit und der ,Zwang zur Relati-
vierung“ sind Elemente der Internationalisierung, die darliber hinaus in gemeinsamen
Projektwochen mit deutschen Bildungstrégern und in der Teilnahme an EU-Program-
men wie dem Literaturprojekt realisiert werden. Wéahrend die Projektwochen durch ge-
meinsame Aktivitdten von Dozenten und Student/innen gekennzeichnet sind, beschrénkt
sich die Projektarbeit im Bereich der EU-Programme auf die Dozenten.
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Tréger des Projekts Literatur waren die Lehreraushildung in Oldenburg (Koordina-
tor), die Padagogische Hochschule Wien und die Hochschule Leeuwarden. Ziel des Pro-
jekts war ,,der Einsatz von Kinder- und Jugendliteratur im Fremdsprachen- und Mutter-
sprachenunterricht — Erweiterung des Methodenrepertoires von Lehramtsanwartern und
Student/innen gehobener Semester“. Die Ergebnisse des Projekts wurden auch auf
einem Video und in einer Publikation festgehalten.

»Curriculumrevision und -innovation sehen wir wirklich im internationalen Kontext
und versuchen, uns als Sektion immer als Bindeglied zwischen landesweiten und insti-
tutsinternen Diskussionen und Bewegungen zu sehen, die fir unser Fach dann an die
internationale Diskussion gekoppelt werden. Das gelingt manchmal leichter, manchmal
schwerer, und es ist immer auch eine Bruchstelle, wenn man landesweit andere Ent-
wicklungen préferiert als andere Universitaten.”

Die internationale Ausrichtung &uRert sich z. B. daran, dass die Ausbildung a's End-
ziel am European Framework orientiert ist. Zu erwéhnen wére auch die Teilnahme an
der EDR (Ems-Dollart-Regio), wo die Hochschule sich in der grenziberschreitenden
Schul- und Ausbildungsarbeit beteiligt. Wichtigstes Element dieser Gruppe ist sicher das
jahrliche Symposium, an dem ca. 200 Lehrer/innen teilnehmen. Hier wird versucht, den
informellen und formellen Austausch zwischen Schulen zu beflligeln, so dass die Fach-
gruppe indirekt auch an vielen Austauschaktivitéten der Schulen beteiligt ist. Die Hoch-
schuleist dabei Mitorganisator und Mitglied der Kommission.

Auf Studentenebene ist das erste Ziel der Internationalisierung die bessere Beherr-
schung der Fremdsprache, zweites Zidl ist die interkulturelle Begegnung. Bei Dozenten
kommt die Zielsetzung ,,internationale Vergleichbarkeit* hinzu.

Betrachtet man die anderen Fachgruppen, so kann festgestellt werden, dass 30 % der
Student/innen aus den Abteilungen Franzdsisch und Englisch an einem Auslandsblock
teilnehmen. Dies liegt einerseits daran, dass in diesen Abteilungen das Auslandssemes-
ter nicht verpflichtend ist, andererseits aber auch daran, dass die Preise in England und
den USA so hoch sind, dass es einfach finanziell nicht fir alle Student/innen realisierbar
ist. Es bestehen in der Hochschule Uberlegungen, die Internationalisierung starker zu
koordinieren. Aufgrund der Austauschgréf3e und -struktur hat das Programm der Fach-
gruppe Deutsch sicher die Chance, zum Modell zu werden, aber nur insoweit die deut-
sche Situation auf die anderen Fécher Ubertragbar ist.

Zur Zeit sieht es alerdings so aus, dass die deutschen Universitdten eine Sonderstel-
lung in Europa einnehmen, da ihre Zeitbldcke anders organisiert sind alsin allen ande-
ren Landern. Sollten die Fachgruppen Franzosisch und Englisch ein Auslandssemester
obligatorisch einfiihren, so ist es erklértes Ziel der Fremdsprachenabteilung, dass dieses
mit dem der Deutschabteilung parallel liegen muss. Hier kann es dann dazu kommen,
dass sich in Zukunft die Austauschzeit fur die Student/innen der Fachgruppe Deutsch
andert.

78 ELiSe, Beiheft 1, 2002



Noordelijke Hogeschool Leeuwarden

Internationalisier ungsaktivitaten in den Studienjahren

Im ersten Studienjahr findet eine Projektwoche gemeinsam mit einer deutschen Gruppe
in dem Bildungszentrum Emlichheim statt. Ziel dieser Projektwoche ist das Sammeln
von praktischen Erfahrungen in der deutsch-niederlandischen Zusammenarbeit unter Fo-
kussierung auf die besonderen Gegebenheiten der Grenzregion.

Im zweiten Studienjahr wird eine Exkursion nach Berlin durchgefiihrt. Die Exkur-
sion dauert eine Woche und wird mit einem Bericht abgeschl ossen.

Leeuwarden
1. Jahr Projektwoche mit dt. Partnern
1 Studienpunkt
2. Jahr Exkursion nach Berlin
1 Studienpunkt
3. Jahr Auslandsaufenthalt
14 Stp (2 + 12)
4. Jahr entféllt wegen Lio-Sage

Die Hauptaktivitdt der Student/innen im Rahmen der Internationalisierung liegt im Aus-

landsaufenthalt.

Die Student/innen missen wahrend ihres Auslandsaufenthaltes zwei Leistungsnach-
weise und sechs Teilnahmescheine erwerben, also insgesamt acht Scheine. Ein Leis-
tungsschein kann durch ein Praktikum ersetzt werden (dies ist in Berlin aus organisato-
rischen Griinden nicht moéglich). Die Student/innen ,haben Vorschlagsrecht und Ge-
nehmigungspflicht bei der Wahl ihrer Veranstaltungen“. Es sollten auf jeden Fall eine
Veranstaltung aus dem Bereich Fachdidaktik und eine aus dem Bereich Padagogik/Er-
ziehungswissenschaften sowie zwei Veranstaltungen aus der Germanistik besucht wer-
den. Die verbleibenden Pflichtveranstaltungen sind frei zu wahlen, wobei insgesamt nur
ein Kurs aus Sport und Niederlandistik belegt werden darf.

Alle drei Wochen schicken die Student/innen einen Bericht nach Leeuwarden, der
Bestandteil des Bewertungsschemas ist. Dieser Bericht ist die Zusammenfassung der in
diesem Zeitraum anfallenden Wochenblicher, die ,,getippt und in sprachlich korrektem
Deutsch abgefasst sein® sollen (Studiegids 2.2., S. 14). Die Wochenblcher sollten fol-
gende Aspekte enthalten:

e ,ene persdnliche, ausfihrliche Beschreibung der besuchten Lehrveranstaltungen.
Der Leser soll somit einen deutlichen Einblick in das Thema und den Verlauf der
jeweiligen Lehrveranstaltungen bekommen.

e einen kurzen Uberblick iiber weitere Aktivitdten in dieser Periode (Ausfliige, The-
aterbesuch, sportliche Tétigkeiten usw.)“ (Studiegids 2.2, S. 14)
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Ab dem néchsten Jahr soll der Bericht ergénzt werden durch eine von Leeuwarden ge-
steuerte und im Ziel sprachenland absolvierte ,, |diomarbeit”.

Das Auslandsstudium wird anerkannt, wenn die Nachweise vorgelegt und der Ab-
schlussbericht erbracht wurden. Obwohl es noch nicht vorgekommen ist, wére es mog-
lich, dass Student/innen — wegen nicht erbrachter Leistungen — das Auslandsstudium nur
zum Teil angerechnet wird und dann in Leeuwarden die Studienpunkte kompensiert
werden miissen. Dieser Fall ist aber bislang ebensowenig eingetreten wie die Weigerung
einesr Studierenden, ins Ausland zu gehen. Dagegen kommt es haufig vor, dass
Student/innen mehr erbringen als gefordert. Als Beispiel sei hier eine Studentin ange-
fahrt, die in 12 Wochen 34 ECTS-Punkte erworben hat und nochmals drei Punkte fir
den Abschlussbericht erhalten musste. Dabei waren die Leistungsnachweise noch nicht
einmal als gesonderte ECTS-Punkte eingerechnet — dirften aber getrost mit insgesamt
finf ECTS-Punkten angesetzt werden, was insgesamt 42 ECT S-Punkte ergébe.

Die Mativation der Student/innen — sowohl was die Teilnahme am Audandsaufent-
halt als auch dessen Ausgestaltung betrifft— héngt letztlich von der Art der Stimulierung
durch die Dozenten ab. ,,Bringen die Dozenten die Begeisterung fir das Auslandsstu-
dium riber”, so freuen sich die Student/innen auf den Aufenthalt. Dabei helfen die Stu-
dent/innen der letzten Jahre, da sie in die Vorbereitungsseminare einbezogen werden.
Das Vorbereitungsseminar setzt in der ersten und zweiten Periode des dritten Studien-
jahres ein, und behandelt die folgenden Themen:®

Auslandssemester
Drittes Jahr Vollzeit, Periode 1999 Dienstag, 12.10 bis 13.50 Uhr
Programm:
1C1. 1. Einleitung/ Studienfuhrer

2. Inventarisieren Erwartungen
3. Information

- Stédte

- Studienprogramm

- Finanzen

- Betreuung

Hausaufgabe:

» Sammeln von Informationen Uber die Stadt deiner vorl&ufigen Wahl
» Das Schreiben eines fiktiven Wochenberichts
1C2 1. Informationshorse (Studenten aus dem 4. Jahr)
2. Abgeben der fiktiven Wochenberichte

Hausaufgabe:
» Deine Wah! treffen

8 Das Seminar ist hier exemplarisch durch den Seminarverlaufsplan angefiihrt. Ahnliche

Seminare bestehen auch in den anderen Hochschulen.
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» Vorbereitung einer Présentation tber die Niederlande und deine eigene Stadt
1C3 1. Endgiltige Wahl mitteilen
2. Présentationen 1. 2. 3. 4.
Hausaufgabe:
» Briefe schreiben an das Auslandsamt
1C4 1. Informationen Martha Boersma
2. Kontrollieren der Briefe
3. Fortsetzung Présentation 5. 6. 7. 8.
Hausaufgabe:
» Deine Mappe Uber die Stadt deiner Wahl abgeben
1C5 1. Fortsetzung der Prasentation
2. Indie Stadt gehen: Leeuwarden a's Stadt erkunden
Hausaufgabe:
Prasentation Uber Leeuwarden vorbereiten. Jeder erzdhlt Uber einen Bereich der Stadt.
2C1 1. Prasentationen Uber die Stadt Leeuwarden
2. Vorbereiten eines Rollenspiels
mit einem Kommilitonen auf deinem Flur
mit einem Professor, bei dem du einen Leistungsschein machen madchtest
mit der zustdndigen Sachbearbeiterin des Auslandsamtes
3. Présentationen der Rollenspiele
Hausaufgabe:
» Schemaerstellen: Wie wird man Lehrer in Deutschland?
» Kaufen einer deutschen bzw. einer dsterr. Zeitung, mitnehmen zum Unterricht
2C2 1. Besprechen der Schemata/ Diskussion
2. Unterschiede in der Berichterstattung herausfinden, Diskussion in Kleingruppen.
Hausaufgabe:
» Gespréch vorbereiten: Vergleich palitische Situation in den Niederlanden / Deutsch-
land, bzw. Osterreich. Stichworter:
Européisierung
Arbeitslosigkeit
Rolle der Arbeitgeberverbande und der Gewerkschaften
Umweltpolitik (Wattenmeerproblematik, Greenpeace, Mlltrennung, Bioindustrie ...)

» Erklaren kénnen, was das Poldermodell ist.
2C3 1. Prasentationen der Gesprache: Stichworter erlaubt
2C4 1. Klé&rung der letzten Fragen und Probleme
2. Evaluation
3. Abrundung
2C5 Extra
Viel Erfolg!
G. Gerbrandy auslsem.prg 5.9.1999
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Fir die Zukunft ist ferner die Teilnahme an eéinem E-Mail-Tandem-Programm vorgese-
hen.

I nléandische Internationalisierung

Vier freie Studienpunkte kdnnen im zweiten Jahr zudem durch Projekte im internatio-
nalen Rahmen erworben werden. Diese freien Studienpunkte kdnnen etwa durch Fahrten
mit anderen Studiengéngen erworben werden. Zudem gibt es noch einen Studienpunkt
fir , Kulturveranstaltungen”. Dazu sollen die Student/innen insgesamt acht kulturelle

Veranstaltungen besuchen und einen kurzen Bericht darliber schreiben. Lernziel dieser

Kulturveranstaltungen ist u. a. die ,Konfrontation mit Vertretern aus verschiedenen

Kulturbereichen der deutschsprachigen Lander”. (Studiegids 1997. 2.3, S. 14) Sofern

diese,, Konfrontation“ auch tatséchlich personal zustande kommt und nicht allein as Re-

zeption anzusehen ist, kann man diese Veranstaltungen sicher in den erweiterten

Rahmen einer Internationalisierung einbeziehen.

Teilzeit

Die 14 Studienpunkte des Vollzeitprogramms sind auch fir die Teilzeit anzusetzen. Da-

bei kdnnen die Teilzeitstudenten nattrlich auf Grund ihrer beruflichen und familiéren

Situation nicht am Aufenthalt teilnehmen. Er wird jedoch im Studienfiihrer empfohlen

und in seiner Struktur gleich dem der Vollzeit beschrieben. Im Ersatzprogramm werden

verschiedene Angebote bereitgehalten:

e Im Beruf stehende Lehrer/innen kénnen Internationalisierungspunkte erwerben, in-
dem sie Klassenfahrten nach Deutschland begleiten. Dabei haben sie mit der Fach-
gruppe abgesprochene Aufgaben zu bewéltigen.

e Sie konnen selbststandig eine Aktivitdt in Deutschland durchfihren (z. B. Urlaub)
und bestimmte abgesprochene Aufgaben erledigen.

e Sie kdnnen Fernstudienbriefe bearbeiten, wovon am haufigsten Gebrauch gemacht
wird. Hier werden DaF 1+ 2, Lesen und Verstehen, Grammatik lehren und lernen,
Wortschatzarbeit und Bedeutungsvermittlung, Geschichte und Geschichtserfahrung,
Mérchen und Routine und Rituale der Alltagskommunikation empfohlen.

e Ferner kdnnen sie Schul praktikumsauftrage an einer deutschen Hauptschule erfiillen
und

e  Seminarwochen in Vlotho, Sonnenberg und Berlin belegen. (Diese werden finan-
ziell durch die Hochschule unterstiitzt.)

1. Grad

Bei der Planung des 1. Grad-Abschlusses steht zundchst das erste Studienjahr an, in
welchem keine Aktivitdten in Bezug auf Internationalisierung eingeplant sind. Da es
sich um eine Teilzeitausbildung handeln wird, werden auch hier die 0. g. Schwierigkei-
ten eintreten. Esist auch fraglich, ob eine explizite Internationalisierung noch notwendig
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ist, da die Student/innen bereits eine reguldre Fachhochschulausbildung durchlaufen ha-
ben und innerhalb dieser mit Internationalisierung in Kontakt gekommen sein werden.

Mehrwert der Internationalisierung

Als Uibergeordnetes Lernziel des Auslandsaufenthaltes ist beschrieben:
»Durch den Auslandsaufenthalt erhdlt der Student die Méglichkeit, eine fremde
Kultur und ihre Sprache vor Ort intensiv kennenzulernen. Es beféhigt ihn, am je-
wells aktuellen politischen, sozialen und kulturellen ‘Gesprach’ teilzunehmen.

Diesist — gerade auch im européischen Kontext — besonders fur Sprachlehrer, die
jaauch Kulturvermittler sind, unbedingt erforderlich.” (Studiegids 2.2., S.13)

Der eigentliche Mehrwert des Auslandsaufenthaltes, der das Kernstiick der Internationa-
liserung darstellt, liegt nicht im Erreichen der Lernziele , Sprechfertigkeit” und ,, Inter-
kulturelle Begegnung“, die sie ,sowieso erreichen*, sondern in dem mit dem Auslands-
aufenthalt verbundenen Sprung in der eigenen Lebensgestaltung.

Der Aufenthalt erméglicht den Student/innen einen temporéren Einblick in ein ande-
res Studiensystem, in dem sie, im Vergleich zur niederlandischen Hochschul ausbildung,
fr das, was sie fur ihre eigene Entwicklung tun, allein verantwortlich sind. Dies ist si-
cher die wichtigste Erfahrung.

Man kann sehen, dass sie am Ende des Aufenthaltes ,LIO-reifer* sind, da sie selbst-
sténdiger handeln. Hier muss man bedenken, das 70 % der Student/innen wahrend ihres
Studiums noch im elterlichen Haus [eben.

Da alle Student/innen ins Ausland gehen, gibt es keine Erfahrungen, wie sich Stu-
dent/innen im Vergleich entwickeln. Man erhdlt jedoch den Eindruck, dass Student/-
innen, die Schwierigkeiten im Ausland haben und sich dort auf Kontakte im Wohnheim
oder in der Gruppe zuriickziehen, auch im LIO Schwierigkeiten bekommen.

Die Quantitdten sind jedoch so klein, dass man keine algemein gultigen Schliisse
ziehen kann. Eine systematische Erhebung solcher Phdnomene gibt es nicht.

Die sprachliche Entwicklung ist eher ambivalent: Sicherlich erarbeiten sich die
Student/innen neue Wortfelder und erhalten Einblick in regionale und subkulturelle
Teilwortschitze.”

Wichtig erscheint auch der Aspekt, dass die Student/innen Deutsch als tatséchliche
Kommunikationssprache erleben, in der sie funktionieren mussen und auch kodnnen.
Dies fuhrt dazu, dass sie nach dem Aufenthalt angstfreier mit der Sprache umgehen. Da
jedoch , offiziell* der Block Spracherwerb bereits abgeschlossen ist, gibt es keine vali-
den Erfahrungen Uber die Erweiterung bzw. Veradnderung der sprachlichen Fahigkeiten,
da eine systematische Erfassung, etwa Uber Prifungen, nicht mehr stattfindet.

% Diese sind jedoch firr die spatere Arbeit a's Lehrer vielleicht weniger interessant — manchmal

sogar kontraproduktiv, da die erworbenen Varietdten im Sinne eines normorientierten
Standarddeutsch nicht nutzbar sind. Nur wenn es den Studenten gelingt, die Register zu
trennen und funktional einzusetzen, kann von einem tatséchlichen Lerngewinn gesprochen
werden. Anm. der Hrsg.

ELiSe, Beiheft 1, 2002 83



Zweiter Teil: Darstellung der einzelnen Hogescholen

Allerdings kann man in Verangtaltungen z. B. zur Unterrichtssprache sehen, dass die
Student/innen vor dem Auslandsaufenthalt der Unterrichtssprache Deutsch eher skeptisch
gegeniber stehen, wahrend sie sie hinterher fiir selbstverstandlich mdglich halten. Daraus
darf aber nicht geschlossen werden, dass sie in der Tat nur noch Deutsch in ihrem Unter-
richt sprechen werden. Vielmehr wird hier eine veranderte Einstellung sichtbar.

Der Studienaufbau ist so, dass die Student/innen eigentlich in den ersten beiden Jahren
die Fachaushildung erhalten. Nach der ersten Periode des dritten Jahres gehen sie ins Prakti-
kum, danach steht der Audandsaufenthalt an. Im vierten Studienjahr findet die Lio-Stage
gatt. Dies fuhrt dazu, dass die Student/innen ihre Abschlussarbeit eigentlich Mitte des Stu-
diums schreiben miissten. In der Regel tun sie diesjedoch wahrend der Lio-Sage.

Das Problem der Internationalisierung liegt darin, dass das Punktebudget einzig aus
den Fachanteilen Deutsch bestritten wird. Die anderen Facher werden nicht einbezogen,
obwohl es sinnvoll wére, auch Einheiten der Padagogik oder anderer allgemein bilden-
der Fécher einzubeziehen. Dies vor allem deshalb, weil die Student/innen wahrend ihres
Auslandsaufenthaltes in der Regel auch Veranstaltungen dieser Bereiche besuchen.

Es zeigt sich hier, dass Internationalisierung aus den Fachern heraus gedacht wird
und nicht aus der Ausbildung als solcher. Die Blockade ist wegen des verschulten Sys-
tems und der Organisation der Begleitstudien (as fachibergreifend unterrichtete Ein-
heiten) versténdlich, doch liegt hier eine notwendig anzusteuernde Erweiterung, die aber
auch die oben beschriebenen Risiken in sich trégt.

Letztlich ist dies aber auch einer der sensibelsten Bereiche, der sich am Praktikum in
Deutschland verdeutlichen 1asst: Einerseits sind Praktika sinnvoll, andererseits kdnnen sie
aber Praktikain den Niederlanden aufgrund ihrer ganz anderen Ausrichtung nicht ersetzen,
hdchstens erganzen. Die konkreten Angebote an Praktika sind zudem unterschiedlich und
héngen von den aufnehmenden Hochschulen ab. In Hildesheim wird z. B. ein begleitendes
Praktikum (ein Tag pro Woche) durchgefihrt, wahrend andere Universitaten Blockprakti-
ka anbieten. Die Ziele kénnen letztlich nicht gleich den niederlandischen Praktikumszielen
sein. Uberlegungen, in Deutschland DaF-Praktika anzubieten, konnten nicht realisiert
werden, well keine flachendeckenden Angebote gemacht werden konnten.

Hier wére es auf deutscher Seite notwendig, dass die Universitaten verstérkt mit
Ausbildungsseminaren kooperieren, da so die Ausbildung der niederlandischen Ausbil-
dung angenéhert wiirde. In den Niederlanden wird letztlich ein integriertes Konzept an-
gesetzt, welches in Deutschland fur die effektive Ausbildung der Student/innen mdg-
lichst Gbernommen werden sollte.

Per spektive

Gespréche mit den Partnern zeigen, dass sie den Niederlanden gegentber offen sind und
eine positive Grundhaltung haben: Ein Austausch dartber, welche Ziele und Er-
wartungen die Partner im einzelnen haben, hat bislang nur informell stattgefunden.
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GrofRte Erfolge und groite Flops

Grofter Erfolgist sicher, dass alle Student/innen am Auslandsaufenthalt teilnehmen.

Als Flop kann eigentlich kaum etwas gewertet werden. Allerdings gab es gewisse
Schwierigkeiten im européischen Literaturprojekt. Im Laufe des Projekts gtellte sich
heraus, dass die Kenntnisse des jeweiligen Bildungssystems und der kulturellen Unter-
schiede nicht ausreichten. Dadurch entstanden Missversténdnisse und falsche Erwartun-
gen. Da alle Partner zum ersten Mal in einem internationalen Projekt dieser Art zusam-
menarbeiteten, wére es zum Beispiel besser gewesen, mehr Zeit auf die erste Phase zu ver-
wenden, indem man sich gegenseitig kennen lernt.

5.2. Zusammenfassung der Berichte

Wie aus den einzelnen Berichten deutlich gewordern ist, sind die Aktivitdten der Hoge-
scholen im Bereich der Internationalisierung vielféltig. Innerhalb dieser Vielfalt nimmt
der Auslandsaufenthalt die zentrale Stellung ein. Dabei werden von sechs Hogescholen
die Studenten zu einem Studium an einer Universitdt oder Hochschule vermittelt. Wah-
rend Sittard bislang ein Schulpraktikum durchfihrt, dieses jedoch ab dem laufenden Stu-
dienjahr auch zugunsten eines Universitétsaufenthaltes andert, bietet Amsterdam einen
kombinierten Aufenthalt, der sowohl ein Praktikum als auch einen Studienabschnitt
enthdlt an. Da in die Kooperation von Amsterdam auch Studenten aus Leeuwarden,
Tilburg und Utrecht aufgenommen werden, steht diese Méglichkeit zumindest einem
Teil der dortigen Studenten offen.

Neben dem Auslandsaufenthalt fihren die meisten Hochschulen auch E-Mail-Tan-
dem-Kurse durch. Dabel lernen die niederlandischen Studenten durch den elektroni-
schen Austausch mit deutschen Studenten. Sittard, das hier sicher eine Vorreiterrolle
spielt, legt dabei den Schwerpunkt auf den Spracherwerb, wéhrend Utrecht den E-Mail-
Austausch thematisch einbindet, indem er als Vorbereitung des Landeskundeseminars
dient. Dieses Seminar wird gemeinsam mit Bonn durchgefiihrt und ist mittlerweile fester
Bestandteil der Ausbildung.

Neben den E-Mail-Tandems werden auch Face-to-Face-Tandems durchgefiihrt. Sit-
tard nutzt hierbei die Grenzndhe aus und kann so die Tandems in das Curriculum integ-
rieren. Die Integration basiert auf Absprachen mit deutschen Schulen, die verléassliche
Partner darstellen. Im Gegensatz zu dieser Tandemsituation wére die Zusammenarbeit
der Amsterdamer Student/innen mit deutschen Kommiliton/innen eher als Teamarbeit zu
bezeichnen. Dies liegt vor allem daran, dass das Ziel der studentischen Arbeit weniger
der Spracherwerb als das Losen von Studienaufgaben ist. Zudem stellt sich die Festig-
keit der einzelnen Teams anders dar.

Ergéanzt werden der Auslandsaufenthalt und die verschiedenen Tandem-Konzepte
durch eine Fille von einzelnen Projekten, die Internationalisierung fordern sollen. Hier
waren etwa Projekte zur Literaturdidaktik (Leeuwarden) und zu Fettnépfchen (Rotter-
dam) zu nennen, um nur zwei Beispiele aufzufihren. In den Rahmen von Projekten darf
man dabei sicher auch die vielen Exkursionen rechnen, die an jeder Hochschul e angebo-
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ten werden. Aufféllig ist dabei, dass die Exkursionen im Sinne der Internationalisierung
oft doppelt abgesichert werden: Die Student/innen haben die Aufgabe, die Exkursionen
selbststandig vorzubereiten und zu organisieren, wodurch sie Handlungswissen in
diesem Bereich erlangen. Zudem sind die landeskundlichen Aufgaben wahrend der
Exkursionen zum Bereich der Internationalisierung zu zéhlen.

In der Lio-Sage kommen die Studenten nur in Nijmegen mit der Internationalisie-
rung in Kontakt. Leider kann dies bislang auch nur zufallig geschehen, namlich dann,
wenn eine Schule in der Zeit der Lio-Sage der Student/innen eigene Aktivitdten im Rah-
men der Internationalisierung durchfiihrt. Vertraut man hier den Rickmeldungen der
Student/innen und Hogescholen, so stellt sich der Internationalisierungsgrad der nieder-
léndischen Schulen eher dezent dar. Dass die Student/innen wahrend der Lio-Stage In-
ternationalisierungsaktivitéten der Schulen nicht wahrnehmen, kann vor allem zwei Ur-
sachen haben: Die Student/innen werden als Junglehrer aus diesen Aktivitéten herausge-
halten. Internationalisierung wirde dann auch abhdngen von den Berufgahren des
Lehrers. Es kdnnte aber eben auch daran liegen, dass die Internationalisierung an Schu-
len bislang noch nicht im gewiinschten Mal3e fortgeschritten ist.

Neben diesen eher inhaltlichen Aspekten darf man im Rahmen der Internationalisie-
rung jedoch organisatorische, administrative und finanzielle Gesichtspunkte nicht auf3er
Acht lassen, da siein einem direkten Zusammenhang zu den Inhalten stehen.

So verfligen alle Hogescholen tber Mittel, die Studienaufenhalte im Ausland zu un-
terstitzen. Meist setzt sich die Student/innenfinanzierung aus verschiedenen Topfen zu-
sammen, diez. T. Uber die zentralen Einrichtungen eines Auslandsamtes verteilt werden.
Diese Mittel sind fir die eigenen Student/innen reserviert und stehen Gaststudent/innen
nur bedingt zur Verfligung. Einzig Utrecht gewahrt einen Mietkostenzuschuss fur Gast-
student/innen. Die Finanzierung der eigenen Student/innen ist dabei meist unabhéngig
vom Studienprogramm. Allerdings entstehen aus der Finanzierung Verpflichtungen fur
die Student/innen, wie etwa das Schreiben von Berichten usw. Diese werden allerdings
gleichzeitig auch as Nachweis der Fachgruppen fir den Erfolg des Auslandsaufenthal-
tes herangezogen.

Im Gegensatz zu den Studienaufenthalten wird die Dozentenmobilitét nur geringfi-
gig unterstutzt. Die Fachgruppen verfligen weder Uber eigene Reisemittel noch Uber not-
wendige Zeiteinheiten, um im gleichen Mal3e Internationalisierung zu betreiben, wie sie
in der studentischen Arbeit integriert ist.

Besonders deutlich wird die Uberlagerung von organisatorischen Fragen gegeniiber
inhaltlichen Aspekten sicher in der Teilzeit, da hier keine Angebote zur Internationali-
sierung angenommen werden. Die Betonung liegt dabei tatséchlich auf angenommen
werden, da ale Hochschulen den Teilzeitstudent/innen die gleichen Mdglichkeiten er-
offnen wie den Vollzeitstudent/innen. Neben diesen Angeboten gibt es spezielle Még-
lichkeiten, die auf die Teilzeitstudent/innen zugeschnitten sind, wie etwa Berichte Uber
Ferienaufenthalte, Rechercheaufgaben wahrend der Urlaubsreise und vieles mehr.
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6. Thematische Diskussion ausgesuchter Fragestellungen

Die nachfolgende Diskussion ist keine systematische Auswertung aller in Frage kom-
menden Aspekte.
Eine systematische Analyse wére in zwei Richtungen denkbar:
e Vergleich der Hochschulen untereinander,
e Vergleich der Hochschulprogramme mit einem Modell fur Internationalisierung.

Die erste Méglichkeit wird aus Grinden der Fairness abgelehnt, zumal nicht einsichtig
ist, was ein solcher Vergleich an programmati schem Zugewinn bringen sollte.

Fir die zweite Mdglichkeit fehlt bislang letztlich der Mal3stab, so dass die vorlie-
gende Arbeit maximal in die Richtung gehen kann, einen solchen Mal3stab zu erarbeiten.

In der folgenden Diskussion geht es vielmehr um den Versuch, die facettenreiche
Internationalisierung der niederlandischen Deutschlehrerausbildung in einzelnen aus-
gesuchten Aspekten zu hinterfragen. Dabei wurden vor allem jene Punkte herausge-
griffen, die schon wahrend der Gespréache als besonders diskussionswiirdig erschienen.

Die Reihenfolge spiegelt keine Hierarchie der Wichtigkeit wider!

6.1.1. Aspekte der Fachgruppenorganisation

Betrachtet man die Rahmendaten der einzelnen Hochschulen, so féllt zundchst auf, dass
sie insgesamt relativ klein sind. Dabei gibt es allerdings eine innere Differenzierung, da
die Fachgruppen in Tilburg und Utrecht immerhin aus jeweils ca. 5 Mitarbeitern/fte be-
stehen, wéhrend Sittard, Amsterdam und Nijmegen nicht mehr als zwei fte aufweisen.
Es gibt insofern einen Unterschied, as Sittard und Amsterdam jeweils Uber Projekt-
stellen verfiigen.

Alle Hochschulen haben einen Sprachassistenten — zum Zeitpunkt des Interviews
war die Stelle in Amsterdam allerdings unbesetzt —, und es arbeiten jeweils Mutter-
sprachler in den Abteilungen.®

Bezogen auf die Studentenzahl ergibt sich, dass keine Ausbildung auf 100 Vollzeit-
student/innen kommt. Bezogen auf Jahrgange ist deshalb von Gruppengrofien < 20 Stu-
dent/innen auszugehen. Dabei kommt es in einzelnen Hochschulen — aufgrund der tber-
al zu verzeichnenden Schwankungen zwischen einzelnen Jahrgéngen — zu Gruppen mit
weniger als funf Student/innen.

Diese algemeinen Aspekte wurden schon in den Hochschulkapiteln aufgefihrt. Ver-
schiedentlich wurde dabei erwéhnt, dass die Grol3e einer Fachgruppe auf Internationali-
sierung wirkt:

% Die Sprachassistentenstelle kann nicht in die Planungen der Fachgruppe einbezogen werden,

da die Besetzung von zu vielen Unwégbarkeiten abhdngt. So konnten einige Stellen (z. B.
Leeuwarden) fur das laufende Studienjahr nicht besetzt werden, da es keine interessierten
Bewerber in Deutschland gab. Hier misste unbedingt eine stérkere Abstimmung zwischen den
Wiunschen der niederléndischen Hochschulen und den deutschen Vermittlungsstellen ge-
schaffen werden.
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e Durch grofRere Fachgruppen und mehr Vollzeit-Kollegen entsteht mehr Flexibilitét,
die dann erlaubt, an verschiedenen Internationalisierungsaktivitéten teilzunehmen.

e Durch héhere Studentenzahlen entstehen einerseits kontinuierlichere Aktivitéten, an-
dererseits greifen Diversifikationen deutlicher.

e Durch hthere Studentenzahlen kénnten die einzelnen Programme nachhaltiger aus-
gebaut werden, da die Partner mit festen (wahrnehmbaren) Kontingenten rechnen
konnten.

Diese Uberlegungen sind hypothetisch, da keine der Fachgruppen bislang eine , kritische
Masse" erreicht. Allerdings liegt eine gewisse Evidenz in der Uberlegung, die etwa in
Rotterdam und Nijmegen geduRert wurde: ,,Hatten wir mehr Student/innen und kdnnten
wir mehr Student/innen zu unseren Partnern schicken, so wirden diese uns deutlicher
wahrnehmen, und es wiirde eine andere Qualitét der Diskussion entstehen.”

6.1.2. Partnerwahl: Diversifikation und K onzentration

Im Rahmen der européischen Mobilitétsdiskussion wird verschiedentlich die Metapher
des Supermarkts bemiiht. Dabei entsteht das Bild, dass der heutige und zukunftige Stu-
dent quasi mit dem Einkaufswagen durch Europareist und sich die fur ihn passenden —
oder die besten — Module aus den Regalen nimmt. Dieses Bild geht von einer fur ale
gleichen Grundversorgung aus, wobei die regionalen Besonderheiten bestimmte Quali-
taten versprechen. Als Ergebnis dieses Bildes kann man die Sokrates/Erasmus-Program-
me ansehen, bei denen in den letzten Jahren durch die Aktivitdten der Auslandsémter
starke Vernetzungen und Verknipfungen entstanden sind, die vor allem eine formale
Vielfalt darstellen.

Als Ergebnis entsteht ein ,,Netzwerk” von Hochschulen und Universitdten, von de-
nen sich der Student die aussuchen kann, an die er gehen mdchte. Dabei sollen vor allem
studieninhaltliche Aspekte wesentlich sein.

Bleiben wir im Bild, so kdnnte man gegen diesen Supermarkt, der alles anbietet, Ge-
schéfte setzen, die eine Grundversorgung sicherstellen, aber auf die Nachfrage ihrer
Kundschaft Regale aufbauen, die von der Kundschaft gewlinschte Spezialitéten fuhren.
Dies ist etwa in den Programmen der Fall, in denen niederléndische Hochschulen mit
einzelnen Partnern kooperieren oder kooperierten und mit diesen dann eben das zusétz-
liche Spezialangebot diskutieren kénnen oder konnten.®

Interessant scheint in diesem Zusammenhang auch die DAAD-Politik. Hier ist es fur
Student/innen, die ein Studienstipendium haben mdchten, notwendig, eine konkrete, in-
dividuelle und von einem in Deutschland tétigen Hochschullehrer ausgestellte Betreu-

3L Eindrittes Modell wird z. B. von britischen Universitéten angeboten. Es handelt sich dabei um

Programme ausschlielich fur ausléndische Student/innen, die von den reguléren Student/in-
nen separiert studieren. Letztlich entsteht so keine Verbindung zwischen den Gruppen, so dass
dieser Weg die interkulturelle Begegnung zwischen britischen und nicht-britischen Student/in-
nen auf die Freizeit reduziert.
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ungszusage vorlegen zu kénnen. Im Bild wére dies der Supermarkt, bei dem zumindest
jemand verspricht, alles Notwendige zu beschaffen.

Natlrlich ist jede Hochschule bestrebt, sowohl ihren Student/innen insgesamt als
auch dem Einzelnen ein optimales Studienprogramm anzubieten. Dieses wird dann mehr
oder weniger auf einem der oben beschriebenen Wege versucht. Kritisch anzumerken ist
alerdings, dass a) die tatsachliche Angebotsseite manchmal etwas zu kurz kommt und
b) aufgrund der Studentenzahlen z. T. nur wenige Angebote von den deutschen Partnern
gemacht werden.

Trotzdem existieren beide Modelle nebeneinander: Vielfalt und Spezifikation.

6.1.3. Gemeinsames Arbeiten: Voneinander und miteinander Lernen

In einigen Hochschulprogrammen ist der Aspekt des Lernens der eigenen Student/innen
um den des gemeinsamen Lernens erganzt. Ausdruck findet dies zum einen in den Tan-
demprogrammen, zum anderen in Austauschprogrammen.

Neben Tilburg und Rotterdam verfolgt besonders Sittard das Tandemkonzept, wobei
es hier sicher am konsequentesten umgesetzt wird. Alle drei Hochschulen fihren E-
Mail-Tandems in unterschiedlicher Auspragung und Dauer durch. Auch wenn bei dieser
Form des Tandem-Lernens zunéchst die Schreibkompetenz im Vordergrund steht — die-
se gilt esja auszubauen — kommt es doch auch auf inhaltlicher Ebene zu einem interkul -
turellen Austausch. Wahrend jedoch die Schreibkompetenz bereits relativ ausfihrlich
dokumentiert ist, sind bislang kaum Angaben zum interkulturellen Lernen in dieser
Form bekannt. Hier liegt fur die Zukunft sicher ein enormes Ubertragungspotential, da
eben noch nicht alle Hochschulen an solchen Tandemnetzwerken partizipieren. Insge-
samt findet sich noch ein hoher Forschungsbedarf, um die sehr komplexe Situation ge-
nauer zu fassen. Den Berichten aus Tilburg zufolge, kénnte sich allerdings bei einer
Ausweitung des E-Mail-Tandem-Lernens das Problem ergeben, dass nicht ale nieder-
landischen Student/innen Partner finden. Hier wére dann eine , Offensive" in Deutsch-
land notwendig, die fir das Erlernen der niederléndischen Sprache nach dem Tandem-
Prinzip wirbt.

Neben dieser Form des Tandem-Lernens fihrt Sittard ein Face-to-Face-Tandem mit
deutschen Schilern der gymnasialen Oberstufe durch. Hierdurch wird einerseits eine
Kompetenzerweiterung — weg vom reinen Schreiben hin zu Sprechen und Horen — er-
moglicht, andererseits entstehen auch direkte Momente der Begegnung, die der elektro-
nische Lernweg bislang noch versperrt. Nattrlich begiinstigt die grenznahe Lage Sittards
dieses Programm, da der Tandempartner mit dem Bus erreichbar ist. Doch wére zu Uber-
legen, ob nicht auch in anderen Programmen solche Lernwege beschritten werden kon-
nten, z. B. wéhrend der Auslandsaufenthalte niederléndischer Student/innen und dem
Besuch deutscher Student/innen.

Ein dritter Weg ertffnet sich zur Zeit durch die Erschlie3ung der Mdglichkeit von
Video-Konferenzen, doch ist diesim Moment noch in der Planungsphase (z. B. Sittard).
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Neben dem Tandem-Lernen gibt es zwei Auspragungen gemeinschaftlichen Lernens:
Zum einen fuhrt Utrecht seit einigen Jahren gemeinsame Seminare mit der Universitét
Bonn durch. Hier geht es besonders um landeskundliches Lernen. Nach einem vorge-
schalteten Block zur Vorbereitung, der wiederum mittels E-Mail durchgeftihrt wird, tref-
fen sich die Studentengruppen zum Besuch der Blockveranstaltung. Dabei wird ein Teil
der Veranstaltung in Bonn, der andere in Utrecht abgehalten.

Die andere Ausformung des gemeinsamen Lernens ist die Konzeption von Amster-
dam, in der erklértes Lernziel das gemeinsame Arbeiten ist. Student/innen aus Essen und
Amsterdam arbeiten wahrend ihrer Audlandsaufenthalte jeweils in Teams zusammen.
Die Themen wechseln dabei in bestimmten Rahmen, doch ist der wesentliche Punkt
wohl mehr die didaktische Umsetzung der Unterrichtsorganisation. Neben den inhaltli-
chen Zugewinnen, die sich z. B. aus Perspektivenwechseln ergeben, steht das Erlernen
interkultureller Techniken des gemeinsamen Arbeitens im Mittel punkt.

6.1.4. Erfolge

Fast einhellig beurteilen die einzelnen Fachgruppen a's besonderen Erfolg, dass sie bei-
nahe 100 % der Student/innen von der Sinnhaftigkeit des Auslandsaufenthaltes lber-
zeugen konnen. Dies muss in der Tat so gelesen werden, da sie keine wirklich rechtliche
Handhabe haben, alle ins Ausland zu schicken. Gleich wie die rechtliche Situation nun
tatsachlich ist, die Fachgruppen gehen davon aus, dass sie weniger durch Verpflichtung
als durch Uberzeugung ihre Student/innen fiir den Auslandsaufenthalt gewinnen miis-
sen. Diesist, daes gelingt, als grof3er Erfolg zu sehen.

6.1.5. ‘beleidsplan’ Internationalisierung

Aufgrund der geflihrten Gesprache und eingereichten Unterlagen kann eine Zusammen-
stellung der ‘beleidsplannen’ zur Internationalisierung auf Hochschulebene weder insge-
samt noch bezogen auf die einzelne Hochschule vorgenommen werden. Mehrfach wurde
von den Mitarbeiter/innen der Hogescholen skizziert, dass es Willenserklérungen und
Programmleitlinien der Hochschulleitung beztiglich der Internationalisierung fir die ein-
zelnen Fachgruppen gibt. Diese Richtlinien sind aber in den Augen der jeweiligen
Internationalisierungskoordinatoren der Fachgruppen nicht in operationalisierte Pro-
gramme Uberflhrt worden, so dass sie nicht direkt in die Unterrichtspraxis tbernommen
werden kdnnen.

Am ehesten wirken sie noch in der Arbeit des ‘Bureau Buitenland’, das — zwar in
unterschiedlichen Ausprégungen — in alen Hogescholen existiert.

Dabel ist festzuhalten, dass die Rolle des ‘Bureau Buitenland’ in verschiedener
Weise gesehen wird. Einerseits Ubernimmt das ‘Bureau Buitenland’ eine Administrie-
rung und Verwaltung sowohl der Student/innen als auch des Budgets zur Internationali-
sierung. Es engagiert sich andererseits jedoch nur sehr zégerlich in der inhaltlichen Pro-
grammgestaltung der einzelnen Fachgruppen.
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Eine inhaltliche Koordinierung zwischen den Fachgruppen ist deshalb vor allem auf
informeller Ebene zu suchen. Ein ingtitutioneller oder strukturierter Austausch tber die
einzelnen Programme ist bislang nicht tatsachlich eingeleitet worden, jedoch in ver-
schiedenen Hochschulen als Zielvorgabe ausgegeben. Ob und welche Funktion dabei
dem ‘Bureau Buitenland’ zukommt, ist bislang offen.

Die angestrebten Koordinierungsbemiihungen zeigen sich z. B. an der Hochschule
von Rotterdam. Hier versucht man aufgrund der Richtlinien der Hochschulleitung, fur
die Zukunft die Aushildungs- oder Austauschzeiten der einzelnen Fachgruppen zu har-
monisieren und zu parallelisieren. Es handelt sich also auch hierbel weniger um einen
inhaltlichen Austausch als vielmehr um eine Effektivierung bestimmter Arbeitsein-
heiten. Auch wenn die Steigerung der Effizienz versténdliches Ziel eines Hochschuldi-
rektoriums ist, fihrt sie hier zu Problemen fur die Fachgruppe Deutsch, die unten néher
beschrieben sind.

Weil ein strukturiertes oder institutionalisiertes Austauschforum innerhalb der Hoch-
schulen fehlt — wie oben beschrieben —, wird die inhaltliche Diskussion Uber Internatio-
nalisierung auf die informelle Ebene reduziert. Die informelle Ebene betrifft alerdings
meist einzelne Dozenten einzelner Fachgruppen und ist nicht als Thema einer Fach-
gruppenarbeit oder gar des Clusters zu sehen. Dabei ist der Austausch zwischen den Do-
zenten durchaus fruchtbar und gewinnbringend.

Letztlich resultiert aus dem Mangel an einer hochschulweiten oder zumindest ,, do-
zentenubergreifenden” Diskussion eine Einschrénkung der Internationalisierung auf die
personlichen Vorlieben und Hobbys einzelner engagierter Dozenten. Der inhaltliche
Austausch, den diese dann Uiber die Fachgruppen hinaus betreiben, bezieht sich zum Teil
auf den Austausch formaler oder ,anekdotenhafter” Elemente, wie sich z. B. an einzel-
nen Exkursionen, die durchaus gerne unternommen werden, ablesen |asst.

Die weitgehende Reduktion auf die personliche Ebene, die aus biographischen Griin-
den erklérlich ist — etwa da, wo ehemalige Lektoren heute in Fachgruppen arbeiten —,
flhrt sicherlich einerseits zu einer intensiven Kontaktpflege zu den jeweiligen Aus
tauschpartnern im Ausland, versperrt jedoch andererseits die Mdglichkeit, die jeweiligen
Austauschprogramme in curriculare Einheiten zu Uberfihren.

NatUrlich fuhrt diese starke Personifizierung der Internationalisierung in den einzel-
nen Fachgruppen zum Teil auch zu erheblichen Reibungsverlusten etwa beim Aus-
scheiden oder bei einer temporéren Abwesenheit der jeweiligen Mitarbeiter/innen, da
Ersatzpersonen sich oft nur mit groRter Mihe in die spezifische Struktur einarbeiten
konnen. Dies liegt nicht zuletzt daran, dass z. B. in den internationalen Kooperationen
auch die personlichen Kontakte Ubernommen werden miissten.

Im Blick Uber ale Hochschulen ist vereinfachend festzuhalten, dass es keine homo-
genen Definitionen von Internationalisierung auf den drei Ebenen Hochschule, Cluster
und Fachgruppen gibt. Die sich in den Fachgruppen &uRBernden Definitionen basieren
auf den von den entstandenen und historisch erklérlichen Programmen abgel eiteten Ziel-
vorstellungen. Eine Ausnahme stellt in diesem Punkt die Fachgruppe Deutsch der EFA
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dar: Da die ministerielle Forderung dieses Programms an einen Antrag gebunden war,
mussten die Kollegen auch Definitionen und ‘beleidsplane’ entwickeln. Diese sind je-
doch — wie im Kapitel EFA dargestellt — keineswegs fur die Hochschule anzusetzen.
Auch hier arbeiten die Fachgruppen nebeneinander her.

Stérker als der Austausch zwischen den hochschulinternen Organisationseinheiten
scheint der fachinterne Austausch iber die Hochschulgrenzen hinweg zu funktionieren.
Dies heif}t, dass die Diskussion Uber Internationalisierung zwischen den Fachgruppen
des Faches Deutsch der sieben Hochschulen stérker durchgefiihrt wird als etwa der Aus-
tausch Uber die Fachgrenzen innerhalb des ingtitutionellen Rahmens einer Hochschule.
Innerhalb des Faches finden strukturierte Angebote statt, wie etwa die Jahrestagung der
Hochschullehrer Deutsch oder die Treffen im Vereniging Lerarenopleiders Duits
(VLoD)*. Dies zeigt im Riickschluss, dass Foren dieser Art auf Hochschulebene einge-
flhrt werden missten, soweit die Programme dies erfordern.

Auch wenn es keine einheitliche Definition von Internationalisierung gibt, so ist
doch festzustellen, dass das markanteste Merkmal von Internationalisierung der Aufent-
halt der eigenen Student/innen in einem anderen Land ist; bezogen auf die Fachgruppen
der modernen Fremdsprachen ist dies vor alem — bis auf wenige Ausnahmen — das je-
wielige Zielsprachenland. Diese Ausrichtung auf den Audandsaufenthalt, das Auslands-
studium, wird besonders in den einzelnen Berichten Uber die Gaststudent/innen und die
inlandische Internationalisierung deutlich.

Als Indiz fir diese einseitige Betrachtung von Internationalisierung mag der Um-
stand herhalten, dass im Laufe der Gespréche die Vielfalt von Internationalisierungsak-
tivitdten erst herausgearbeitet wurde. Formulierungen wie: ,Ach, das wollt ihr auch un-
ter Internationalisierung zdhlen?*, , Ja wenn man das so fasst, dann machen wir auch
noch das!* wurden in fast jedem Gesprach bemiiht. Hier zeigt sich dann aber auch, dass
die einzelnen curricularen Eckpunkte in Bezug auf Internationalisierung letztlich nicht
im wiinschenswerten Mal3e durchgespielt worden sind. Die Konzentration von Interna-
tionalisierung auf Aktivitdten im Ausland lasst sich sicherlich auch jenseits der Hoch-
schulen finden; so konzentrieren sich die Vorschldge von PML oder dem Basiscurricu-
lum weitgehend auf das Audland.

%2 VLoD, Vereniging Lerarenopleiders Duits: Vereinigung der Lehrerausbilder im Fach Deutsch.
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6.1.6. ‘Bureau Buitenland’: Sponsor, Verwalter oder mehr?

Innerhalb der Internationalisierung der Hochschulen nimmt das ‘Bureau Buitenland’ ei-
nen zentralen Platz ein. Diese Stellung ist in vielen Punkten fir die Hochschulen und
Fachgruppen sehr hilfreich und nitzlich. Trotzdem sind einige Auswirkungen festzu-
stellen, die zunéchst iberraschend und nicht ganz unproblematisch sind: Das Blro ver-
tritt die Internationalisierung der Hochschule insgesamt und kann dabei, wie in vielen
Punkten deutlich geworden, nur begrenzt auf die einzelne Fachgruppe Ricksicht neh-
men. Dies fihrt z. B. dazu, dass an manchen Hochschulen altbewahrte Partnerschaften
zugunsten neuer Partnerschaften aufgegeben wurden oder aufgegeben werden mussten.
Letztlich war der Wechsel der Partnerschaft nicht aus dem Fach heraus begriindet, son-
dern aus der Perspektive des ‘Bureau Buitenland’.

Das Biro spielt vor allem bei der Entsendung der eigenen Student/innen und der
Aufnahme der Gaststudent/innen eine wichtige Rolle. Diese Unterstiitzung fihrt zum
Teil jedoch dazu, dass die Verantwortung der Fachgruppen erst in den ,,unmittelbar ei-
genen Raumen® beginnt. Am Beispiel der Gaststudent/innen zeigt sich dies daran, dass
die Beschéftigung mit den Gaststudent/innen erst dann beginnt, wenn die Student/innen
tatsachlich in den Fachgruppen eintreffen. Die einzelnen Fachgruppenvertreter wissen
zum Teil nicht, ob und wieviele Gaststudent/innen die Fachgruppe zu welchem Zeit-
punkt besuchen werden.

Letztlich schafft die Unterstiitzung des Birros hier eine Distanz zwischen den inhalt-
lichen und den organi satorischen Maf3nahmen einer Internationalisierung. Ob diese aber
tatsachlich getrennt werden kénnen, muss hinterfragt werden. Erschwerend kommt da-
bei sicherlich hinzu, dass die niederléndischen Hochschulen sehr stark an den themati-
schen Netzwerken von Sokrates beteiligt waren. Die meisten Fachgruppen berichten
Uber Arbeitsgruppen, in denen sie mit verschiedenen deutschen und anderen Hoch-
schulen und Universitaten arbeiteten. Im Rahmen der Umstellung der Briusseler Finan-
zierung von den thematischen Netzwerken weg zu dem Sokrates-Hochschulvertrag ist
eine Auflésung dieser thematischen Netzwerke und damit auch der Beziehung zwischen
den Universitédten und der Fachgruppen zu beobachten. Die Fassung der Sokrates-
Hochschulvertrége, die letztlich auf einen administrativen Akt hinauslduft bzw. auf die-
sen reduziert werden kann, fuhrt in Kombination mit der oben beschriebenen Eigen-
dynamik des Biros zum Teil zu einer absurden Inhaltsentleerung einzelner Partner-
schaften.

Wie schon erwéhnt kann man die Entwicklung der Internationalisierung sicherlich
nicht losgel6st von den européischen Programmen betrachten. Vor allem drei Aspekte
scheinen dabei wichtig:

o Verpflichtung zum Auslandsstudium
¢ Anerkennung von Leistungen mittelsECTS
e Zerschlagung der thematischen Netze
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Frage: ,Werden die Studenten bei euch zum Auslandsaufenthalt verpflichtet? — Ant-
wort: , Jein!“

Das bertihmte ,,Jein” in Bezug auf die Verpflichtung zum Audandsstudium resultiert
einmal daraus, dass fast 100 % der Student/innen des Fachs Deutsch tatsichlich nach
Deutschland gehen und dass der Audandsaufenthalt fester Bestandteil des Curriculumsiist.
Allerdings ist eine wirkliche Festschreibung, die rechtsverbindlichen Charakter hat, aus
zwei Grinden problematisch: Erstens wird immer wieder die unklare Finanzierung er-
wéahnt. Sollten die Hochschulen den Audandsaufenthalt zur Bedingung machen, dann
missten sie auch fir die Student/innen zahlen. Bezliglich der européischen Programme er-
gibt sich zweitens, dass eine Verpflichtung zum Auslandsstudium eine Sokrates-Forderung
nach den gegenwértigen Statuten eigentlich ausschlieffen wirde. Dieses ist deshalb
erwahnenswert, weil es mit dem zweiten Punkt, ndmlich der Anerkennung von Studien-
leistungen und der Teilnahme an den deutschen Studienprogrammen, korrespondiert.

Eine zentrale Frage igt, ob und welcher Studienabschnitt tatsichlich in Deutschland stu-
diert wird. Auf der Basis der européischen Austauschprogramme und der Grundlage der
ECTS-Vereinbarung misste man von einem Semester ausgehen. Ein Semester besteht in
Deutschland nun aus sechs Monaten, die sich in zwei Phasen untergliedern: Vorlesungszeit
und vorlesungsfreie Zeit. Die Vorlesungszeit eines Semesters betrégt zwischen 14 und 18
Wochen und ist mit den eigentlichen Veranstaltungen gefllt. Die vorlesungsfreie Zeit ist
nicht as Freizeit gedacht, sondern dem sealbststéndigen Arbeiten und den Praktika
vorbehaten. In dieser Zeit werden die Seminare vor- und nachbereitet, die Praktika
durchgefuihrt und die Hausarbeiten geschrieben. Dass die Student/innen in dieser Zeit auch
jobben und in den Urlaub fahren, soll nicht in Abrede gestellt werden. Eine Verkirzung des
Semedters allein auf die Vorlesungszeit i alerdings sowohl aus dem deutschen
Studiensystem betrachtet als auch aus Sicht der européischen Programme unzuléssig. Esist
klar, dass ein tatsachliches Kennenlernen des deutschen Systems einen léngeren Aufenthalt
erfordert, als dieshidang bei den meisten Hochschulen angeboten wird.

Das Studium eines Semesters in Deutschland fihrt zum Erwerb einer Anzahl von
ECTS-Punkten. Diese werden jedoch bei der Rickkehr in die Niederlande nicht nach
einem Schlissel in Studienpunkte umgerechnet, sondern sozusagen an die Seite gescho-
ben, und eine eigene Punktevergabe setzt ein. Zum Teil geschieht dies dann auch noch
auf der Basis elgens angesetzter Prifungen.

Die seltsame Handhabung der Studienleistungen im Bereich von ECTS mag auch
damit zusammenhangen, dass, vielleicht aus Unkenntnis oder mangelnder Koordination,
in einigen deutschen Universitdten sehr viele Studienpunkte vergeben werden, was
rechtlich nicht zuléssig ist. Wie im Bericht zu Leeuwarden ausgefiihrt, gelang es z. B.
einer Studentin, innerhalb von 12 Wochen 34 ECTS-Punkte zu erreichen, wozu ein
~mittelmaliger* deutscher Student immerhin mindestens sechs Monate brauchen wiirde.
Diese Rechnung stimmt auch nur, wenn man von der Regelstudienzeit ausgeht. Bedenkt
man alerdings, dass die durchschnittliche Studiendauer weit hoher liegt, wird die
Schieflage noch deutlicher. Ausgehend von der tatséchlichen Studiendauer und den da-
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mit verknipften Anforderungen stellen 34 ECTS Punkte sicher einen Wert von mehr als

9 Monaten Arbeit dar.

Neben den genannten Faktoren mag dies auch darauf basieren, dass trotz einer mitt-
lerweile zehnjdhrigen Geschichte des Sokrates-Programms eine starke Aufsplitterung
nach Gaststudenten und Eigenstudenten festzustellen ist. Entgegen den Programmileitli-
nien werden ausléndische Student/innen, die sich im Rahmen von Sokrates zu einem
Studienaufenthalt an der eigenen Universitét befinden, immer noch a's Gaste behandelt
und ,bevorzugt entlohnt“. Diese positive Diskriminierung von Sokrates-Student/innen
schlagt natrlich in den Universitéten besonders hart zu Buche, in denen ein erhdhter
Bildungsinlanderanteil zu verzeichnen ist. Generell kann man festhalten, dass die So-
krates-Student/innen in Europa zwar zum Alltag der Universitéten gehoren, dass sie je-
doch entgegen der Idee eine Sonderrolle spielen. Dies ist keineswegs nur bei niederlan-
dischen Student/innen zu beobachten. So wurde kirrzlich erst festgestellt, dass der No-
tendurchschnitt z. B. portugiesischer Gaststudent/innen in Deutschland besser als an ih-
ren Heimatuniversitéten ausféllt, obwohl sie ,natirlich* in einem anderen Konkurrenz-
verhdltnis stehen.

Letztlich wird Folgendes deutlich:

e Eine blof3e Reduktion des deutschen Semesters auf die Vorlesungszeit ist unzul&ssig.
In die vergebenen ECTS-Punkte sind jeweils Vor- und Nachbereitungen wahrend
des Semesters einzubeziehen.

e Auch wenn das deutsche Studiensystem diese Arbeiten nicht einzeln und explizit
wéhrend des Studiums Uberprift, werden sie doch angenommen und vorausgesetzt.
Gerade hier &uRert sich die Freiheit der Student/innen und nicht, wie immer wieder —
falschlicherweise — proklamiert, in der Beliebigkeit der Auswahl an Veranstaltungen.

e Die Vergabe von ECTS-Punkten durch deutsche Universitdten ist entweder zu lo-
cker, oder sie wird falsch verstanden. Die heutige Praxisist jedoch nicht zuldssig und
stellt teilweise gravierende VerstdfRe gegen den Sokrates-Vertrag dar.

e Einen authentischen Einblick in ein anderes Studiensystem, wie es von der Mehrzahl
der Hochschulen als Gewinn angesehen wird, erhdlt man auf Grund der von den
niederléndischen Hochschulen angesetzten Rahmenbedingungen des Austausches
nicht.

Dass solche Phéanomene, die wohl keine Einzelfédlle darstellen, Uberhaupt zu beobachten
sind, liegt u. a. an der Distanz zwischen den entsendenden und den aufnehmenden Fach-
gruppen. Die aufnehmenden Fachgruppen verteilen gute Noten, damit méglichst viele
Student/innen fir ein Gastsemester kommen, den entsendenden Fachgruppen fehlt der
inhaltliche Ansprechpartner, um diese Praxis zu hinterfragen. So schlagen letztlich die
vereinfachte Studienpraxis auf Grund der Européischen Vertrége und die Hilfestellung
des ‘Bureau Buitenland’ um in eine Belastung fir manche Austauschaktivitéten.
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6.1.7. Internationalisierung im Curriculum

Das Fehlen der Definition von Internationalisierung fuhrt in den einzelnen Fachgruppen

dazu, dass es keinen Lernpfad Internationalisierung als durchgangiges Unterrichtsprin-

Zip in den einzelnen Curricula gibt. Dies aul3ert sich vor allem an vier Aspekten:

e |nternationalisierung und interkulturelles Lernen,

o Gegenseitigkeit von Internationalisierung und interkulturellem Lernen,

e Anwendungsbezug der Internationalisierung im Rahmen der schulbezogenen Aus-
bildung,

e Explizitheit von Internationalisierung in Veranstaltungen.

Internationalisierung steht sicher in einem engen Spannungsverhdtnis zum interkultu-
rellen Lernen und zur Landeskunde der Fremdsprache. Obwohl es in der Fremdspra-
chendidaktik eine umfassende Diskussion um den Stellenwert des interkulturellen Ler-
nens im Fremdsprachenunterricht der jeweiligen Lehrerausbildung gibt, die sich in der
Opposition zwischen den Haltungen ,,jeder Fremdsprachenunterricht ist interkulturelles
Lernen® versus ,interkulturelles Lernen muss spezifisch eingeleitet werden® auf3ert,
kénnen wir festhalten, dass diese Diskussion in den Fachgruppen nicht in Bezug auf
Internationalisierung aufgegriffen wird. Internationalisierung, bezogen auf den Aus
landsaufenthalt, wird vor alem zur Effektivierung des landeskundlichen Lernens im
»Klassischen Sinne" verstanden, wobei der Aspekt des interkulturellen Lernens maximal
auf das Kennenlernen einer anderen Kultur unter Einbeziehung und Reflexion der ei-
genen Kultur bezogen wird. Gerade in diesem Punkt gibt es allerdings deutliche Unter-
schiede zwischen den einzelnen Hochschulen und sogar innerhalb der Hochschulen
zwischen einzelnen Programmen. Als Beispiel mag Rotterdam ausreichen: In den Aus-
tauschprogrammen mit Hildesheim war es immer auch eine Aufgabe der Student/innen,
ihr eigenes Land — in verschiedenen Aktivitdten — darzustellen. In dem Programm mit
Osnabriick konnten diese Elemente bisher nicht strukturell einbezogen werden.

Die Reflexion der eigenen Kultur sollte im Sinne des interkulturellen Lernens jedoch
die Voraussetzung fur die Relativierung der eigenen Kultur sein. In der Tat betonen
viele Dozenten, dass gerade die Relativierung der eigenen kulturellen Grundlagen sich
wahrend des Auslandsaufenthaltes bei den Student/innen einstellt, auch ohne dass es ex-
plizite, den Lernprozess unterstiitzende Programmaktivitdten gibt. Die Relativierung
wird dabei z. T. zu einem der wesentlichen Lernziele des Austausches erhoben.

Allerdings kann der Erfolg nur exemplarisch festgestellt werden, da es an Ver-
gleichsgruppen in den einzelnen Hochschulen fehlt.*

% Dies betrifft auch andere Fragestellungen, etwa die Verbesserung des Sprachniveaus, der

Bereitschaft, Deutsch als Unterrichtssprache zu benutzen, oder die personliche Reife. Dabei
muss man sehen, dass dieser Mangel an systematischer Betrachtung nicht zu Lasten der
Fachgruppen geht: Oft fehlt einfach die Vergleichsgruppe, da dle Student/innen an einem
Austausch teilnehmen. Erst wenn man die Studentinnen der Fachgruppen Deutsch im
Querschnitt aler Hochschulen miteinander betrachtet oder, wie hier, von alen Fachgruppen
dhnliche Erfahrungen berichtet werden, kdnnte man den Beobachtungen einen verdl-
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Festzuhalten ist, dass der Erwerb der interkulturellen Kompetenz zufallig und indivi-
duell geschieht, ohne in besonderer Weise durch die Strukturen oder Lernziele und Ak-
tivitéten eingeleitet zu werden.

Als wesentlicher zweiter Aspekt ist die Gegenseitigkeit des Lernprozesses, die mit
dem interkulturellen Lernen korrespondiert, anzusehen. Auch hier ist festzustellen, dass
eine Unidirektionalitét innerhalb der Internationalisierung angesetzt wird (siehe auch
Gaststudenten). Bezogen auf den Auslandsaufenthalt bedeutet dies, dass vor alem nach
Zugewinnen fir die eigenen Student/innen gesucht wird. Nun ist es in der Tat nicht
Aufgabe der niederlandischen Hochschulausbildung, nach inhaltlichen und interkultu-
rellen Mehrwerten fir Student/innen anderer Lénder zu suchen. Es zeigt sich in diesem
Punkt ein Manko der Programme, die einerseits aus reinen Angeboten bestehen und an-
dererseits die Lernvoraussetzungen fir interkulturelles Lernen, die als ,, miteinander ler-
nen — voneinander lernen” benannt werden konnten, zu einem ausschlie3lichen ,,beim
anderen lernen” reduzieren. Auch hier gibt es sicher Ausnahmen, wie etwa die Praktika
der Sittarder Student/innen in Leipzig andeuten.

Der dritte Aspekt, an dem das Fehlen der Definition von Internationalisierung im
Curriculum deutlich wird, ist die Einpassung in die Ausbildungsziele. Internationalisie-
rung wird als wichtig angesehen. Sie stellt sich aber a's wichtig vor alem im Studien-
betrieb dar, ohne dass ein genauer Mehrwert oder eine Ubertragung der im Ausland ge-
machten Erfahrungen in den spéteren Schulalltag beschrieben wirde. Sicherlich kom-
men Ziele wie erweiterte landeskundliche oder sprachliche Kompetenz auch dem Schul-
altag zugute, doch gibt es daneben eine Fille von Kompetenzen, die vom heutigen
Lehrer erwartet werden und die in der Internationalisierung angesprochen werden
mussten. Hier sei nur an die von der Européischen Plattform eingeleiteten Programme
eines grenziberschreitenden Unterrichtens erinnert.

Nur zdgerlich wird der Schulbezug in die einzelnen | nternationalisierungsprogram-
me integriert. Dies liegt meist an der ,Unmdglichkeit*, Schulpraktika und Studium in
Deutschland zu kombinieren, was seine Ursache in der fehlenden Unterstiitzung durch
die deutschen Partner hat. Von den deutschen Partneruniversitéten bietet zur Zeit nur
Essen regelméidig die Moglichkeit eines in den Aufenthalt der niederlandischen Student/
innen integrierten Praktikums an.

Der Schulbesuch, das Kennenlernen des deutschen Schulalltags wird von allen Fach-
gruppen a's wiinschenswertes Element eines Deutschlandbesuchs angegeben. Dass dabei
meist wiederum landeskundliches Lernen im Vordergrund steht, sei nur am Rande
erwéhnt. Es gibt nur einzelne Hochschulen, die, besonders die Grenzndhe ausnutzend,
sich immer wieder auch um den Kontakt zu Schulen im Zielsprachenland bemihen, wie

gemeinernden Status zuerkennen. Zukinftige Betrachtungen sollten wegen der geringen
Zahlen immer auf die Gesamtgruppe der niederléndischen Deutschstudierenden ausgerichtet
sein.
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dies z. B. in Sittard der Fall ist. (Gerade an diesem Beispiel wird auch deutlich, dassim
Kontakt zu deutschen Schulen durchaus unterschiedliche Lernziele gesehen werden.)*

Dieser Schulbezug ist jedoch nicht die Regel. Ein Gegenbeispiel wére Nijmegen, wo
die Frage des grenziiberschreitenden Unterrichtens als eine der Formen von Internatio-
nalisierung den Student/innen ,, nur zuféllig* wahrend der Lio-Stage begegnet.

Der vierte in diesem Rahmen zu nennende Aspekt ware der Aspekt einer expliziten
Lerneinheit , Internationalisierung“. Diese Lerneinheit scheint es in alen Hochschulen
zu geben. Sie wird meistens im Rahmen der integratie fachibergreifend angeboten. Inte-
ressant ist dabei, dass die Lerninhalte dieses Kurses oder Moduls nicht bezogen werden
auf die Internationalisierung der eigenen Ausbildung und Fachgruppe. Dies heif3t, dass
ein Student in der integratie theoretisch und praktisch auf mdgliche Aspekte von Inter-
nationalisierung in der Schule vorbereitet wird. Diese sind jedoch vollig losgel st vom
eigenen Studium und den eigenen Erfahrungen. Es wird nicht abgesichert, dass der Stu-
dent Theorie und Praxis aufeinander beziehen kann.

Unter dem Gesichtspunkt der Professionalitét der Ausbildung, die auf einem relativ
deutlich vorformulierten Curriculum basiert, ist so zusammenfassend festzustellen, dass
die Aktivitdten in Bezug auf Internationalisierung sich nicht durchgangig auf einzelne
Lerneinheiten und Module beziehen lassen, und somit offen bleibt, ob die punktuelle In-
ternationalisierung bel den Student/innen ein kohérentes Bild von Wissen, Fertigkeiten,
Fahigkeiten und Einstellungen abgibt. Letztlich kann hierzu jedoch wenig Prézises ge-
sagt werden, was unter anderem seine Ursache in der unsystematischen Evaluation der
einzelnen Internationalisierungsprogramme hat.

6.1.8. Inhalte des Auslandsstudiums

Zundchst ist festzuhalten, dass die einzelnen Anforderungen an das Auslandsstudium
zwischen den Hochschulen stark variieren. Sie reichen von vier bis zu zehn Pflichtver-
anstaltungen, wobei die Student/innen zwischen einem und vier Leistungsnachweisen
einreichen missen. Auf den ersten Blick verwundert sofort, dass der germani stisch-pad-
agogische Anteil in allen Programmen nur al's ein Teilbereich angesehen wird. Wahrend
jedoch in einigen Programmen die Tendenz vorherrscht, die Student/innen in andere als
germanistische und pédagogische Kurse zu schicken, wird in anderen Programmen be-
tont, dass sie nicht alles in anderen Fachbereichen belegen kénnen. Dies provoziert das
Bild eines Studienaufenthaltes, der letztlich auRerhalb des Studienfaches liegt und in
mehrfacher Hinsicht in das bidang beschriebene Bild passt. Man darf wohl in Verbin-
dung mit den Aspekten Definition und Curriculum auch hier von einer grof3en Offenheit
der Internationalisierung sprechen.

Nebenbel sei erwdhnt, dass aufgrund der Kenntnisse von Schulen beiderseits der Grenze
Fachgruppenvertreter zu der Auffassung gelangt sind, dass die Méglichkeiten der Internatio-
nalisierung und des grenziiberschreitenden Unterrichtens in den meisten Schulen kaum ausge-
schopft werden.
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An dieser Stelle sei eine Randbemerkung gestattet. |mmer wieder wurde bei den Ge-
spréchen betont, dass die Erfahrung, einen Stundenplan fir sich selber zu bestimmen
und letztlich eigenverantwortlich auszuwahlen, fir die Student/innen ein entscheidender
Zugewinn des Audlandsstudiums ist. Gerade die Flexibilitdt des deutschen Studienbe-
triebs wird hier immer wieder hervorgehoben. Es ist allerdings ein Irrtum, wenn man
glaubt, dass sich die Eigenverantwortung und Selbststandigkeit eines/r deutschen Stu-
dierenden auch nur annghernd in &hnlicher Unbestimmtheit &uf3ert.

In der Regel kann ein deutscher Student eine Auswahl unter Berilicksichtigung der
Dozenten und des Themas treffen. Dabel ist er aber erstens daran gebunden, dass die
Veranstaltungen aus dem jeweiligen Fach kommen, und zweitens, dass sie in den im
Fach vorgesehenen Lernbereich fallen. Konkret bedeutet dies: Man kann Goethes
» Wahlverwandtschaft* bei Mller durch Schillers Dramen bei Meier ersetzen. Dies hat
seine Ursache in der Grofie der Fachgruppen.

Natirlich darf auch jeder Student der Medizin an den Seminaren zu Goethe teilneh-
men und im Prinzip jeder Student der Germanistik Sportkurse belegen. Man muss je-
doch deutlich betonen, dass diesin seine Freizeit féllt und keineswegs auf die notwendig
zu erbringenden Studienleistungen angerechnet werden kann.

Insofern initiieren die Leitlinien der niederlandischen Hochschulen im Bereich der
Internationalisierung keineswegs einen redlistischen Einblick in ein anderes Studiensys-
tem.

Neben der Darstellung der curricularen Vorgaben wére sicher ein Blick in die tat-
sachlich besuchten Veranstaltungen anregend. Leider gibt es keine systematische Erfas-
sung der einzelnen Beleghdgen, weshalb hier nur wenige ausgewertete Beispiele vorge-
stellt werden kdnnen. Zu den Beispielen ist zu bemerken, dass sie zufdlig , eingesam-
melt* wurden, in den Augen der Fachgruppen jedoch al's gelungene Auslandsstudien zu
betrachten sind.

e Eswerden wenig Veranstaltungen im Bereich Germanistik und Germanistik/Deutsch
as Fremdsprache (DaF) besucht.

e Wenn Veranstaltungen aus dem Bereich DaF besucht werden, dann nicht die Semi-
nare, sondern die Sprachkurse der Sprachzentren oder spezielle Veranstaltungen fur
auslandische Studierende, deren Ziel der Spracherwerb ist.

e Die meisten Student/innen besuchen Sprachkurse flr Deutsch; dabei kommt es zu
einer recht kuriosen Erscheinung: Manche Student/innen besuchen verschiedene, ei-
gentlich aufeinander aufbauende Niveaus parallel.

e Die Sprachkurse entsprechen z. T. nicht dem (vorauszusetzenden) Niveau der Stu-
dent/innen, sondern sind eigentlich fir schwéchere Fremdsprachenlerner des Deut-
schen gedacht.

e Viele Student/innen lernen eine weitere Sprache: Spanisch, Italienisch und Nieder-
landisch (sic!) sind dabei favorisiert.
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e Seminare zu inhaltlichen Schwerpunkten werden gerne in der Anglistik belegt, wo
sie in englischer Sprache unterrichtet werden. Aquivalente Angebote aus der Ger-
manistik werden gemieden.

e Scheine werden vor alem durch Klausuren und Referate erworben, nicht durch
Hausarbeiten, was jedoch eher dem deutschen Studiensystem entspréache.

e Scheine werden vor allemin den Sprachkursen erworben.

Esist nun nicht so, dass diese Aufzdhlung eine boshafte Zusammenstellungen ist, inso-
fern sie Einzelerscheinungen miteinander kombiniert, die in der Wirklichkeit nicht zu-
sammen auftreten.

Auch im Bereich der Einstufung treten Kuriositéten auf. So wird das in den ,, Studie-
gids* angesetzte Niveau fast nie erreicht: Es werden Scheine aus dem Anféngerkurs
Deutsch akzeptiert, wo Hauptseminarleistungen zu erbringen wéren, um nur ein drasti-
sches Beispiel zu nennen.

Diese formal-inhaltlichen Aspekte korrespondieren mit der schon mehrfach getroffe-
nen Feststellung, dass eine Kooperation zwischen den deutschen Universitéten und den
niederléndischen Hochschulen heute vor allem auf der Ebene der administrativen Ent-
scheidungstrager vollzogen wird.

6.1.9. Lernziele Internationalisierung

Im Rahmen einer Berufsausbildung muss auch nach den Lernzielen von Internationa-
liserung gefragt werden. Wie schon oben erwéhnt, findet sich das Lernziel Internatio-
nalisierung nicht in den Curricula wieder. Ebenso vermisst man einen unmittelbaren Be-
zug zur Schule, so dass die Anwendungsseite wenig entwickelt ist. Die Lernziele liegen
mehr in der Aushildung a's solcher.

Es sind zunéchst explizite und implizite Lernziele zu unterscheiden. Auf der Ebene
der expliziten Lernziele kann man die Verbesserung der Sprachfertigkeit und eine all-
gemeine Kulturkompetenz als vorrangig ansetzen. Die Lernziele im Bereich Spracher-
werb duf3ern sich dabei vor allem in einer Erweiterung der kommunikativen Kompetenz
und in der Verbesserung einer allgemeinen Sprachfertigkeit im Bereich der Alltags-
kommunikation.

Die Lernziele werden dabei aber nur zum Teil erreicht. Partiell stellt sich sogar eher
das Gegenteil ein, wenn etwa bestimmte Regi stervarianten erworben werden, die fur den
spéteren Beruf nicht zielfuhrend sind. Nicht der blof3e Erwerb von Substandardvarianten
ist dabei problematisch, sondern der Wechsel von dem normgerechten Gebrauch in der
Hochschule hin zu einem Umgangssprachendeutsch. Dabei wirkt sich oft die miserable
Unterbringung in Studentenwohnheimen deutscher Universitéten aus, da viele
Universitdten ein Wohnheim vornehmlich fir Gaststudenten freiziehen. Die dort ge-
sprochene Varietét gleicht teilweise einer Pidginisierung des Deutschen, so dass ein
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Kompetenzverlust — gesehen aus der Perspektive des Standarddeutschen — bei manchen
Student/innen zwangslaufig zu beobachten ist.*

Neben der kommunikativen Kompetenz und dem gréf3eren Sprachbewusstsein wird
das Kennenlernen der Funktionalitét der deutschen Sprache als Lernziel bezeichnet.
Hiermit ist gemeint, dass die aus der Schulsituation kommende Sprachkompetenz und
kommunikative Kompetenz, die sich letztlich auf Ubungsdialoge reduzieren lasst, auf-
gebrochen wird und die Student/innen wahrend des Auslandsaufenthalts ein tatséchli-
ches Handeln mit der deutschen Sprache kennen lernen. Diese Ebene des sprachlichen
Handelns wird ganz allgemein als Zugewinn betrachtet, der sowohl im Bereich der di-
daktischen Fragestellungen in Richtung von Unterrichtssprache als auch im Bereich der
eigenen sprachlichen Fertigkeiten im Sinne von Sprachdifferenzierung gesehen wird. So
erwdhnt z. B. Leeuwarden, dass sich die Einstellung bei den Student/innen nach dem
Audandsaufenthalt in folgender Weise gedndert hat: Wéahrend vor dem Auslandsauf-
enthalt ca. 70 % der Student/innen der Meinung waren, dass die Leitsprache eines nie-
derléndischen Deutschunterrichts nattrlich Niederléandisch sein musse, kann sich nach
dem Auslandsaufenthalt die Mehrzahl der Student/innen eine Leitsprache Deutsch in ih-
rem Deutschunterricht vorstellen.

Leider fehlen auch hier aufgrund der kleinen Studentengruppen tatséchliche Ver-
gleichsparameter und Evaluationen, etwa mit der Fragestellung, ob die Student/innen,
die zu einem Aufenthalt in Deutschland waren, wahrend ihres Unterrichts weniger auf
das Niederlandische zurlickgreifen, als jene, die nicht am Auslandsaufenthalt teilge-
nommen haben.

Im Bereich der kulturellen Kompetenz, des Kennenlernens von Kultur, lassen sich
die Lernziele vor allem auf den Bereich der erlebten Landeskunde und der beobachteten
Kultur reduzieren. Ein explizites Lernziel, das das Erlebte und Beobachtete in Wissens-
einheiten und kulturelle Strategien Uberfihrt, wird nicht eigens benannt. Weder die
Lernziele zum Spracherwerb noch zur Kulturkompetenz sind an Teilfertigkeiten bzw.
konkret festzumachende Inhalte gekoppelt. Hier wére as Beispiel zu nennen, dass es
auch im Bereich des Spracherwerbs keine Teilfertigkeit wissenschaftliches Lesen und
Schreiben als Ziel gibt (aul3er in einigen universitéren Programmen, etwa zwischen den
Universitdten Utrecht und Bochum, wobei hier allerdings eine genaue Betrachtung der
Kurse aussteht).

Neben den expliziten gibt es die impliziten Lernziele. Diese lassen sich naturgeméi
nicht im Studienfiihrer finden, stellen aber zum Teil aus Sicht der Fachgruppen den do-
minierenden Mehrwert des Auslandsaufenthaltes dar.

Hier sind an erster Stelle Selbstbewusstsein, Selbststandigkeit, erwachsen werden,
Eigenverantwortung und Grenzerfahrung as Schlagworter zu nennen. Meist wird aus

% Diesist natiirlich kein spezifisches Phanomen, sondern betrifft allgemein die Situation des ge-
steuerten und ungesteuerten Fremdsprachenerwerbs. Schwierig scheint alein, dass das Lern-
ziel Erweiterung der Sprachkompetenz immer als dominantes Lernziel genannt wurde.
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der konkreten Lebenssituation der Hochschulstudenten, die zum Uberwiegenden Teil
noch im elterlichen Hause leben, gepaart mit der sehr verschulten Situation an den nie-
derlandischen Hochschulen eine nur begrenzte Selbststandigkeit festgestellt. Der Auf-
enthalt im Zielsprachenland erfordert von den Student/innen im Bereich des alltéglichen
Lebens, eigenverantwortlich zu handeln und selbststéndig ihre Belange zu regeln. Dabei
geht es um ganz praktische Probleme, wie etwa das Einholen von Lebensmitteln, das
Waschen von Wasche usw., es |asst sich aber letztlich auch im Studienprogramm nach-
halten. Wenn es darum geht, dass man z. B. Veranstaltungen nicht vorgeschrieben be-
kommt, sondern sich aus einem grof3en, unibersichtlichen Studienfihrer zusammen-
stellen muss, so erfordert dies eben eigenverantwortliche Entscheidungen.

Dass dieser Punkt ein nicht zu unterschétzendes Lernziel und einen nicht zu unter-
schdtzenden Mehrwert im Auslandsaufenthalt darstellt, wird z. B. an dem zum Teil zum
Programm erhobenen Topos deutlich, mit dem niederléndische Hochschulen die Studi-
enfreiheit deutscher Universitéten charakterisieren. Der berihmte ‘Makramee-Kurs' ist
schon zu literarischer Geltung gereift. Ob jedoch die Student/innen tatséchlich die feine
Ironie dabei verstehen, muss aufgrund einiger Studienhinweise und -bescheinigungen
bezweifelt werden.*

Bei den impliziten Lernzielen ist letztlich das herausgehobene Lernziel das Erwach-
senwerden der Studierenden. Die niederléndischen Student/innen, die teilweise in sehr
jungen Jahren ihr Hochschul studium beginnen und abschlief3en, kénnen durch den Aus-
landsaufenthalt ihren Erfahrungshorizont erheblich erweitern.

Eslésst sich feststellen, dass die Student/innen, die im Auslandsaufenthalt sehr viele
Erfahrungen gemacht und Angebote ausgeschopft haben, letztlich auch sehr gute Stu-
dent/innen im Bereich der Lio-Sage sind. Ob und in welchem Mal3e dies mit dem Aus-
landsaufenthalt zusammenhangt, ist alerdings in zweifacher Weise offen: Erstens kann
nicht beurteilt werden, inwiefern der Auslandsaufenthalt als Auslandsstudium, d. h. in-
haltlich zu einer Verbesserung beitragt, oder inwiefern tatséchlich die Lebensumstande
hinreichend sind, um das erwahnte Erwachsenwerden einzuleiten. Zweitens gibt es
kaum eine tatsachliche Evaluation mit einer Vergleichsgruppe, die den Umkehrschluss
zuliel3e: Wer nicht ins Auslandsstudium geht bzw. im Auslandsstudium nicht die Még-
lichkeiten ausschdpft, kann auch in der Lio-Stage nicht die volle Leistung erbringen.

Es wére wohl angemessener, den Schluss zu ziehen, dass Student/innen, die mit
komplexen Problemsituationen belastet sind und deshalb den Audlandsaufenthalt zu um-
gehen versuchen, auch in der Lio-Stage nicht wirklich , funktionieren®.

% Esist ein weit verbreitetes Vorurteil gegeniiber dem deutschen Studiensystem, dass man
gleich welche Veranstaltungen belegen kann und nicht an Vorgaben, Studien- und Prifungs-
ordnungen gebunden ist.
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6.1.10. Internationalisierung im Spannungsver haltnis von Vollzeit und Teilzeit

Wie im einleitenden Text beschrieben, ist Internationalisierung sicherlich eine der wich-
tigen Komponenten und Leitlinien der niederlandischen Ausbildungspolitik der 90er
Jahre. Es ist jedoch in den konkreten Programmen festzustellen, dass Internationalisie-
rung vor alem in der Vollzeitausbildung angesetzt wird und die Teilzeitausbildung
weitgehend ohne Internationalisierungskomponenten auskommen muss.

In einzelnen Hochschulen wird Internationalisierung auch in der Teilzeitausbildung
optional angeboten, wobei es dann die Mdglichkeiten von Ersatzprogrammen zur
Umgehung der Internationalisierungsaktivitdten gibt. Den Berichten nach machen (fast)
ale Student/innen von diesen Ersatzprogrammen Gebrauch, so dass Internationalisie-
rung mehr formell Bestandteil des Studiumsist.

Interessant und mit den Punkten Curriculum wie Definition korrespondierend ist al-
lerdings, dass im Grof3en und Ganzen Internationalisierung in der Teilzeit nicht gesehen
wird. Dies liegt nicht zuletzt an der starken Reduktion der Internationalisierung auf den
Audlandsaufenthalt und der nicht hinreichenden Diskussion um Internationalisierung im
Curriculum. Nattrlich kann man schwerlich von Student/innen, die aus guten Griinden
wegen ihrer familidren oder beruflichen Situation am Teilzeitprogramm teilnehmen,
verlangen, nun ein halbjdhriges Auslandsstudium zu absolvieren. Auf der anderen Seite
erscheint jedoch nicht ganz verstandlich, warum es keine spezifischen, auf die Teilzeit
zugeschnittenen Internationalisierungsprogramme in den einzelnen Hochschulen gibt.
Hier deutet sich an, dass der organisatorische Rahmen — ein halbes Jahr Auslandsaufent-
halt — tber den inhaltlichen Rahmen — mit Deutschen arbeiten — gestel It wird.”

Als Beisgpiele fur bestehende Aktivitéten, die leicht in das Teilzeitprogramm zu inte-
grieren wéren, mogen die Hinweise auf die Betreuung von Incomings, die Zusammen-
arbeit also mit deutschen Gaststudent/innen, oder eben die Teilnahme an E-Mail-Pro-
jekten und Blockveranstaltungen bei den deutschen Partnern usw. ausreichen. Gerade
die Individualisierung des niederldndischen Hochschulsystems miisste hier vielféltige
Maoglichkeiten erdffnen, auch in der Teilzeit Internationalisierungskomponenten ein-
zubeziehen und aktiv zu vertreten.

6.1.11. Dozentenaustausch

Die niederlandischen Hochschullehrer bewegten sich in verschiedenen thematischen
Netzen des ehemaligen Sokrates-Programms und nehmen in Comenius-Programmen an
verschiedenen Aktivitéten teil. In einigen Féllen basiert die Teillnahme nicht zuletzt auf
dem Wunsch, die eigene Stelle abzusichern oder sich zumindest Freirdume zu schaffen,
dieesim ,Alltag” der Dozenten nicht gibt.

3" Es mag damit zusammenhangen, dass der Auslandsaufenthalt als wesentlichstes Merkmal der

Internationalisierung auf die Ziele Selbststandigkeit und Erwachsenwerden reduziert wird.
Diese Zielefallen bei den Teilzeitstudenten weit weniger ins Gewicht, da sie Uber reichhaltige
andere L ebenserfahrungen verfligen.
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Nimmt man jedoch den Dozentenaustausch mit Betonung der Gegenseitigkeit unter
die Lupe, so ist festzuhalten, dass wenige Aktivitaten strukturell eingebettet stattfinden.
Hiermit sind besonders Kontakte zu den Partnerhochschulen innerhalb der Sokratesver-
trége gemeint.

Natirlich gibt es Beispiele fir einen Dozentenaustausch, der analog und mit den
gleichen Partnern stattfindet wie die studentischen Programme. Im Bereich der Hoch-
schule von Utrecht und der Kooperation mit der Universitét Bonn fand in den letzten
Jahren ein Austausch von Dozenten statt, insofern ein Bonner Kollege in Utrecht und
ein Utrechter Kollege in Bonn unterrichteten. Ahnliches ist teilweise an anderen Hoch-
schulen festzustellen. Die Perspektive einer strukturellen Einbindung fehit jedoch.
Hiermit ist gemeint, dass die niederléndischen Hochschulen kaum in der Lage sind, fur
Gastseminare deutsche Dozenten ,,anzuheuern”, und auf der anderen Seite, sich von
deutschen Universitdten fir entsprechende V eranstaltungen anwerben zu lassen. Von ei-
nem Dozentenaustausch, der iber einzelne Seminare hinausgeht, kann nicht gesprochen
werden.

Auch in den langfristigen Partnerschaften ist hier kein regelméf3iger gegenseitiger
Austausch zu erkennen. Wohl gibt es den im akademischen Rahmen Ublichen Gastvor-
trag, das kurzfristige und kurzzeitige Blockseminar und dhnliche Veranstaltungen. Auch
gemeinsame Veranstaltungen wie z. B. zwischen Leeuwarden, Oldenburg und Wien fin-
den satt; alerdings hier wiederum eingebunden in ein Comenius-Projekt, das eben nur
einmal durchgefihrt wurde.

Nicht unerwahnt bleiben darf wohl im Bereich der Internationalisierung auf Dozen-
tenebene, dass, gemald der gesetzlichen Definition von Allochtonen, in der Mehrzahl
Dozenten deutscher Herkunft an den Internationalisierungsprogrammen und dem Do-
zentenaustausch teilnehmen. Ganz ausdriicklich und nachhaltig wird dies deutlich bei
Dozenten, die noch nicht lénger as zehn Jahre in den Niederlanden leben und die
Kenntnisse ihrer Heimatstédte und Heimatuniversitdten oft benutzen, um neue Pro-
gramme zu erstellen und diese durchzufiihren. Ein besonders deutliches Beispiel ist hier-
fir auch das schon erwahnte Programm Utrecht/Bonn, das u. a. von der deutschen Lek-
torin in Bonn durchgefiihrt wurde.

Eine tatsachliche Internationalisierung der , niederlandischen” Dozenten an den
Hochschulen findet nur sehr begrenzt statt. Dieses wird zu einem nicht unerheblichen
Teil auf die disparate Vertragssituation einzelner Dozenten zurlickgefiihrt und das da-
durch entstehende Problem der Arbeitsplatzkoordination. Als zweiter Punkt, der einen
akademischen Austausch erschwert, ist die sehr starre Stundenplangestaltung zu nennen,
die ein flexibles Durchfiihren von Blockseminaren oder einzelnen Reihen — perioden-
Ubergreifend oder a's Sondereinheit innerhalb der Perioden — oft nur schwer ermdglicht.
Diese Stundenplangestaltung ist besonders in den Hochschulen ein Problem, in denen
die konkreten Stundenplane nicht von den Fachgruppen zusammengestel It werden.
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6.1.12. Gaststudent/innen

Im Bereich der Aufnahme von Gaststudent/innen miissen zundchst einige Programme
ganz deutlich an die Seite geschoben werden. Bei der Frage nach den Incomings wird
immer wieder auf die Bidiplomierung etwa im Bereich der Hogeschool Holland und
Wolverhampton oder der Hochschule von Rotterdam und Bath verwiesen. Diese Bidi-
plomierungsprogramme sind ganz anderer Qualitét als die hier im Bereich der Inter-
nationalisierung diskutierten Gaststudentenaufnahmen.

Beziehen wir uns auf die im européischen Rahmen ubliche Definition von Gaststu-
dent, so kénnen wir festhalten, dass das Vorkommen von Gaststudent/innen an den ein-
zelnen Hochschulen nur sporadisch geschieht. Es gibt Gaststudent/innen in verschie-
denen Programmen, ohne dass sie in den Fachgruppen Deutsch unbedingt wahrge-
nommen werden. In den Fachgruppen selbst gibt es wenige Gaststudent/innen, diese
konzentrieren sich meist auf Praktika oder kurzzeitige Besuche, z. B. im Rahmen von
Seminaren und Recherchen.

Die geringe Aufnahmequote liegt nicht zuletzt daran, dass die Fachgruppen selbst oft
wenig Vorstellungen von den mdglichen Inhalten eines solchen Besuchs haben. Wenn
deutsche Student/innen in den Fachgruppen erscheinen, so kommen sie zum Tell aus
anderen Fachbereichen und Studiengéngen. Diese Student/innen werden dann vom ‘Bu-
reau Buitenland’ in die einzelnen Fachgruppen Deutsch geschickt, wobei allerdings eine
inhaltliche Einbindung nur schwer moglich ist.

Oft finden sie sich im Kommunikationstrainingsprogramm oder in Konversations-
kursen ein. Eine strukturierte, fachgruppenubergreifende Koordination von Incomings,
die fur den/die jeweilige/n Studierende/n ein attraktives Programm erstellen konnte, fin-
det nicht statt.

Hier ist aber sicherlich auch zu sehen, dass sich deutsche Universitdten mit dem
Status niederlandischer Hochschulen im Bereich der Lehrerausbildung zum Teil sehr
schwer tun. Der Status, der nicht dem universitéren Status entspricht, fuhrt teilweise zu
erheblichen Anerkennungsproblemen, die nur dort aufgel6st sind, wo tatsichlich Pro-
gramme stattfinden. Es gibt hier aber auch Gegenbeispiele; so berichten z. B. die Hoch-
schulen von Leeuwarden und Rotterdam, dass die deutschen Student/innen — etwa aus
Hildesheim und Karlsruhe — keine Probleme mit der Anerkennung der in den jeweiligen
niederlandischen Hochschulen erbrachten Leistungen hatten.

Letztlich bleibt das Phéanomen Gaststudent eine Randerscheinung im Bereich der
Internationalisierung von Hochschulen und Fachgruppen. Eine Ausnahme stellt dabei si-
cherlich die Aufnahme von Sprachassistenten Uber die Européische Plattform dar. Alle
niederlandischen Hochschulen bieten deutschen Student/innen die Méglichkeit, ein
Sprachassistentenjahr an ihrer Hochschule zu verbringen. Dies wird sicherlich auch da-
durch stimuliert, dass die Sprachassistenten planbar in der studentischen Arbeit einzu-
setzen sind. Die Leistungsfahigkeit der Sprachassistenten wird dabei jedoch ambivalent
diskutiert. Zum Teil sind sie aus fachfremden Studiengangen allein aufgrund der mut-
tersprachlichen Kompetenz vermittelt worden. Hierzu misste allerdings eine dezidier-
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tere Betrachtung des Sprachassistentenprogramms erfolgen, die sowohl die Qualifika
tionen als auch die Einsatzgebiete genauer berlicksichtigt.

Unter dem Aspekt der Gaststudenten stellt die EFA sicher die deutlichste Ausnahme
dar. Dies liegt vor alem daran, dass sie kontinuierlich und auch quantitativ feststellbar
deutsche Student/innen fir eine Studienperiode aufnimmt. Obwohl dieses Programm
schon seit einigen Jahren lauft, muss jedoch gesehen werden, dass die organisatorischen
Probleme, so wie sie von allen Hochschulen berichtet werden, an der EFA ebenfalls
existieren. Die inhaltliche Einbindung ist jedoch stérker entwickelt, was sicher auch mit
den zur Verfligung stehenden Mitteln und Strukturen zusammenhangt.

6.1.13. Zur Evaluation der Internationalisierung

Internationalisierung und Internationalisierungsaktivitéten sind in verschiedenen Stu-
dienjahren und verschiedenen Lernphasen zu beobachten. Eine Evaluation der Interna-
tionalisierung unter der Fragestellung, ob die angestrebten Lernziele erreicht wurden
bzw. sich die Internationalisierungsaktivitéten effektiver gestalten lassen, findet in den
meisten Hochschulen nur begrenzt und punktuell statt.

[lusteres Beispiel ist hier abermals der Auslandsaufenthalt. Die Student/innen sollen
nach dem Auslandsaufenthalt verschiedene L eistungen nachweisen; so etwa Scheine aus
der deutschen Universitét, die allerdings nur formal abgeprift werden, ferner Lerntage-
biicher und bestimmte Dossiers. Wesentlich ist dabei, dass die Durchsicht dieser Dos-
siers und Lerntagebtcher nur auf dem Niveau der Prifungsleistung ,,abgelegt und nicht
abgelegt” beurteilt werden. Ein inhaltlicher Rickfluss etwa dessen, was in den Lernta-
geblichern verzeichnet ist, findet nur begrenzt statt.

Als weiteres Merkmal der Evaluation ist das Ablegen von ‘Tentamen’ nach dem
Audandsaufenthalt anzusetzen. ‘Tentamen’ finden dabei vor allem im Bereich der
Sprechfertigkeit statt, wobei anzumerken ist, dass das Endniveau der Sprechfertigkeit in
allen Hochschulen bereits am Ende des zweiten Studienjahres abgelegt wurde. Insofern
kann der Auslandsaufenthalt hier noch einmal im Ruckgriff auf die oben benannten
Lernziele eigentlich nicht zur Erweiterung der prifungsrelevanten Sprachfertigkeiten
angesehen werden, sondern maximal im Sinne eines wieder auffrischenden ‘ Tentamens'
gewertet werden.

In einigen Hochschulen wurde angedeutet, dass fur die Zukunft gerade in dem Be-
reich der studentischen Evaluation der Programme neue Elemente eingefiihrt werden
sollen. So wird etwa in Leeuwarden dartber nachgedacht, die Lerntagebiicher zugunsten
einer Idiomliste zu ersetzen, die eine spezifischere Aufsplitterung von Wortfeldern und
Registervarianten als Lernziel proklamiert.

Die Evaluation des Austausches bleibt damit aber trotzdem fertigkeitsbezogen und
fahrt nicht zu einer tatschlichen Hinterfragung der Programmqualitét sowie einzelner
Bestandteile des Programms in Richtung Internationalisierung an sich. Keine der Hoch-
schulen konnte z. B. ein Element benennen, in dem etwa interkulturelle Ziele oder lan-
deskundliche Ziele, kulturkundliches Wissen usw. abgefragt wurden. Besonders prob-
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lematisch, alerdings nach dem bisher Gesagten durchaus konsequent, ist, dass keine
systematische Auswertung und Evaluation der Studienaufenthalte stattfindet, auch wenn
einzelne Hochschulen dabei Ausnahmen darstellen wie das momentan laufende Pro-
gramm zwischen Sittard und L eipzig im Rahmen der Schul praktika.

Von einer Rickkopplung der Evaluation an deutsche Universitdten zwecks Verbes-
serung des Programms kann Uberhaupt nicht die Rede sein, und dies wird von vielen
niederléndischen Dozenten letztlich auch beklagt. Das liegt nicht unwesentlich daran,
dass an den meisten deutschen Universitéten ein konkret inhaltlicher Programmpartner
fehlt und somit kein Interesse signalisiert wird, in einen Austausch Uber die Programm-
punkte einzusteigen.

Ob dieser Umstand als Rechtfertigung oder als tatséchlicher Anlass anzusehen i,
muss offen bleiben. Nicht anders sieht es bei den Internationalisierungsaktivitéten in den
anderen Studienjahren aus. Die Ubliche Praxis ist das Abfassen von Berichten, die nur
begrenzt thematisch und inhaltlich strukturiert sein missen, d. h. sie kdnnen nur in
einem begrenzten Mal3e zur Kontrolle der Internationalisierungsaspekte herangezogen
werden.

6.2. Zusammenfassung der thematischen Auswertung

Die teilweise recht kritische Diskussion soll keineswegs den Eindruck erwecken, als
wirde in den Fachgruppen und Hogescholen nicht ernsthaft und zielgerichtet interna-
tionalisiert. Erst auf Grund der bisherigen Leistungen der Fachgruppen ist letztlich eine
Diskussion erst moglich.

Zusammenfassend lassen sich jedoch folgende Kritikpunkte feststellen, an denen in
den néchsten Jahren verstarkt gearbeitet werden sollte. Die einzelnen Hochschulen ha-
ben bislang noch keine umfassenden ‘beleidplane’ entwickelt, die ihr eigenes Profil im
Rahmen der Internationalisierung deutlich machen. ‘beleidpléne’ und Richtlinien durfen
dabei alerdings nicht als Normen, sondern nur als Orientierungen verstanden werden
und missen den einzelnen Fachgruppen Losungen ermdglichen, die aus den Fachern
heraus erforderlich sind. Die einzelnen Internationalisierungsaktivitdten mussen in das
Curriculum eingebunden und in ihm beschrieben werden.

Gerade die Wahl moglicher Partner in Deutschland sollte nach inhaltlichen Gesichts-
punkten erfolgen und nicht durch die Verwaltungsakte eines ‘Bureau Buitenland’ be-
stimmt werden. Im Rahmen der europdischen L ehrerausbildung muss dabei der deutsche
Partner nicht nur bereit sein, Student/innen aufzunehmen, sondern er muss sich auch
verpflichten, diese zu betreuen. Dabel mussen Inhalte immer Prioritét genieffen. Alleine
das Anbieten von Zimmern und die freundliche Aufnahme kdnnen nicht ausreichen, um
eine Kooperation zu begriinden.

Um eine umfassende Internationalisierung zu gewahrleisten, sollte der Blick an den
niederléndischen Hogescholen verstarkt auf die Incomings gerichtet werden. Erst so
wird aus der einseitigen Internationalisierung ein tatséchlich beidseitiger Austausch, der
aber gerade in Hinblick auf die européische Einigung ein sinnvolles Ziel zu sein scheint.
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Was bislang véllig fehlt, ist die Entwicklung von Evaluationsinstrumenten. Interna
tionalisierung, sowohl in ihrem umfassenden Anspruch a's auch in den einzelnen Akti-
vitéten, muss einer Evaluation und Begleitforschung unterzogen werden. Hierzu ist es
notwendig, sich Uber addguate I nstrumente auszustauschen.

Internationalisierung erfordert ein hohes Mal3 an personlichem Engagement und in-
stitutioneller Flexibilitdt. Gerade letztere muss den Fachgruppen zur Verfligung gestellt
werden. Internationalisierung muss von Hochschulseite wie vom Ministerium als Leis-
tung anerkannt und honoriert werden.

7. Ausblick

Mit den oben dargestellten Aspekten konnte der Bericht schlief3en. Nach eingehender
Diskussion empfanden wir alerdings den Wunsch, tber eine kritische Stellungnahme
hinauszugehen und sowohl zusammenfassende Thesen a's auch ein Modell von Inter-
nationalisierung zu skizzieren, wie wir sie uns auf der Grundlage der Erfahrungen und
Einblicke vorstellen kdnnen.

Zur Einleitung einer Diskussion um Internationalisierung der niederléndischen Leh-
reraushildung sollen zundchst die nachfolgenden Thesen beitragen. Der dabel auf den
ersten Blick vielleicht etwas forsche Ton und die Globalitét mancher Aussagen entste-
hen aus dem Wunsch, Thesen zu formulieren, die eine intensive Diskussion anregen.

7.1. Thesen

Eine Definition von Internationalisierung ist notwendiger Bestandteil jeder kritischen
Auseinandersetzung Uber dieses Thema. Insofern ist es erstaunlich, dass auch nach bei-
nahe zehn Jahren Schwerpunktbildung in diesem Bereich keine Definition in den Hoch-
schulen zu finden war, die ein Profil der jeweiligen Lehrerausbildung deutlich gemacht
hétte. Mit diesem Umstand wird auf den unterschiedlichen Ebenen einer Ausbildung
ganz verschieden umgegangen. Wahrend einige Fachgruppen das Fehlen einer Richtli-
nie als L licke empfanden, interpretierten andere dies als Freiraum.

Internationalisierung stellt sich heute in den Fachgruppen as Selbstverpflichtung
einzelner Dozenten dar, die sowohl die organisatorische wie inhaltliche Gestaltung weit-
gehend ohne Riickkopplung zur eigenen Fachgruppe und zum Cluster durchfihren mis-
sen. Diese Individualisierung der Internationalisierung fuhrt zu einer mangelnden Koor-
dination mit unterschiedlichen Teilen des Studienprogramms. Hier liegt vielleicht auch
eine der Ursachen, warum Internationalisierung nicht als durchgéngiges Grundprinzip in
den Curricula verankert ist.

In Bezug auf den Aufenthalt niederléndischer Student/innen an deutschen Universi-
taten darf der Aspekt der kritischen Masse nicht unberlicksichtigt bleiben. Die grof3e
Vielfalt der angebotenen Aufenthaltsorte ermdglicht den Student/innen eine ungeahnte
Wahlfreiheit. Gepaart mit den geringen Zahlen niederléndischer Deutschstudent/innen
flhrt dies jedoch zu einer kaum mehr wahrnehmbaren Gruppe an den einzelnen deut-
schen Universitdten. Dies schlégt sich mittelbar auch auf das Interesse der deutschen
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Universitdten an inhaltlicher Auseinandersetzung nieder, die letztlich Voraussetzung fur
eine Programmgestaltung wére.

Die Erhebung der Lernziele des Auslandsaufenthaltes machte deutlich, dass diese im
padagogischen Bereich gesehen werden. Eine Lernzieldiskussion, die dezidierte und mit
dem jeweiligen eigenen Curriculum Ubereinstimmende Ziele generiert, steht noch aus.
Gerade die Felder Fachinhalte, Auswirkungen auf den spéteren Beruf und Interkulturelle
Kompetenz sind in den bisherigen Lernzielen nicht berlicksichtigt. Hier l&agen sicherlich
interessante Bereiche zur Schaffung inhaltlicher wie kapazitativer Synergien.

Korrespondierend mit den Fragen zur Definition und zu den Lernzielen haben wir
festgestellt, dass die Einblicke in die Internationalisierung der einzelnen Programme
bisher nur oberflachlich sind. Hier wirkt sich aus, dass es keine systematische oder
strukturelle Erfassung der Aufenthalte niederléndischer Student/innen gibt und dass die
Kapazitdt nicht ausreicht, um die Entwicklung der Student/innen in Hinblick auf die
Lernziele wahrend eines Auslandsaufenthaltes auszumachen. Um dies in Zukunft zu
andern, ware vor alem die Entwicklung eines Evaluationsinstrumentariums, das die
verschiedenen Lernziele aufgreift und Uberpriift, erstrebenswert.

Gaststudent/innen sind an den Fachgruppen eher eine Ausnahme. Die Ursache wird
hierfur vor allem in den mangelnden Infrastrukturen der Hochschulen und in der Bil-
dungsadministration gesehen. Stichworter sind etwa Wohnheime und Studentenaus-
weise. Dies scheint die nicht weniger schwierige inhaltliche Problematik um die Auf-
nahme von Gaststudent/innen zu Uberlagern, so dass keine Sensibilitét fur das Thema
auszumachen ist. Zur Darstellung des Erfolgs der eigenen Fachgruppe oder Hochschule
wird keinesfalls der Parameter Gaststudent, der in vielen europdischen Programmen
proklamiert wird, angesehen.

In der heutigen Lehreraushildung ist eine Paralelitdt zwischen den einzelnen Stu-
dienprogrammen festzustellen. Ferner werden die Ressourcen der Hochschule weitge-
hend zentral koordiniert. Dies fihrt aus der Sicht der einzelnen Fachgruppen zu einer
Unflexibilitét, die gerade im Bereich der Internationalisierung deutlich hervortritt, da
hier wegen der notwendigen Abstimmung mit anderen Studiensystemen Flexibilitét eine
Grundvoraussetzung ist. Dies manifestiert sich einerseits in den strukturellen Vorgaben,
etwa den Austauschzeiten und der Austauschdauer, die unabhéngig von den Gegeben-
heiten des Ziel sprachenlandes getroffen werden, a's auch bei kurzfristigen Mal3nahmen,
etwa bei Blockseminaren oder Wochenendveranstaltungen durch Gastdozenten, die nur
schwer redlisierbar sind.

Die Entwicklung im Rahmen der européischen Vereinigung macht eine Verstérkung
der kooperativen Ausbildung erforderlich. Hier wird es in Zukunft auch darum gehen
mussen, Internationalisierung nicht auf die Ausbildung der Student/innen zu beschrén-
ken, sondern sie als Leitlinie der Hochschulpolitik zu begreifen. Hierzu wére dann eine
Internationalisierung in den drei Hochschulsektoren Verwaltung, Dozentenschaft und
Student/innenschaft sinnvoll.
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7.2. Modell einer Internationalisierung
7.2.1. Voraussetzung

Wir gehen davon aus, dass Internationalisierung ein inhdrentes Unterrichtsziel und
-prinzip ist. Dabei ist sie aber trotzdem an verschiedene Aktivitéten gebunden, die zwar
alle einen Wert an sich darstellen und Lernziele des grundsténdigen Studiums verfolgen,
aber darliber hinaus eben auch Internationalisierungspotential aufweisen. Unterricht ist
in diesem Sinne ein System, das einer ganzheitlichen Betrachtung bedarf.

So ist z. B. ein Kurs Tandem-Lernen sowohl dem Spracherwerb zuzuschreiben als
auch der Landeskunde. Warum soll Tandem-Lernen nicht dem interkulturellen Lernen
ebenso Raum bieten wie etwa der Reflexion Uber Sprache?

Zumindest das Fremdsprachenlernen scheint sich einer atomistischen Lernzieldefini-
tion zu entziehen, auch wenn nicht geleugnet werden soll, dass die differenzierte Be-
nennung von Lernzielen dem unterrichtlichen Prozess forderlich ist.

Deshalb sind einige organisatorische und inhaltliche Leitlinien zu formulieren. Auf-
grund der Erfahrungen in verschiedenen européischen wie aul3ereuropéischen Ausbil-
dungen gehen wir davon aus, dass die folgenden ganz allgemeinen Parameter gewahr-
leistet sein sollten, damit eine zielfihrende Ausbildung zum Fremdsprachenlehrer ein-
setzen kann.

Der Beruf eines Fremdsprachenlehrersist zutiefst kommunikativ. Dies sollte auch in
der Aushildung bedacht werden. Deshalb ist es notwendig, dass ein angehender Fremd-
sprachenlehrer vor alem mit drel Gruppen an Kommunikationspartnern standig in
Kontakt steht: Dozenten, Studienkollegen, Schilern. Alle Gruppen sollten auch mit
Zielsprachensprechern durchsetzt sein.

7.2.1.1. Allgemeine Hinweise

e Internationalisierung beginnt im eigenen Land, nicht im Ausland.

e Alle Veranstaltungen werden in der Fremdsprache gehalten.

e Viele Veranstaltungen sollten mit Sprechern der Zielsprache gemeinsam absolviert
werden.

¢ Die Grade des gemeinsamen Lernens missen dabei bestimmt werden, so muss es
dabei Schutzrdume fur Fremdsprachenlerner geben.

e Tandem-Lernen ist ein wichtiges Prinzip. Es sollten dabei inhaltliche Vorgaben ein-
gebaut werden.

e Der Umgang mit Materialien aus dem Zielsprachenland sollte zum Grundbedirfnis
werden. Fachgruppen missen Uber zwei Tageszeitungen (regionale und Uberregio-
nale), eine Wochenzeitung, zwei Zeitschriften und einen permanenten Zugriff auf
Fernsehen und Rundfunk verfligen.

e AlsLehrer muss man auch Materialien aus dem eigenen Land verwenden: Man muss
aber wissen, wann und warum!

¢ Dielnternetbrowser sind auf deutsche Suchmaschinen eingestellt und stehen fir ale
Student/innen offen.
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e Jeder Student hat auch eine Zielsprachentastatur, ein Zielsprachenschreib- und Ziel-
sprachenkorrekturprogramm.

e Der Audandsaufenthalt ist inhdrenter, fachinhatlicher Teil des Studiums und muss
im Studiegids eindeutig beschrieben sein.

e Die Lio-Sage sollte internationalisiert werden. Nur wenn Internationalisierung ihren
Bezug in der Schule findet, kann sie sich behaupten.

e Jeder Dozent muss zukinftig internationalisiert sein, was bedeutet, dass auch er an
Internationalisierunsgaktivitéten teilnehmen muss.

7.2.1.2. Modellcurriculum Internationalisierung

Was im folgenden Modell festgehalten ist, ist ein Entwurf fUr eine Internationalisierung
bzw. Aktivitaten, die diese beférdern kénnen. Dabel sind sicher verschiedene Aspekte
zu bedenken, besonders die Einpassung in das bestehende Curriculum der Hochschulen
sowie die Kooperation mit deutschen Partnern. Auf den ersten Blick mag der Vorschlag
als unrealistisch gelten. In der Tat ist schon bei der Entstehung des Modells eine deutli-
che kulturelle Verschiedenheit der Autoren sichtbar geworden. Wahrend die eine Seite
wietergehen und radikalere Elemente aufnehmen wollte, erinnerte die andere Seite an
die vielen Einwande, die wir aus den Diskussionen der |etzten Jahre nur zu gut kennen:

»Wiesieht es dabei mit der * Studierbarkeit’ aus?*

»Wo sollen die Studienpunkte herkommen?

»Wer soll das bezahlen?*

»Das geht in der niederlandischen Situation einfach nicht.”

Ja, aber warum eigentlich nicht? Da wir uns diese letzte Frage nicht hinreichend beant-
worten konnten, haben wir uns entschlossen, das Modell aufzulisten. Dabei ist uns be-
wusst, dass es sich weniger um Mal3nahmen handelt, die morgen realisiert werden kon-
nen, als um Aspekte eines europaischen Modells fir kooperative Lehrerausbildung. Zu
betonen ist aber:

ALLE ELEMENTE BESTEHEN HEUTE SCHON!

Studien- Aktivitéat Zielsetzung
jahr
1 Intensivkurs Deutschin e  Gruppendynamik
Deutschland e  Spracherwerb
e  Sprachanwendung
e Landeskunde
e Sdlbststéndigkeit
Tandem e  Spracherwerb Deutsch
e  Sprachreflexion Niederlandisch
Thematische Studienreise e Bearbeitung eines Themas

ELiSe, Beiheft 1, 2002 111



Dritter Teil: Diskussion

2 Tandem e  Spracherwerb Deutsch
e  Sprechfertigkeit
o Reflexion der Sprachvermittiung am Bei-
spiel des Niederlandischen
Ingtitutionen-Reise NL e Kennenlernen von I nstitutionen, die Hil-
festellung fur Deutschlehrer anbieten
bzw. interessante Angebote firr Deutsch-
lehrer machen (Goethe-Ingtitut I nter
Nationes, ZFA, Deutsche Schule Den
Haag, ...)
Seminar Internationalisierung e  Grundlagenkenntnisse Uber Sinn und
Verfahren von Internationalisierung
Europakunde e Modelle und Entwicklungstendenzen der
Européi schen Gemeinschaft
Konzepte einer politischen Integration
e Vergleichende Schulforschungen
Studienreise Stadt-Land e Uberblicksfahrt durch die deutsche Ge-
sellschaft durch abgestimmte Besuche
von einem Ort, einer Stadt, einer Grof3-
stadt, einer Metropole
Projekte e Einzelprojekte, etwa wie Leeuwarden-
Wien-Oldenburg Szenisches Interpretie-
ren, Utrecht-Bonn Landeskunde

3 Auslandssemester e sieheAnlage
Gaststudent/innenbetreuung o  Gegenseitigkeit der Programme
¢ Selbstbewusstsein
o Reflexion des,, Niederlandischen®
4 Lio-Sage an internationali- e Praxiserfahrung
sierten Schulen
Schiileraustausch e  Anwendungssituation
IDstT e  Konferenzféhigkeit
(Internationaler Deutschlehrer- o Weiterbildungsfahi gkeit
studenten-Tag) e  Europaféhigkeit

Intensivkur s Deutsch in Deutschland

Verschiedene Hochschulen haben in der Vergangenheit im ersten Studienjahr schon
Reisen nach Deutschland durchgefiihrt. Diese erstreckten sich meist Uber einen relativ
kurzen Zeitraum von einigen Tagen und dienten vor alem der Gruppendynamik bzw.
den ersten landeskundlichen Eindriicken. Die ldee sollte ausgebaut werden. Erstens
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kénnte durch einen langeren Aufenthalt, etwa von vier Wochen, das Kennenlernen der
Student/innen untereinander und damit die Gruppenbildung verbessert werden. Zweitens
scheinen zu Beginn des Studiums zwei Probleme aufzutreten: Die Sprachfertigkeiten der
einzelnen Student/innen sind heterogen, und die Student/innen kennen Deutsch kaum in
seinem Anwendungskontext. Durch einen Intensivkurs Deutsch in Deutschland kdnnten
unseres Erachtens Elemente der Gruppendynamik, des Spracherwerbs, vor allem aber
auch der Sprachanwendung sowie der Landeskunde verstérkt schon in der ersten Phase
angesprochen werden. Ein solcher Intensivkurs sollte in Kooperation mit einem deut-
schen Partner méglichst in Tandems durchgefiihrt werden. Es béte sich an, dass ein sol-
cher Kurs entweder vor das Studium, also etwa in den August eines Studienjahres, oder
direkt zu Beginn eines Studienjahres platziert wird. Den Student/innen wird so Sprach-
fertigkeit vermittelt, vor allem aber auch die Angst davor genommen, sich in Deutsch-
land mit ihrer deutschen Sprache zu bewegen. Dass in diesem Zusammenhang auch
Lernziele wie etwa eine groRere Selbststéndigkeit durch die eigene Organisation der
Gruppe zustande kommt, braucht nicht weiter betont zu werden.

Lio-Stage und Schuleraustausch

Obwohl nach Aussagen der Européischen Plattform die meisten Schulen heute in grenz-
Uberschreitende Netzwerke integriert sind, ist es doch eher zufélig, wenn Student/innen
wahrend ihrer praktischen Ausbildung mit solchen Programmen in Kontakt kommen.
Gesprache mit Student/innen der letzten Jahrgénge zeigen eher ein triibes Bild, das im-
mer noch von den Bemihungen geprégt ist, allzu groRe Phantastereien der Aushil-
dungsphase zu korrigieren. Hierzu gehoren auch Internationalisierungstendenzen, die
den Student/innen wahrend der Lio-Stage, spétestens jedoch in den ersten Berufsjahren
von ateingesessenen Kollegen verleidet werden. Damit die Internationalisierung der
Hochschulen nicht in einem Iuftleeren Raum bleibt, und damit die Verzahnung auch auf
diesem Sektor (wie es etwa bei besonderen padagogischen Ausrichtungen der Fall ist)
gelingt, sollten Aspekte der Internationalisierung in zweifacher Weise in die Praktika
einbezogen werden. Erstens sollten Student/innen an Schulen mit grenziberschreiten-
dem Unterricht fur ihre Lio-Stage vermittelt werden. Zweitens sollte ein kurzes, etwa
zwei Wochen dauerndes Praktikum eingeftihrt werden, in dem die Student/innen an kon-
kreten schulischen Austauschprogrammen teilnehmen. Hier sollten jene Schulen bevor-
zugt werden, die eine tatséchliche Begegnung mit deutschen Schulen durchfihren.

Tandem

An verschiedenen Hochschulen werden verschiedene Formen des Tandem-Lernens
praktiziert. Einerseits scheint esim Moment sehr innovativ zu sein, Tandem Uber Inter-
net bzw. E-Mails zu initiieren, andererseits sind aber auch direkte Face-to-Face-Tan-
dems in den Programmen enthalten. Unseres Erachtens sollte das Prinzip des Tandem-
Lernens weiter ausgebaut werden. Dabei ist jedoch zu beachten, dass es sich um betreute
Tandems handeln muss. Als Ziele sind vor alem der Spracherwerb in den verschiedenen
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Fertigkeiten, also etwa bei E-Mail eher Schreibfertigkeit, zu betonen. Nicht unterschéatzt
werden darf aber die Sprachrezeption Niederléndisch, die in einem Tandem einsetzen
kann. Das Vermitteln der niederléndischen Sprache bzw. die Korrektur von Fehlern im
Niederléndischen legt die Basis fir einen bewussteren Umgang mit der kontrastiven
Analyse und im kontrastiven Erwerb von Sprache. Die Arbeit gerade an kontrastiven
Einheiten zeigt, dass die Kenntnis Uber die niederlandische Sprache bislang nur unzurei-
chend ist.

Thematische Studienreise

Das Deutschstudium sollte immer auch einen Einblick in die deutsche Gesellschaft er-
offnen. Dieses ist einmal lokal zu verstehen, als Uberblick tber Deutschland, anderer-
seits aber auch sozial in dem Sinne, dass bestimmte Erscheinungsformen der deutschen
Gesellschaft kennengelernt werden sollten. Eine etwa 1-2wochige Studienreise am Ende
des ersten Studienjahres, die thematisch strukturiert und organisiert ist, wirde hier einen
Zugang bieten. Es konnte sich dabel um aktuelle Themen handeln wie z. B. im Jahr
2000 die EXPO oder um Themen, die sich aus dem Fach heraus ergeben, wie etwa ein
Thema Dichtung in Deutschland mit Reisen an entsprechende Orte oder Musik in
Deutschland, Kunst in Deutschland usw., die dann zu bestimmten Museen usw. fuhrt.
Die thematische Studienreise ist ein Element der Aufenthaltsstruktur in Deutschland und
korrespondiert mit der Studienreise im zweiten Jahr.

Studienreise Stadt-L and

Betrachtet man die foderale Struktur Deutschlands (und den Aufbau Deutschlands), so
kdnnen wir eine starke Opposition Stadt/Land feststellen, die sich alerdings mehr in der
graduellen Unterscheidung zwischen Metropole, Grof3stadt, Stadt und Dorf manifestiert
asin der alten Opposition Stadt/Land. Die Uberlegungen hierzu sind nicht abgeschlos-
sen, doch gehen wir davon aus, dass sich die deutsche Gesellschaft in den vier verschie-
denen Kommunen manifestiert.

Als Metropolen kédmen etwa Berlin, Minchen, Frankfurt oder Hamburg in Frage.
Die Rubrik GroRRstédte umfasst Stédte, die von grof3er regionaler Bedeutung sind, jedoch
nicht in den Bereich Metropole bzw. Weltstadt hineinreichen, etwa Stadte wie Bremen,
Dresden, Leipzig, Dusseldorf, Koln usw. Zentral fir diese Stadte ist, dass sie Zentren fur
bestimmte Landschaften sind und in ihrer inneren Struktur wie ,Mini-Metropolen®
funktionieren.

Die eigentliche Stadt im deutschen Sprachraum stellt ein auf die Region bezogenes
Zentrum dar und ist als weitgehend eigenstandige Einheit zu betrachten, hier wéren
Stédte wie Kiel, Munster und andere zu nennen. Die darunter liegende Struktur ist die
Struktur der Kleinstadt und die des Dorfes, ohne dass damit allein die Grofe angespro-
chen ist. Eine Studienfahrt sollte versuchen, den Querschnitt dieser vier Kommunenar-
ten darzustellen und den Student/innen hierdurch einen Einblick in die foderale Struktur
zu vermitteln. Wir gehen dabei davon aus, dass letztlich die konkreten Orte in den ein-
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zelnen Feldern austauschbar sind. Wer die Organisation und das Leben in Berlin kennen
gelernt hat, wird dies Ubertragen kdnnen auf eine Stadt wie Hamburg. Wer Einblicke in
Hamburg hat, wird diese in Miinchen anwenden kénnen.

Projekte

Eine wichtige Saule der Internationalisierung stellen heute die einzelnen Projekte der
Hochschulen mit deutschen Partnern dar. Hier sei etwa an die Arbeit von Leeuwarden
mit Wien und Oldenburg, von Utrecht mit Bonn erinnert. Diese Einzel projekte sollten
weiter gefordert werden und die jeweilige Spezifik der Hochschulausbildungen darstel-
len. Sie sind in dem Modell der Internationalisierung allerdings nur ein Mosaikstein und
nicht ausschlie3dliches Handlungsfeld. Gerade in diesem Punkt der Projekte bietet sich
eine moglichst grof3e Diversifikation mit deutschen Partnern und Institutionen an, wéh-
rend andere Elemente eher dazu geeignet sind, mit wenigen, daflrr aber dann entspre-
chend ausgestatteten Partnern zusammenzuarbeiten. |m zweiten Studienjahr sollten zwei
Module, Seminare integriert werden. Das erste Seminar ist das Uber Internationali-
sierung, das zweite wirden wir als Europakunde bezeichnen. Im Seminar Internationa-
lisierung sollten Grundlagenkenntnisse Uber Sinn und Verfahren sowie Zielsetzung von
Internationalisierung auch auf einem theoretischen Niveau den Student/innen néher ge-
bracht werden. Die Reflexion Uber Internationalisierungsbemiihungen scheint uns
ebenso notwendiger Bestandteil einer systematisch auf Internationalisierung ausgerich-
teten Ausbildung wie etwa die ingtitutionellen Kenntnisse tUber Forderantrége, Netz-
werke usw.

Eng verwandt mit dem Seminar Internationalisierung wére das Seminar Europa-
kunde, in dem Modelle und Entwicklungstendenzen der europdischen Gemeinschaft so-
wie Konzepte einer politischen und wirtschaftlichen Integration behandelt werden soll-
ten. Kristallisationspunkt dieses Seminars wére allerdings eine vergleichende Schulfor-
schung, die den Student/innen die Idee der unterschiedlichen Ausbildungssysteme und
Traditionen in Europa néher bringt und so zu einer Relativierung der eigenen Ausbil-
dungs- und Schulsituation beitragen kann.

Beide Seminare zielen auf die Vermittlung von Faktenwissen ab und bilden letztlich
eine wissensmal3ige Grundlage fiir den gesamten I nternationalisi erungsprozess.

In diesem Zusammenhang sollte auch eine interne, innerniederléndische Internatio-
nalisierung zur Sprache kommen.

Institutionenreise

Hier bietet sich eine Institutionsreise an, die auch tatséchlich durchgefiihrt werden sollte.
Ein angehender Deutschlehrer in den Niederlanden sollte mit bestimmten Institutionen,
die Hilfestellung im Deutschunterricht und dartber hinaus anbieten, in Kontakt kom-
men. Das Goethe-Institut, die Zentral stelle fir das Auslandsschulwesen (ZfA), aber auch
die Deutsche Schule in Den Haag sind hier nur einige prominente Anlaufadressen. In
Kooperation mit den jeweiligen Institutionen misste dann nattrlich nicht nur die Be-
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sichtigung des Gebadudes stattfinden, sondern auch die Integration der angebotenen
Mal3nahmen in den jeweiligen Ausbildungsstand. Etwa die Frage, was das Goethe-In-
stitut Inter Nationes einerseits zur Vertretung der deutschen Kultur in den Niederlanden
leistet, aber auch, wo das Goethe-Ingtitut Inter Nationes konkrete Hilfestellung fir
Lehrer leistet. Besonders wére dabei darauf hinzuweisen, wie man z. B. mit den
Materialien des Goethe-I nstituts Inter Nationes umgeht und wozu sie letztlich dienen.

Gaststudentenbetreuung

Wichtiges Element der Internationalisierungsbemiihungen scheint uns die Gaststuden-
tenbetreuung zu sein. Hiermit ist gemeint, dass alle Programme des tatsachlichen Aus-
tausches auf Gegenseitigkeit ausgerichtet sein sollten. Wie in den Einzelberichten und
im Gesamtbericht deutlich wird, sind die Hochschulen heute weniger darauf eingestellt,
Student/innen aus Deutschland zu empfangen, as vielmehr ihre eigenen Student/innen
ins Ausland zu schicken. Gerade das Empfangen und Betreuen der deutschen Stu-
dent/innen in Holland scheint aber besondere Mdglichkeiten der Internationalisierung
wie auch des fachlichen Lernens zu eréffnen. Es sei hier einerseits an allgemeine As-
pekte wie z. B. das Selbstbewuf3tsein der Student/innen, aber auch der Dozenten erin-
nert, die nun ihre eigene Hochschule den Gésten présentieren, a's auch an die Reflexion
des Niederléndischen im Sinne einer stérkeren Betonung des Eigenen versus des Frem-
den, die durch eine Betreuungsmal3nahme eingeleitet wird. Hier spielen auch besonders
Faktoren wie die bewusste Auseinandersetzung mit den Bildern der Deutschen Uber die
niederléndische Kultur eine Rolle.

Dass deutsche Student/innen dann wéhrend eines solchen Auslandsaufenthalts in
maglichst vielfétige Veranstaltungen eingebunden werden sollten, ist offensichtlich. Zu
beachten sind dabei jedoch Erfahrungen aus den bisherigen Austauschprogrammen. Es
scheint wesentlich zu sein, dass den deutschen Student/innen bewusst verschiedene Rol-
len auferlegt werden bzw. man ihnen eben diese Rollen anbietet. So ist das Verhdltnis
eines/r deutschen Studierenden zu Student/innen des ersten Studienjahres sicherlich eher
die eines Lehrers, der in bestimmten Teilfertigkeiten den Spracherwerbsprozess, das lan-
deskundliche Lernen usw. des/r niederlandischen Studierenden unterstiitzen kann. Dage-
gen sollte ab dem 3. und 4. Studienjahr die Rolle des gleichberechtigten Partners im
Vordergrund stehen, der als Kommunikationsteilnehmer Fragender wie auch Antworten-
der ist und die Position des Anderen jeweils a's Spezifik der Ausbildung bzw. der Kultur
begreift, anstatt dominant als Lehrer den niederlandischen Student/innen vorgesetzt zu
werden. Hierbei ist natiirlich zu beachten, dass die deutschen Student/innen aus unter-
schiedlichen Ausbildungsgéngen stammen kdnnen und somit vor alem im didaktisch-
methodischen Bereich unterschiedliche Kenntnisstéande aufwei sen.

Um die Integration von Gaststudent/innen in das Studium zu ermdglichen, wére ei-
nerseits eine eingehendere Analyse der Erfahrungen der einzelnen Hochschulen not-
wendig. Andererseits aber misste man wohl besonders das Modell EFA betrachten, um
in diesem Ubertragungsmoglichkeiten auf andere Hochschulen zu finden.
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Auslandsaufenthalt

Auch wenn Internationalisierung Uber den Auslandsaufenthalt hinaus reicht, ist dieser
doch ein wesentlicher Bestandteil.

Unter Berticksichtigung der niederléndischen Ausbildungsstruktur kann der Aus-
landsaufenthalt nicht als Extra gewertet werden, wie es in einigen européischen Landern
der Fall ist. Betrachtet man etwa Schottland, so findet man dort as Praxis, dass alen
Fremdsprachenstudent/innen der Aufenthalt dringend empfohlen wird, er jedoch nicht in
das Curriculum einbezogen ist. Faktisch bedeutet dies: ,, Gehe ins Ausland, mach was du
willst, komm zurtick und nimm dein Studium wieder auf.”

Diese Verfahrensweise, die sich unter anderem an der Aussetzung des Baf6g ablesen
l&sst, ist in unseren Augen eine nicht zu akzeptierende Praxis. 1hr Reiz liegt eigentlich
nur in einer gewissen Bequemlichkeit, da Programmabsprachen, die Kldrung von Aner-
kennungsfragen usw. keine Notwendigkeiten mehr sind.

Die bisherigen Bestimmungen des Auslandsaufenthaltes an niederléndischen Hoch-
schulen beziehen sich vor allem auf formal administrative Bereiche; so ist etwa die
Dauer und die Anzahl der Scheine in den meisten Hochschulen vorgegeben. Ebenso
werden von den meisten Hochschulen Aufgaben (Tagebiicher, Berichte etc.) formuliert,
die der/die Student/in wahrend seines/ihres Aufenthaltes absolvieren muss. Dies alles
ist, wie bereits dargestellt, Ausdruck einer inhaltlich bedenklichen Praxis, was wohl
auch im Rahmen von PML gesehen wurde und dem dort durch die Einbindung des
Aufenthaltesin die folgenden Lernbereiche begegnet werden soll:

o fachinhaltliche Studien/Pé&dagogik
e Sprachbetreuung und -reflexion
e Praktikum

Auch wenn die Student/innen in den Niederlanden zu Deutschlehrern ausgebildet werden,
s0 darf man doch den Unterschied zu einer Germanistikaushildung, gleich, ob as Ab-
schluss der Magister oder das Lehramt angestrebt wird, nicht verkennen. Die Ausbildung
in Deutschland ist eine wissenschaftliche Aushildung, das heifét, priméres Zidl ist die Be-
fahigung der Student/innen, eigensténdig Themen und Fragestellungen unter wissenschaft-
licher Perspektive zu bearbeiten. Dies gilt, wie gesagt, sowohl fir das Lehramts- als auch
fur das Magisterstudium. Trotzdem sollte mit Blick darauf, dass die niederléndischen Stu-
dent/innen Lehrer werden, besonders auf solche Veranstaltungen zuriickgegriffen werden,
die die Perspektive zur Schule zulassen. Dies sind im Allgemeinen jene Veranstaltungen,
die sich zumindest auch an Lehramtsstudenten richten. Eine dariiber hinausgehende Be-
schéftigung mit Spezialthemen — die dann auch aus Magister- und Diplomstudiengéngen
besucht werden kénnen — sollte jedoch nicht ausgeschlossen, sondern eher geférdert wer-
den. Wesentlich ist aber, dass sie nicht die Kern des Audlandsstudiums sein kann.

Bei der Auswahl der Veranstaltungen sollte zusétzlich darauf geachtet werden, dass
siein den Strukturen einem Lehramtsstudium in Deutschland entspricht. Dies zieht nach
sich, dass einerseits ale relevanten Teilgebiete abgedeckt werden sollten, andererseits
innerhalb der Teilgebiete eine Wahlfreiheit gewahrleistet sein muss. Notwendig ist hier-
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bei eine Aufklarung der Student/innen insofern, als ihnen das Prinzip des exemplari-
schen Lernens verdeutlicht werden muss. Die deutsche universitére Ausbildung basiert
eben auch auf diesem Eckpfeiler.

Die konkrete Auswahl der Veranstaltungen sollte unter verschiedenen Gesichts-
punkten erfolgen. Wie gesagt ware ein erster Gesichtspunkt die Représentativitat fur die
deutsche Ausbildung. Hinzu kédme sicher die Angemessenheit fir die niederléndische
Ausbildung, etwa in dem Sinne, dass die deutschen Universitdten entweder einen DaF-
Studiengang haben sollten, oder Konzepte wie die Fremdperspektive in den Veranstal-
tungen integrierbar sind. Aus der Perspektive der grundstandigen Ausbildung in den
Niederlanden wéren ferner z. B. Veranstaltungen auszuwahlen, die an der eigenen
Hochschule nicht oder in anderer Form angeboten werden. Daneben gilt es besonders
solche Veranstaltungsformen zu wéhlen, die ene interkulturelle Begegnung und
Ausel nandersetzung erméglichen.

Zu Uberlegen wére, ob es sinnvoll ist, wenigstens eine Veranstaltung aus einem an-
deren Schulfach zu besuchen, und sei es nur, um Einblicke in das Zweifachsystem zu
eroffnen.

Didaktik ist in der deutschen Universitatsausbildung sowohl Bestandteil des padago-
gischen Begleitstudiums als auch der jeweiligen Fachstudiengénge. Hier wéren natirlich
jene Veranstaltungen sinnvollerweise zu besuchen, die die didaktische Reflexion auch
auf das grenziberschreitende Arbeiten lenken. Bislang werden bilaterale Programme
auch in ihren didaktischen Grundsituationen zu haufig noch aus nur einer Perspektive
gedacht, etwa wenn man sich die Fragestellungen zum Audandsaufenthalt oder zur
Integration von Migranten anschaut. Diese Sichtweise muss erweitert werden in Rich-
tung eines zweiseitigen, didaktischen Modells, das die Interessen beider am Austausch
beteiligten Gruppen hinreichend berticksichtigt.

Das Praktikum wird eigentlich von allen Hochschulen gefordert und findet auch in
PML seinen Platz. Dass mit einem solchen Praktikum andere Ziele verfolgt werden
missen as etwa bel einem Praktikum in den Niederlanden, ist offensichtlich. Es sollte
dabei einerseits einen authentischen Einblick in die deutsche Schultradition erdffnen,
andererseits einen Transfer zu den niederlandischen Praktika gewdahrleisten. Hierzu be-
darf es deutlicher Abstimmungen mit den Praktikumsschulen und vorbereitender Maf3-
nahmen sowohl der Student/innen a's auch der Lehrer. Ideal wére das Praktikum als ein
begleitetes Praktikum, da nur so gewahrleistet ist, dass eine Einordnung in die Bil-
dungstradition und entsprechende Transfers stattfinden. Besonders wirkungsvoll ist ein
solches Praktikum natirlich dann, wenn es mit den unter dem Punkt Lio-Stage disku-
tierten Fragestellungen gekoppelt wird.

In allen Hochschulen wird die Erweiterung bzw. Absicherung des Spracherwerbs al's
Ziel eines Auslandsaufenthaltes angesetzt. Dieses Ziel 183t sich aber nicht durch blof3e
Anwesenheit im Zielsprachenland erreichen, abgesehen von jenen Student/innen, die
Uber grof3e Selbstdisziplin und Eigeninitiative verfiigen. Deshalb sollten eine Sprachbe-
treuung und -reflexion stattfinden, die sich freilich deutlich von den heute durchgeftihr-
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ten Sprachkursen DaF unterscheiden missten. Ein entsprechender Hinweis findet sich
z.B. in der Idee einer strukturierten Wortschatzarbeit, so wie Leeuwarden sie vor-
schlagt. Nur durch stiitzende Mal3nahmen ist zu erreichen, dass die Student/innen nicht
nur mehr Idiome kennen lernen, sondern diese auch gemaid der unterschiedlichen Re-
gister funktional einsetzen kénnen.

Auch wenn sich die Fulle der Einzelaspekte vielleicht als ,trdumerisch* darstellt,
sind sie doch eigentlich leicht zu realisieren. Dies liegt daran, dass auf Grund der Gréfize
der deutschen Universitdten eigentlich das notwendige Grundangebot gewdhrleistet
werden kann. Ausgenommen sind jene Universitéten, die keine Lehrerausbhildung haben.
Notwendig ist vor alem eine tatséchliche Partnerschaft, in der die deutschen Partner
sich nicht auf die Vermittlung von Zimmern und den Verkauf von Studienfiihrern be-
schranken, sondern bereit sind, die Verantwortung fir Gaststudent/innen zu Uberneh-
men. Betreuungen, die erst einsetzen, wenn es Probleme gibt, kénnen nicht hinreichend
sein, um als Modell fir eine zeitgeméalie, europédische Lehrerbildung zu dienen. Die
Bereitschaft hangt freilich auch von dem Zugewinn ab, den die deutschen Universitéten
durch die Anwesenheit der niederléndischen Partner haben werden.

IDStT (Internationaler Deutschlehrer studenten-Tag)

Die Idee des IDST ist, Student/innen des letzten Jahres der einzelnen Hochschulen zu-
sammenzubringen. Hier wird ein niederléndisches Netzwerk angelegt, in dem die Ab-
solventen dann zumindest einige Verknipfungen bereits kennen. Dabei sollten die Stu-
dent/innen soweit es geht in die Organisation und die inhatliche Durchfiihrung einge-
bunden sein. Mdgliche Tétigkeiten, wie Sektiondeitung, Prasentationen usw., kénnen
hier nicht in ihrer Ganze ausgefuhrt werden. Ziel dieses Tages ist es, Student/innen an
die aktive Teilnahme an Tagungen, Kongressen und damit an Informationsaustausch
und Weiterbildung heranzufthren.

In Bezug auf die Internationalisierung sollte jedoch eine Erweiterung stattfinden. Da-
mit die Netzwerke nicht nur auf die Niederlande bezogen sind, sollten auch Student/innen,
Referendare und Junglehrer anderer Lander eingeladen werden. Diese sollten einerseits
aus Deutschland kommen, um Kontakte zu Schulen und angehenden L ehrern zu kniipfen,
andererseits sollten aber auch Deutschlehrer und -studenten aus anderen européischen
Landern einbezogen werden. Hierdurch entstehen erst die notwendigen européischen
Netzwerke, die letztlich einer der Zielpunkte von Internationalisierung sind.

8. Schlussbemerkung

Nach Vorlage des Berichts stellte sich bei den niederlandischen Kollegen eine Unsi-
cherheit bezuglich der Verdffentlichung ein. Diese &uR3erte sich vor alem auf zwei Sit-
zungen, auf denen der Bericht inhatlich diskutiert wurde und an ihm Uber die Zukunfts-
mdglichkeiten einer Internationalisierung nachgedacht wurde. Die Kritikpunkte schie-
nen zu Uberwiegen, so dass beim fliichtigen Lesen vielleicht der Eindruck einer letztlich
nicht vollsténdig durchdachten Ausbildungsstruktur entstehen kdnnte.
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Auf der anderen Seite wurde aber auch gesehen, dass die niederléandischen Lehrer-
aushildungen Deutsch mehr Studierende ins Zielsprachenland schicken und diese dort
groRRere Studienanteile innerhalb des Studiums studieren lassen, als dies die meisten an-
deren Fachgruppen innerhalb und auRRerhalb der Niederlande tun. Eine Realisierungs-
guote von 80-90 % ist fur deutsche Fremdsprachenausbildungen kaum vorstellbar. 1nso-
fern kommen sie nicht in die Verlegenheit, sich den gleichen Fragen und in deren Folge
den gleichen kritischen Anmerkungen stellen zu miissen.

Der Bericht stellt dabei keine ‘empirisch’ gesicherten Daten zur Verfligung, sondern
ist eine Momentaufnahme von Eindriicken und Erfahrungen der niederlandischen Kolle-
gen, denen man hierfir danken muss.

Er eroffnet Fragen, die Anregungen fur eine qualitative Austauschforschung sein
konnen und die quantitativen Arbeiten ergénzen konnen. Dabei sollte verstérkt die
Schnittstelle zwischen Studium an der Heimathochschule und Gasthochschule betrachtet
werden. Hierdurch lassen sich inhaltlich strukturierte Programme ableiten, die einen
Gegenpol zur dominierenden Diskussion um formale Aquivalenzen im européischen
Studienbetrieb darstellen.

Notwendig wére hierzu noch vor allem, dass man sich auch den aufnehmenden deut-
schen Universitaten zuwendet und die Studierenden einbezieht.
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10. Listeder (Deutsch-) Lehreraushildungen an niederlandischen
Hochschulen und der befragten Dozent/innen

Fontys Hogescholen Sittard Annette Gal3dorf
Lerarenopleidingen Sittard KL

Mgr. Clagssenstraat 4

NL-6131 AJ Sittard

Fontys Hogescholen Tilburg Frans Beersmans
Pyreneeénweg 3
NL-5022 DN Tilburg

Hogeschool Rotterdam en Omstreken  Gisela Althaus
Lerarenopleiding Duits

Wijnhaven 61

NL-3011 WJ Rotterdam

Hogeschool van Utrecht Angela Pfaff
Faculteit Educatieve Opleidingen

Archimedeslaan 16

NL-3584 BA Utrecht

Hogeschool Arnhem Nijmegen Wolfram de Werd
Instituut voor Leraar en School

Van Schuylenburgweg 3

NL-6538 LH Nijmegen

Educatieve Faculteit Amsterdam Evert Jan Saathof
Wibautstraat 2 — 4
NL-1091 GM Amsterdam

Noordelijke Hogeschool Leeuwarden  Gerbrich Gerbrandy — Kornelis/
Faculteit Onderwijs, Afdeling Talen Matthias Mitzschke
Rengerslaan 10

NL-8900 CA Leeuwarden
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11. Glossar
Bafog

DAAD
DaF
DaM

ECD
ECTS
EFA
EU
EXPLO

FDJ
FEO
Fte

HAN
HAVO
HH
HVU

ICT
IDEE
IDstT
ITN

LIO(-Stage)
LP

MSWF
MVT
NLP
NRW
NT2

oc&w

Bundesausbildungsfdrderungsgesetz

Deutscher Akademischer Austauschdienst
Deutsch al's Fremdsprache
Deutsch als Muttersprache

Expertisecentrum Duits, Universiteit Utrecht
European Credit Transfer System
Educatieve Faculteit Amsterdam
Européische Union

Experimentele Lerarenopleiding

Freie Deutsche Jugend
Faculteit Educatieve Opleidingen
fulltime equivalent

Hogeschool Arnhem Nijmegen

Hoger Algemeen VVormend Onderwijs
Hogeschool Holland

Hogeschool van Utrecht

Informatie- en communicatietechnologie
International Degree for English Education
Internationaler Deutschlehrerstudenten-Tag
International Tandem Network

Leraar in opleiding
Leerpraktijk

Ministerium fur Schule, Wissenschaft und Forschung, Nord-
rhein Westfalen
Moderne vreemde talen

Nieuwe Leerpraktijk
Nordrhein-Westfalen
Nederlands als Tweede Taal

Onderwijs Cultuur en Wetenschappen (ministerie van)
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PABO Pedagogische Academie Basisonderwijs
PAD Padagogischer Austauschdienst
PML Procesmanagement L erarenopleidingen

TESOL Teaching of English to Speakers of Other Languages

TTO Tweetalig Onderwijs

UCLO Universitair Centrum voor de Lerarenopleiding,
Rijksuniversiteit Groningen

UGE Universitét Gesamthochschule Essen

VLoD Vereniging voor Lerarenopleiders Duits

VWO V oorbereidend Wetenschappelijk Onderwijs

ZfA Zentralstelle fur das Auslandsschulwesen

ZFF Zeitschrift fur Fremdsprachendidaktik
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12. Anhang®

Aufstellung der erhaltenen und ausgewerteten Materialien

Material FontysTil- | EFA Hogeschool | Leeuwar- Hogeschool | Hogeschool | Fontys Sit-
burg Amsterdam |van Utrecht | den Rotterdam | Nijmegen tard

Studienfuhrer X X X Teilzeit X X

2. Graad
Auslandsstudien- X
beschreibung
Studenteninfor- X
mation zum Aus-
landsaufenthalt
Weiterfihrendes Handbuch Projektdar- | Studienfiih-
Material I nternationa- stellung rer Bidiplom

lisierung (Comenius) | Rotterdam/

KuJLitera- | Omstreken

tur
Arbeits-/ Unter- Fettnapfchen

richtsmaterial zur
Internationali-
sierung

38

Nichtausgefillte Felder bedeuten, dass keine Angaben gemacht wurden.




Ubersicht Rahmendaten

FontysHoge- | EFA Hogeschool Noordelijke | Hogeschool Hogeschool Fontys Hoge-
scholen Til- Amsterdam van Utrecht Hogeschool Rotterdam en | Arnhem scholen Sit-
burg Leeuwarden | Omstreken Nijmegen tard

Student/innen 4000 9000 2200 (FEO)

Lehrerausbil - inc. PABO

dung

|Sprachen ]

Student/in- 600

nenzahlen /

Sprache

(MVT +NL)

- Deutsch 130 55 160 110 65 38 53

- Englisch X X X X X X

- Franzosisch | X X X X X

- Spanisch X X

- Arabisch / 40 (alochto- X

Turkisch nen)
- Niederlan- X
disch

-NT2 X (int. bel NL)

1. Graad

Teilzeit ja - ja ab 2000 - ab 2000 -

2. Graad

Vollzeit 90 25 50 80 38 53

Teilzeit 40 30 110 80




Fte 55 1,78 55 3,2 2,75 2 2.4
(+ 0,6 Explo)®

Mitarbeiter | 9% 6 10 5 5 3 34

Min. Stelle 0,16

Max. Stelle 1,0

Sprachassis- X X X

tent (EP)
-

Perioden 4 4 4 6 4 4 4* 10 Wo

Auslandsab- X X X X X X X

teilung

® Hinzukommen 3 fte durch das Projekt Internationalisierung der Deutschlehrerausbildung zwischen der UGE und der EFA. Sie
werden anteilig zu 50% getragen durch das OC&W und EFA.

40" Niemand hat eine ganze fte, allerdings liegt dies auch daran, dass Teilzeitmodelle der Vorverrentung durchgefiihrt werden.
Hinzukommen 0,4 fte tiber Projekte.



I nternationalisierungsaktivitdten in den Studienjahren

FontysHoge- | EFA Hogeschool Noor delijke Hogeschool Hogeschool Fontys Hoge-
scholen Til- Amsterdam van Utrecht Hogeschool Rotterdam en | Arnhem Nij- scholen Sittard
burg L eeuwarden Omstreken megen
1. Jahr | Tandem Selbststandige | Exkursionen Projektwoche | Landeskunde- Tandem E-Mail
»Schreibfertig- | Lernaktivitét nach Monschau | mit dt. Partnern | projekt: Exkur-
keit“*? Gemeinsames | (Gruppendyna- sionsplanung
- Exkursion®*® | Lernen* mik) und Berlin durch Stud., In-
(Landeskunde) ternetrecherche
Tandem E-Mail
2. Jahr | Exkursionen Selbststéandige | Blockseminar Exkursion nach | Lehrveranstal- | Seminar Inter- | Tandem Face to
Manifestatie Lernaktivitat Landeskunde Berlin tungen nationalisierung | Face
Gemeinsames | Bonn-Utrecht*® Sprachassisten-
Lernen tenproj ekt
Tandem E-Mail
3. Jahr | Audlandsauf- Gemeinsames | Auslandsauf- Audlandsauf- Audlandsauf- Auslandsauf- Auslandsauf-
enthalt Lernen enthalt enthalt enthalt enthalt enthalt
Auslandsauf-
enthalt

42 Findet im Studienjahr zum ersten Mal statt.

4 Je nach Méglichkeiten findet eine Exkursion statt. Meist werden as Ziele in Deutschland liegende Stadte der , Umgebung®
angesteuert, z.B. Aachen, K6ln und Dusseldorf. Die Exkursionen werden im Dezember durchgefiihrt.

Zu Recht weisen die Kollegen von EFA darauf hin, dass sich die Internationalisierungsaktivitéten in alen vier Studienjahren nicht

dleine mit den sdbststdndigen Lernaktivitdten und dem Punkt ,Gemeinsames Lernen“ beschreiben lasst. Im Sinne der
Vergleichbarkeit missten hier eine Fllle von Einzelaktivitéten aufgelistet werden, etwa Teamarbeit, Présentationen, Schulpraktika
usw., die die EFA-Studenten wahrend der ersten Periode eines jeden Jahres gemeinsam mit Studenten aus Essen absolvieren. Die

Auflistung erfolgt an anderer Stelle, es sei deshalb hier nur darauf hingewiesen.
Zur Vorbereitung des Seminars findet ein E-Mail-Austausch der Studierenden statt, in denen die inhaltlichen Komponenten

vorbereitet werden.




4. Jahr

Gemeinsames
Lernen

Sonnenberg

Tandem E-Mail

FalsLIOinei-
ner Schule mit
grenziiber-
schreitenden
Kontakten statt-
findet




Studienpunkte und Studienbereicheim Ausland

FontysHoge- | EFA Hogeschool Noor delijke Hogeschool Hogeschool Fontys Hoge-
scholen Til- Amsterdam van Utrecht Hogeschool Rotterdam en | Arnhem scholen Sit-
burg Leeuwarden |Omstreken Nijmegen tard
Kurseinsge- |4 (+max. 2 10 (inkl. Prek- |5 8(7lautStu- |9 7
samt optional) 46 tikum) dienfihrer)
Teillnahme 8(inkl. Refe- |3 (2laut Stu- |6 8
rat) dienfuhrer)
Leistungs- 4 1 2Blaut Stu- |2 1
nachweis dienflhrer)
Germanistik / | 2 6 mind. 2+ 1 4 3
DaF Fachdidaktik
Padagogik 2 2 Interkulturdlle 1
Pédagogik
Philologien
Freie Wahl (max. 2, die |1 4 (max.2aus |5% 4
aquivaent zu Sport und Nie-
Tilburg sind) derlandisch)
Besonder-
heiten
Praktikum Pflicht erwinscht bidang findet
nur ein Schul-
praktikum statt
46

a7

aulBerhalb von Germanistik / DaF belegen.

Als Veranstaltungen sind keine Einfiihrungen und Proseminare zugelassen. Die Studenten miissen Mittel- oder Hauptseminare
besuchen.

Da das Auslandsstudium aus dem curricularen Bereich der Spezialisierung und Erweiterung kommt, missen die Studenten Kurse






