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Forderer des Projekts seit dem Jahr 2000

* Alfred-Krupp- und Friedrich-Alfred-Krupp-Stiftung
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* Anneliese Brost-Stiftung

* Auslinderbeirat der Stadt Essen

* Bertelsmann Stiftung

* Biiro fir Interkulturelle Arbeit Essen

* Bundesministerium fiir Arbeit und Soziales, Europdischer Sozialfonds
* Bundesministerium fir Bildung und Forschung

* Deutsche Kinder- und Jugendstiftung

* Frau-Otto-Knaudt-Stiftung

* Gemeinniitzige Hertie-Stiftung

* Griechische Gemeinde Essen

* Heinrich-Spindelmann-Stiftung

* Hypothekenbank Essen

* JobCenter Essen

* Lions-Club Essen Ludgerus e. V.

* Rheinisch-Westfilische Verlagsgesellschaft

* Rheinischer Sparkassen- und Giroverband

* Robert Bosch Stiftung

* RWE Systems AG Dortmund

* Sparkasse Essen

* Stadt Essen

* Stiftung Mercator

* Verbund der Immigrantenvereine in Essen

* Verein zur Férderung auslindischer Kinder und Jugendlicher Essen e. V.

Herzlichen Dank!

Forderer des Projekts im Schuljahr 2015/16

Besonders mochten wir uns bei den Stiftungen und Institutionen bedanken, die uns im
vergangenen Schuljahr unterstiitzt haben:

* Christoph Metzelder Stiftung

* JobCenter Essen

* Rheinisch-Westfilische Verlagsgesellschaft

* Sparkasse Essen

* Stiftung Mercator

* Verein zur Férderung auslindischer Kinder und Jugendlicher Essen e. V.

Herzlichen Dank!
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Das Projekt Forderunterricht wird an der Fakultat fiir Geisteswissen-
schaften der Universitat Duisburg-Essen im Zentrum fiir Lehrerbildung,
am Campus Essen, in Kooperation mit
einer groBBen Zahl Essener Schulen durchgefiihrt.

Ziele

Die Ziele des Forderunterrichts liegen auf mehreren Ebenen:

* Forderung der Chancengleichheit auf dem Bildungssektor durch

— Entfaltung von Begabungsreserven
— Orientierung auf qualifizierte Bildungsabschliisse, Ausbildung oder Studium
— Ausrichtung auf den Einzelnen

* vertiefter Einblick in die besonderen Lernbedingungen und Lernwege von Schiilerinnen
und Schiilern aus Zuwandererfamilien fir die an der Mafinahme beteiligten Wissenschaftler

* Qualifizierung von Studierenden fir die Vermittlung von Sprach- und Sachwissen und
damit fiir ihre spiteren Titigkeiten als Lehrer/-innen oder Ausbilder/-innen

* Verbesserung der Aus- und Fortbildung von Lehrerinnen und Lehrern

Pidagogische Grundsitze des Forderunterrichts (seit 1974)
* Deutschférderung

* Fachliche Forderung

* Beobachtung von schulischer Entwicklung und Noten

* Einbeziehung der muttersprachlichen Fahigkeiten

* Weitgehende Repressionsfreiheit

* Erziehung zur Toleranz

* Gleichberechtigung der Geschlechter

* Padagogische Betreuung

* Unterstiitzung bei sozialen und schulischen Konflikten

* Beratung und Begleitung bei Fragen der Schullaufbahn

Wer wird gefordert?
Schiilerinnen und Schiiler mit Migrationshintergrund aus den Sekundarstufen I und II werden
in moglichst homogenen Kleingruppen (ca. 2-5 Schiiler) unterrichtet.



Wer erteilt den Unterricht?
Der Unterricht wird iberwiegend von Studierenden erteilt, die Supervision, wissenschaftliche
Begleitung und spezifische Fortbildungsmafinahmen erhalten.

Welche Qualifikationen erwerben die Studierenden?

o Vertiefung und Erweiterung ihrer allgemeinen didaktischen und fachlichen Kenntnisse

o Erfahrung in der fichertibergreifenden Sprachférderung mit unterschiedlichen
Schiilergruppen

o Erwerb spezifischer linguistischer und sprachdidaktischer Kenntnisse fiir den Unterrich mit
mehrsprachigen Schilerinnen und Schiilern durch Teilnahme an Fortbildungsmafinahmen

e Kennenlernen der Lebenssituation zugewanderter Familien in Deutschland

o Erkennen und Beheben von Defiziten des eigenen Unterrichts

¢ Reflexion der Unterrichtserfahrungen

e Supervision in Hinblick auf Gesprichsfiihrung (Schiiler, Eltern, Lehrer)

Wo und wann findet der Unterricht statt?

Der Férderunterricht findet nachmittags von 14.00 bis 19.00 Uhr in den Réumlichkeiten der
Hochschule statt. Treffpunkt ist das Biiro R0O9 S05 B96 fur die Klassen 6 bis 9 der Sekundar-
stufe I (Tel.: 0201/183-2569, Ansprechpartnerin ist Frau Siham Lakehal) und das Biro R09
S05 BI1 fur die Klassen 10 bis 13 der Sekundarstufe I und II (Tel.: 0201/183-3576, Ansprech-

partnerin ist Frau Sapna Arora).

Welche Schwerpunkte setzt der Forderunterricht?

e Schulbegleitende sprachliche und fachliche Férderung in allen Schulfichern

e Deutschkurse fiir neu zugewanderte Schiilerinnen und Schiiler

¢ Deutschférderung im Fachunterricht

e Schullauftbahnberatung

« Pidagogische Betreuung der Schiilerinnen und Schiiler

e Beratung der Eltern

 Kooperation mit Lehrerinnen und Lehrern

« Hilfestellung bei Bewerbungen sowie bei der Suche nach Praktikumsstellen und Ausbil-
dungsplitzen

¢ Orientierung bei der Wahl von Studiengingen und bei der Bewerbung um Studienplitze

e Information tiber und Vermittlung in Stipendiatenprogramme

o Hilfen bei auslinderrechtlichen Fragen

 Kooperation mit Schulen und in den Auslinderarbeit titigen Institutionen



Auszeichnungen des Projekts

22.08.2002
Bundesprisident Rau zeichnet das Essener Forderunterrichtsprojekt im Rahmen des ,Wettbewerbs zur Inte-
gration von Zuwanderern® unter 1.300 Bewerbungen als eines von zehn Siegerprojekten aus.

17.09.2009
Das Projekt Forderunterricht wird im Rahmen der Initiative Deutschland - Land der Ideen als ,,Ausgewihlter
Ort des Tages® ausgezeichnet.

27062012

Das Essener Forderunterrichtsprojekt wird als eine von 52 bundesweit ausgezeichneten "Bildungsideen" im
Rahmen des Wettbewerbs "Ideen fiir die Bildungsrepublik" aus tiber 1.100 Projektantrigen ausgewdhlt. Die
Auszeichnung wird offiziell am 28.06.2013 im Rahmen der Abschluss- und Abiturfeier des Forderunter-

richts am Essener Campus der Universitit Duisburg-Essen verlichen.

0/7.06.2016

Im Rahmen des bundesdeutschen Diversity-Tages wird am 08.06.2016 dem Projekt ,Forderunterricht fiir
Kinder und Jugendliche mit Migrationshintergrund“ der Diversity-Preis der Universitit Duisburg-Essen
verliehen. Der Preis wurde von der Prorektorin fiir Diversity Management an die Projektkoordinatorin
Giilsah Mavruk tibergeben. Die Laudatio wurde von Prof. Dr. Dirk Hartmann, dem Dekan der Fakultit fiir

Geisteswissenschaften, gehalten.



4. Deutscher Diversity-Tag an der UDE am 07.06.2016
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Am 07. Juni 2016 feierte die UDE den vierten
bundesweiten Diversity-Tag. Wahrend die Feier-
lichkeiten, in deren Rahmen die Diversity-Preise
verliehen wurden, schon eine gewisse Tradition an
der Universitat Duisburg-Essen haben, gab es einige
Neuerungenim Programm: Zum einen stand in diesem
Jahr die Forschung im Fokus der Veranstaltung. Finf
Forscher/-innen stellten auf anschauliche und kurzweilige
Weise ihre aktuellen Projekte aus dem Bereich der Diver-
sity-Forschung vor und zeigten, dass sich Diversitat nicht
allein in der Themenvielfalt, sondern auch unter den Vor-
tragenden fand. Neben etablierten Wissenschaftler/-innen
wurde auch eine Nachwuchsforschungsgruppe eingeladen.

Im Rahmen des bundes-
deutschen Diversity-Tages
wird am 07.06.2016
dem Projekt ,Foérder-
unterricht fir Kinder
und Jugendliche mit
Migrationshinter-
grund” der Diver-
sity - Engagement-
preis der Universitat
Duisburg - Essen
verliehen. Der Preis
wurde von Prof. Dr.
Evelyn Ziegler, Pro-
rektorin fiir Diversity
Management an die
Projektkoordinatorin
Gulsah Mavruk tiber-
reicht. Die Laudatio
hielt Prof. Dr. Dirk Hart-
mann, Dekan der Fakultat
fur Geisteswissenschaften.

Zum anderen beging Prorektorin Prof. Dr. Evelyn Ziegler in
diesem Jahr ihren ersten Diversity-Tag. Als neue Prorektorin
fur Diversity Management freute sie sich ,ganz besonders,
dass es so viele Aktivitaten in diesem Bereich an der UDE
gibt”. Der Umstand, dass die Preistrager/-innen der Diver-
sity-Preise teilweise nicht aus der eigenen Fakultat, Einrich-
tung oder dem eigenen Dezernat stammen und es auch
Nominierungen von Seiten der Fakultdten gab, in denen
eine Person aus der Verwaltung bzw. einer zentralen Ein-
richtung zur Auszeichnung vorgeschlagen wurde, zeige,
wie gut die Kooperation zwischen den unterschied-
lichen Einheiten und Einrichtungen der UDE inzwisch-
en ist. Ein Beleg dafir, dass wir getreu unserem Motto

.Vielfaltig. Gemeinsam. Erfolgreich” sind.
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Im Rahmen von Projekten zum Bilingualismus griechischer, tiirkischer und jugoslawischer
Schiiler, die Prof. Dr. Karl-Dieter Biinting von der Deutschen Forschungsgemeinschaft
(DFG) bewilligt wurden, erhalten 20 Schiilerinnen und Schiiler sprachliche und fachliche
Forderung.

Der Forderunterricht wird finanziell von der Deutsch-Tiirkischen Gesellschaft und der
Griechischen Gemeinde Essen e. V. unterstiitzt.

Die Stadt Essen stellt Honorarmittel fiir den Férderunterricht zur Verfigung.

Der erste Kooperationsvertrag zwischen der Stadt Essen und der Universitit-Gesamt-
hochschule Essen wird geschlossen. Bedingungen, Ziele, Konzept und Finanzierung des
Projekts werden festgelegt.

Der bestehende Kooperationsvertrag wird erneuert und sichert den Forderunterricht auf

Dauer ab.

Die Modellmafinahme , Férderunterricht® initiiert neue Férderprojekte in Duisburg und
Bielefeld. Der Transfer wird von der Robert Bosch Stiftung und der Stiftung Mercator
gefordert.

Ein weiteres Projekt wird im Schuljahr 2002/03 mit Hilfe der Stiftung Mercator und der
Robert Bosch Stiftung an der Universitit zu Kéln erofinet.

Am 22.08.2002 zeichnet Bundesprisident Rau das Essener Forderunterrichtsprojekt im
Rahmen des ,Wettbewerbs zur Integration von Zuwanderern® unter 1.300 Bewerbungen
als eines von zehn Siegerprojekten aus.

Der Forderunterricht feiert sein 30-jahriges Bestehen. Die Stiftung Mercator will
bundesweit die Einrichtung von bis zu 35 neuen Forderunterrichtsprojekten durch die
Ubernahme von Honorarmitteln unterstitzen und schreibt dies in der ,,Zeit“ im Juni 2004
aus.

Die Stiftung Mercator richtet eine eigene Website fiir die 35 Projekte ein.
Auf dieser Seite sind alle Standorte und Ansprechpartner zu finden:
http://www.mercator-foerderunterricht.de

Der Forderunterricht wird an allen 35 Standorten im Auftrag der Stiftung Mercator vom
Europiischen Forum fiir Migrationsstudien der Universitit Bamberg evaluiert.

Der Forderunterricht feiert sein 35-jahriges Bestehen. Das Ergebnis der unabhingigen
Evaluation belegt die auflerordentlichen Erfolge der Forderunterrichtsprojekte.

Die Mitarbeiterinnen des Forderunterrichts beraten die Stadt Koblenz und bereiten die
Etablierung des Konzeptes an der Universitit Koblenz-Landau, Campus Landau vor.
Der Kooperationsvertrag zwischen Stadt und Universitit wird wegen der schlechten

Haushaltslage der Stadt Essen vorsorglich gekiindigt.
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851 Schiilerinnen und Schiler mit 41 verschiedenen Muttersprachen werden von 115
Forderlehrerinnen und Forderlehrer mit 16 unterschiedlichen Muttersprachen betreut.
Die Finanzierung des Forderunterrichts wird tiber das BuT und das Jobcenter
sichergestellt.

Uber 1000 Schiilerinnen und Schiiler mit 45 verschiedenen Muttersprachen werden
von 116 Forderlehrerinnen und Férderlehrern mit 24 unterschiedlichen Muttersprachen
betreut.

Erstmalig unterstiitzen 20 Berufsfeldpraktikanten aus unterschiedlichen Fachbereichen
den Férderunterricht.

Der Forderunterricht gehdrt zu den 52 bundesweit ausgezeichneten "Bildungsideen” des
Wettbewerbs "Ideen fiir die Bildungsrepublik", die aus tiber 1100 Projektantrigen aus-
gewihlt wurden. Geehrt werden Projekte, die Bildungsgerechtigkeit fiir Kinder und Ju-
gendliche in vorbildlicher Weise férdern. Ausgelobt wird der Wettbewerb von der Initia-
tive "Deutschland — Land der Ideen". Die Auszeichung wurde offiziell am 28. Juni 2013 im
Rahmen der Abschluss- und Abiturfeier des Forderunterrichts am Essener Campus der
Universitit Duisburg-Essen verliehen.

Im Schuljahr 2013/2014 besuchten {iber 1000 Schiilerinnen und Schiiler den Férderunter-
richt an der Universitét. In diesem Schuljahr konnten aus kapazitdren Griinden nicht alle
Schiilerinnen und Schiiler aufgenommen werden. Weit iiber 500 Schiilerinnen und Schiiler
tilllen die Wartelisten fiir die Sekundarstufen I und II. In beratenden Gesprachen mit den
Teammitarbeiterinnen werden fiir diese Schiilergruppe Forderempfehlungen ausgespro-
chen und alternative temporare Férdermoglichkeiten vermittelt.

Seit dem Bestehen des Forderunterrichts sind die Seiteneinsteigerkurse ein fester Be-
standteil des padagogischen Konzeptes. In diesem Schuljahr verzeichnet der Forderunter-
richt 1200 Schiilerinnen und Schiiler im Férderunterricht darunter 250 neu zugewanderte
Schiilerinnen und Schiiler. Viele Kinder und Jugendliche kommen unter schwierigsten
Bedingungen unbegleitet nach Deutschland, sie werden im Foérderunterricht neben der
sprachlichen Forderung ganzheitlich betreut und erhalten Unterstiitzung in allen Le-
benslagen. Die Schiilerinnen und Schiiler nehmen weitere zusétzliche Angebote wie fach-
spezifische Kurse, Alphabetisierungskurse, das Sprach- und Bewegungscamp in Koopera-
tion mit dem Institut fiir Sport- und Bewegungswissenschaften in den Ferienzeiten wahr.
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Entwicklung der Schilerzahlen von 1973 bis 2016
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Insgesamt wurden seit 1974 14.588 Schiilerinnen und Schiiler unter dem Einsatz von
2.993 Lehrkréften im Férderunterricht betreut.
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Schulabschlisse der geforderten Schilerinnen und Schiler
von 2000 bis 2016

Abschluss- Sek| Sek | Sek
jahr nach HS FOR FOR FHR Allg. HSR
KI.9u.10 mit Q.V.
bis 2000 350 149 499 656 379
2001 29 21 52 62 35
2002 25 36 46 65 42
2003 27 39 54 89 58
2004 28 30 37 83 47
2005 26 36 74 88 64
2006 42 28 75 134 73
2007 41 28 75 97 57
2008 18 22 93 95 60
2009 18 25 85 68 62
2010 25 39 60 67 72
2011 28 42 111 95 68
2012 32 32 121 108 65
2013 35 30 116 204 142
2014 46 36 120 201 98
2015 66 55 144 144 144
2016 66 60 147 137 183
Insgesamt 902 708 1909 2393 1649

HS: Hauptschule

Q.V.: Qualifikationsvermerk
FHR: Fachhochschulreife*
FOR: Fachoberschulreife
HSR: Hochschulreife

* Unter Fachhochschulreife zéhlen hier auch die in der gymnasialen Oberstufe oder der
Hoheren Handelsschule erworbenen "Schulischen Voraussetzungen zur Fachhochschul-
reife"



Im Laufe meines Lehramts-
studiums mit den Fachern
Deutsch und Englisch
wurde mir schnell be-
M wusst, dass ich zwar die
richtigen Facher fiir mich
gewahlt habe, mir aber
eine  Moglichkeit fehlte,
mein theoretisches Wissen
in die Praxis umzusetzen.
AuBerdem schien Anony-
mitat und das Abwickeln unpersoénlicher Biirokratie
standiger Begleiter des Studienalltags zu sein.
Durch die Weiterempfehlung einer Kommilitonin
und einer Dozentin wurde ich auf den Forderun-
terricht aufmerksam. Seither begleite ich Schiiler
und Schilerinnen mit Migrationshintergrund im
Rahmen des Forderunterrichts an der Univer-
sitat Duisburg-Essen auf ihrem Weg zu ihren ganz
personlichen Zielen. Ohne Wenn und Aber wurde
ich als ein Mitglied einer riesigen Familie, die so-
wohl Individuen als auch ganze Kulturen mitein-
ander verbindet, herzlich willkommen gehei3en. Im
Flur begriBten mich Menschen bei Namen und mit
einem breiten Lacheln, die ich noch nicht kannte.
Hier ist man eben nicht nur eine Matrikelnummer.
Nicht nur der kollegiale Umgang, sondern auch die
Beziehung zwischen Schiilerinnen und Schiilern
und den Lehrkraften ist gepragt von Herzlichkeit,
Leidenschaft, Interesse, Respekt, Hilfs- und Lern-
bereitschaft. In dieser riesigen Familie treffen un-
terschiedlichste Personlichkeiten aufeinander, die
ganz eigene Herkunftsgeschichten mit sich brin-
gen, aber zueinander finden und Freundschaften
schlieBen. Die Arbeit mit den Schilerinnen und
Schulern zeichnet sich vor allem dadurch aus, dass
sie sich nach der Schule auf freiwilliger Basis in die
Universitat begeben. Schiilerinnen und Schiiler, die
freiwillig lernen. Mehr muss man eigentlich nicht
dazu sagen. Schiilerinnen und Schiler, die sich
dafur bedanken, wenn du ihnen etwas erklarst, im
Anschluss an den Unterricht zu dir kommen und
um Verzeihung bitten, wenn sie heute mal etwas
unkonzentrierter waren. Klingt wie ein Traum einer
jeden Lehrkraft, gibt es aber tatsachlich bei uns im
Forderunterricht.

Forschen und Lernen soll man als Studierende/r.
Wie viel Forschungsfreiraum Uberldasst man uns
aber in Wirklichkeit noch, wenn fir alle klas-
sischen Schulfacher bereits Curricula festgelegt
sind? DaZ/DaF gilt dahingegen noch als Bereich,
der uns mithilfe von wissenschaftlicher Supervi-
sion die Mdglichkeit bietet, einen kleinen Teil dazu
beizutragen. Auch als Malinahme im Rahmen der
Lehrerbildung formen wir nicht nur ein stlickweit
den Werdegang der Schiilerinnen und Schiiler, aber
auch den anderer Studierenden, die sich fiir unsere
Arbeit mit den Kindern und Jugendlichen mit Mi-
grationshintergrund interessieren. Angefangen bei
individuellem Einzelunterricht, Unterricht in Klein-
gruppen, bis hin zum Sprachkurs fiir neu zugewan-
derte Schiilerinnen und Schiiler in einer reguldren
Klassengrofle findet man beim Forderunterricht
genigend Chancen, den Unterrichtsalltag haut-
nah zu erleben, der vielen Studierenden fremd ist.
Hier lernen demnach nicht nur Schilerinnen und
Schiler, sondern auch die Lehrkrafte, die selbst
noch studieren, profitieren von den Erfahrungen,
die sie im Forderunterricht sammeln. Insbesondere
im Bereich der Sprachkurse, die ich nun seit Gber
zweieinhalb Jahren wachsen und gedeihen sehen
darf, lernt man, den Unterricht eigenstandig zu
planen, zu erproben, zu evaluieren, trockene Gram-
matik lebendig zu vermitteln, eventuelle Konflikte
zwischen Schulerinnen und Schiler zu 16sen, sich
mit Kollegen und Kolleginnen tGiber Methoden aus-
zutauschen und somit sein Repertoire zu erweitern,
um bestens gewappnet zu sein flir die Zukunft an
einer Regelschule, in der DaZ/DaF-Kenntnisse nicht
mehr wegzudenken sind. Man wird als Lehrerin in
jeder Hinsicht sensibilisiert, was den Zugang zu
Schilerinnen und Schiler erheblich erleichtert.
Schilerinnen und Schiiler des Forderunterrichts
wissen unsere Arbeit zu schatzen und erinnern mich
immer wieder daran, warum ich das tue, was ich
tue, geben mir die Sicherheit, dass ich das fiir den
Rest meines Lebens machen mochte und sind der
Grund dafur, warum ich mich durch das Studium
beile. Menschen, die bei der Vorstellung, taglich
von Kindern und Jugendlichen umzingelt zu sein,
schon Gansehaut bekommen, kennen eben unsere
Schiilerinnen und Schiiler nicht.
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Seit mehr als 3 Jahren ge-
hore ich nun zum Team des
Forderunterrichts. Meinen
Schwerpunkt bilden Gber-
wiegend die Sprachkurse
fir neu zugewanderte
Kinder und Jugendliche im
Forderunterricht.  Neben
dem Sprachunterricht bin
ich auch fiir die Anmeldung
und Beratung von neu
zugewanderten Schilerinnen und Schiilern verant-
wortlich. Durch den Erstkontakt mit den Schilerin-
nen und Schilern, ihren Familien, den Sozialarbei-
tern und Betreuern erhalte ich einen tiefen Einblick
in die Lebenswelt und in die Geschichten dieser be-
sonderen Schilergruppe.

Nach meinem Berufsfeldpraktikum im Férderunter-
richt habe ich das Angebot erhalten, einen Sprach-
kurs zu Ubernehmen und Seiteneinsteigerinnen
und Seiteneinsteiger im Forderunterricht zu unter-
richten. Obwohl ich wusste, dass mich das Team
tatkraftig unterstlitzen und nicht allein lassen wird,
hatte ich groBe Zweifel. Wie kann ich Schilerinnen
und Schiilern etwas beibringen, die teilweise kein
einziges Wort Deutsch konnen?

Wenn ich nun riickblickend an den enormen Lern-
fortschritt meiner Schilerinnen und Schiiler denke,
dann kann ich bei dieser Frage nur lacheln. Gerade
diese spezielle Schiilergruppe von neu zugewan-
derten Schiilerinnen und Schiiler birgt ein enormes
Potenzial. Sie sind lernwillig, diszipliniert und vor al-
lemwissenshungrig. Mirals Lehrkraft bietetdies eine
hervorragende Basis, um zu lehren. Einen weiteren
wichtigen Bereich bilden auch die vielen Sprachen
und Kompetenzen, die die Schiilerinnen und Schiil-
er bereits mitbringen. Diese haben sie entweder in
der Heimat erworben oder noch interessanter: Viele
junge Lerner haben auf der Flucht durch einen lan-
geren Aufenthalt in einem bestimmten Land eine
oder mehrere weitere Sprachen gelernt, oftmals
ohne Sprachunterricht. Von diesen vielen Sprachen
und Kulturen profitieren wir alle, ich selbst und
gleichzeitig auch meine Schilerinnen und Schiiler.
Das Erstaunlichste an der Arbeit mit neu zugewan-
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derten Schilerinnen und Schiiler ist ihr eiserner
Wille zu lernen. Es gibt nicht wenige Schilerinnen
und Schiiler, die bis zu vier Mal die Woche, neben
der reguldren Schulzeit, unsere Sprachkurse im For-
derunterricht besuchen. Es ist ihnen sehr wichtig
in kurzer Zeit der deutschen Sprache machtig zu
werden. Viele von ihnen streben das Abitur an und
mochten studieren. Es ist etwas Unbeschreibliches
diese Kinder auf ihrem Weg zu begleiten und mit-
zuerleben, wie sie ihre Ziele nach und nach verwirk-
lichen. Dabei mitzuwirken und ihre Lernfortschritte
aus erster Nahe zu sehen, zeigt mir jedes Mal, wie
wertvoll meine Arbeit im Forderunterricht ist. Hinzu
kommtdie Ausbildung vonzukinftigen Lehrkraften,
die zu einem festen Bestandteil unserer Arbeit ge-
worden ist. Neben dem reguldren Forderunterricht
bekommen Studierende in ihren Praktika auch die
Gelegenheit, in die Sprachkurse einzutauchen und
zu unterrichten. Dadurch erhalten Studierende sehr
frih Einblicke in die Arbeit mit Seiteneinsteigerin-
nen und Seiteneinsteigern. Wenn man den Schulall-
tag kennt, dann weifl man auch um den Fachkrafte-
mangel in diesem Bereich.

Viele Schulen sind Uberfordert mit der stets wach-
senden Zahl von Fliichtlingen und nur wenige
bieten differenzierte und den Kompetenzen der
Schilerinnen und Schiiler entsprechende Sprach-
kurse an. Daher ist es umso wichtiger angehende
Lehrkrafte fur diesen Bereich zu sensibilisieren
und ihnen die Arbeit mit dieser speziellen Schiiler-
gruppe nahe zu bringen. In diesem Kontext sollte
man sich auch immer vergegenwartigen, dass diese
Schilerinnen und Schiiler neben ihrem unerschép-
flichen Potenzial auch ganz spezielle Bedirfnisse
haben, die aus ihren schwierigen Lebensumstan-
den resultieren. Viele Kinder und Jugendliche kom-
men unter schwierigsten Bedingungen unbegleitet
nach Deutschland. Sie haben Krieg miterlebt und
ihre Familien verloren. Oftmals haben sie herzzer-
reiBende Biographien, die ihren Lernprozess beein-
flussen kdnnen.

Ein Erlebnis ist bis heute noch sehr pragend fiir
mich: Ich hatte letztes Jahr einen fortgeschrittenen
Sprachkurs und lie die Schilerinnen und Schiler
Texte schreiben.



An diesem Tag hatte ich einen Bildimpuls gegeben
von einem Mann, der alleine entlang einer langen
StraBBe lief. Die Schilerinnen und Schiiler sollten
sich eine Vorgeschichte dazu liberlegen und einen
Text verfassen. Im Anschluss wollte eine besonders
begabte Schiilerin vorlesen. lhre erste Assoziation
war Krieg. In ihrem Text thematisierte sie einen
Mann, der seine Familie im Krieg verloren hatte und
auf der Flucht war. Sie beschrieb detailliert seine
Familie und Kinder, die Bombardierung ihres Haus-
es, den Tod seiner Kinder und seiner Frau. Ich werde
nie vergessen, wie sie mitten im Lesen abbrach,
ihren Kopf zwischen ihre Hande auf den Tisch legte
und anfing zu weinen. Sie war bestirzt und konnte
nicht aufhoren zu weinen. Viele Schiilerinnen und
Schiler konnten sich ebenfalls nicht bremsen, so
wie ich auch. Ich werde diesen Anblick nie verges-
sen kdnnen und auch nicht, wie ein Schiler in die-
sem Moment sagte: “Frau Azize (so werde ich immer
genannt) das, was sie schreibt, das haben wir alle ge-
sehen. Es ist nur noch viel schlimmer”. Im Anschluss
habe ich auch erfahren, dass die Cousine dieser
Schilerin auf dem Schulweg von einer Bombe ge-
troffen wurde und sie diesen Verlust bis heute nicht
verkraftet hat.

Leider haben diese Kinder sehr viel Leid gesehen
und miterlebt. Es hat sie auf eine Art und Weise ge-
pragt, die wir uns nicht ansatzweise vorstellen kon-
nen. Was diese Kinder in ihrer Vergangenheit ge-
sehen haben, kdnnen wir leider niemals riickgangig
machen, aber wir kdnnen ihnen zuhoren, sie verste-
hen und dazu beitragen, dass sie ein besseres Le-
ben und eine bessere Zukunft in einem neuen Land
bekommen und Sprache ist dabei unumganglich.

AbschlieBend mochte ich das grof3artige Arbeitskli-
ma im Forderunterricht zu loben. Ich arbeite in ei-
nem leidenschaftlichen Team, das zu einer Familie
zusammengewachsen ist. Das ganze Team ist sehr
um das Wohlergehen unserer Schiilerinnen und
Schiler bemiiht. Unsere regelmaBigen Teamsitzun-
gen mit den Sprachkurslehrern, der standige Aus-
tausch Gber Lehrinhalte und Lehrwerke, Fortbildun-
gen etc. ist ein wichtiger Bestandteil unserer Arbeit.

Es ist allen Mitarbeitern ein wichtiges Anliegen un-
sere Schilerinnen und Schiler zu férdern und die
Unterstltzung, die uns die Projektleitung bietet, ist
immens. Diesem Team beizutreten war die beste
Entscheidung, die ich sowohl fiir mich personlich,
als auch fiir meine berufliche Laufbahn getroffen
habe. Ich bin durch diese Herausforderung gewach-
sen und bin sowohl meinem Team als auch meinen
Schiilerinnen und Schilern daftir sehr dankbar.
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In dem padagogischen Konz-
ept, das seit 1974 der Arbeit im
Forder-unterricht zugrunde liegt,
wird Wert darauf gelegt, dass
die Schilerinnen und Schiler
als  ganzheitliche  Personlich-
keiten wahrgenommen und zur
moglichst  selbststdndigen Be-
waltigung ihrer besonderen Situ-
ation befahigt werden. Dies ge-
schieht durch die Bericksichti-
gung der speziellen persénlichen,
sprachlichen und schulischen Be-
dingungen und hat die Befahi-
gung zur optimalen Nutzung der
eigenen Ressourcen zum Ziel.

Die Férderung in kleinen Gruppen und die vielféltigen Angebote, wie Sprachkurse, ergdnzender
Fachunterricht, Computerkurse, Vorbereitungskurse fir das Abitur oder auf Nachprifungen,
bilden ein flexibles Angebot, um auf die individuellen Bedurfnisse der Schiillerinnen und Schiiler
angemessen zu reagieren.

Ein weiteres Prinzip des Férderunterrichts ist es, auf jede vermeidbare Repression gegenilber
den Schilerinnen und Schilern zu verzichten. Abgesehen von unvermeidbaren Regeln, die An-
wesenheit, Punktlichkeit und Verhalten an der Hochschule betreffen, haben die Schulerinnen und
Schiler mit keinerlei negativen Folgen zu rechnen, wenn sie trotz Férderung weiterhin schlechte
Noten erreichen oder sich mit immer neuen persdnlichen oder fachlichen Problemen an die
Studierenden und Mitarbeiterinnen des Projekts wenden.

Zweitsprache Deutsch
Die Sprache spielt fiir alle Schilerinnen und Schiler neben ihrer sozialen und persénlichen Situ-
ation eine ganz wesentliche Rolle in der schulischen Sozialisation.

Das Deutsche ist alleinige Unterrichtssprache der Regelschule und somit Schlissel zum Erfolg in
allen Schulfachern. Daher ist das breite Angebot an Deutschkursen und die Deutschférderung im
Fachunterricht ein Dreh- und Angelpunkt der Arbeit im Forderunterricht.

Im Sinne der in NRW 1999 ausgesprochenen Empfehlungen, Férderung in der deutschen
Sprache als Aufgabe des Unterrichts in allen Fachern sind im Projekt der Fachunterricht und die
Deutschférderung eng miteinander verzahnt. Gerade die Erarbeitung von Techniken zur Re-
zeption von Fachtexten und zur Produktion eigener Texte bietet geeignete Moglichkeiten, die
zweitsprachlichen Fahigkeiten und Fertigkeiten der Schilerinnen und Schiler auszubauen.
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Muttersprachen
Auch die Muttersprachen der Schiilerinnen und Schiler spielen bei der Forderung eine wichtige
Rolle. Die Verwendung der Muttersprache tragt zur Schaffung eines positiven Lernklimas bei und
bewirkt, dass die Schilerinnen und Schiler sich in ihren persénlichen und fachlichen Schwierig-
keiten frei duBern.

Viele der unterrichtenden Studentinnen und Studenten verfigen Gber Kenntnisse in den Mutter-
sprachen ihrer Schilerinnen und Schiler, denn im Forderunterricht werden einerseits zahlreiche
muttersprachliche Sprecherinnen und Sprecher dieser Sprachen eingesetzt und andererseits gibt
es an der Universitat Essen ein breites und von Studierenden der einschlagigen Studiengange
gut genutztes Angebot an Sprachkursen.

Kénnen die Muttersprachen im Unterricht eingesetzt werden, so wird dies von allen Beteiligten
positiv bewertet, da in der Muttersprache oft reibungslos kommuniziert werden kann und sich
auch deutsche Sprachstrukturen und deutsche Lexik schnell erschlieBen lassen.

So kann auch muttersprachlich kodiertes Wissen in den Forderunterricht eingebracht und fir den
Schulunterricht nutzbar gemacht werden. In zweisprachigen Unterrichtsphasen kommt es oft zu
spontanen direkten Hin- und Herlbersetzungen. Dies wirkt positiv auf die allgemeine sprach-
liche Kompetenz und férdert den adaquaten Umgang mit den Schilerinnen und Schilern zur
Verfligung stehenden Sprachsystemen.

Turkischunterricht fiir Schiilerinnen und Schiiler

Aufgrund der Eigeninitiative vieler tirkeistammiger Schilerinnen und Schiler wurde im Forder-
unterricht Turkischunterricht fur Schilerinnen und Schiler etabliert, die keinen institutionell or-
ganisierten Turkischunterricht besuchen kénnen.

Der Unterricht beinhaltet u.a. folgende Schwerpunkte:

® Erweiterung der mindlichen Kompetenzen durch das Einfihren monologischer Sprechphasen
® Erweiterung der Lese- und Schreibkompetenzen

® Einfihrung in tirkische Literatur unter Berlcksichtigung einer hybriden Identitdtsentwicklung
(z.B. Nazim Hikmet, Yasar Kemal), Migrantenliteratur (z. B. Feridun Zaimoglu) und Film (z.B. Fatih
Akin)

® Forderung der Sprachbewusstheit durch Sprachenthematisierung; gesprochene Sprache als
Reflexionsanlass

Qualifizierung der unterrichtenden Studentinnen und Studenten

Die Studierenden erhalten im Férderunterricht die Gelegenheit, erste Erfahrungen mit dem Un-
terrichten zu machen. Durch die wissenschaftliche Begleitung des Projekts erhalten sie Anlei-
tung und Supervision und kdnnen ihre Praxiserfahrungen aufarbeiten. Gleichzeitig gewinnen
sie Einblicke in die Bedingungen des Erfolgs von schulischem Unterricht. So wird z. B. die Rolle
mangelnder Deutschkenntnisse fur die Informationsentnahme aus Texten, fir die Fahigkeit, Struk-
turen zu erkennen und einzuordnen und fir die Gedachtnisleistungen deutlich.

Durch den Forderunterricht wird fir viele Forderlehrerinnen und -lehrer haufig ein intensiver Kon-
takt zu Familien mit Migrationshintergrund hergestellt, wodurch ihnen ein qualitativer Zugang zu
ihren Lebensbedingungen ermoglicht wird.



Den zahlreichen Forderlehrerinnen und -lehrer mit Migrationshintergrund ist die Situation, in ein-
er anderen Kultur zu leben, vertraut; sie stehen den Schilerinnen und Schilern sowie den Férder-
lehrerinnen und -lehrern ohne Migrationshintergrund daher mit Rat und Tat zur Seite. Darlber
hinaus erwei-tern sie ihre eigenen Erfahrungen, indem sie die Situation anderer Ethnien kennen-
lernen.

Die kontinuierliche Arbeit in der MaBnahme hat dartber hinaus dazu gefiihrt, dass sich unter
den Forderlehrerinnen und -lehrern auch ehemalige Forderschilerinnen und -schiiler befinden,
die nach dem Abitur ihr Studium an der Universitat Essen absolvieren. Sie sind meist besonders
qualifizierte Lehrkrafte und dienen den Schiilerinnen und Schilern als Beleg fir eine gelungene
Bildungs- und Lebensplanung.

Erfahrungsberichte (vgl. auch Seite 13ff.) ehemaliger Forderlehrerinnen und Férderlehrer, die
heute als Lehrkrafte an Schulen tatig sind, zeigen, dass der ,Forderunterricht” einen nicht uner-
heblichen Teil zu ihrer Ausbildung und zu ihrem Berufsverstandnis beigetragen hat.

Dies hangt auch damit zusammen, dass die Arbeit in Kleingruppen und im auBerschulischen
Kontext ein besonderes Lehrer-Schiler-Verhaltnis ermoglicht, da hier keine Abhangigkeitsver-
haltnisse wie in der Schule bestehen. Die Schilerinnen und Schiler sind wesentlich offener, was
ihre sozialen, personlichen, sprachlichen und fachlichen Schwierigkeiten betrifft, da sie keine
Sanktionen zu beflrchten haben.

Auch auftretende Probleme werden ernst genommen und kénnen - anders als in der Institution
Schule - dahingehend geldst werden, dass Gruppen, die persénlich oder fachlich nicht zuein-
ander finden, einen anderen Forderlehrer erhalten oder umstrukturiert werden. Der Umgang
zwischen den festangestellten Kraften und den Unterricht erteilenden Studentinnen und Stu-
denten ist freundlich, fachliche und persénliche Probleme kénnen stets in Beratungsgesprachen
thematisiert werden.

19



4 Projekttransfer

Im Juni 2004 schaltete die Stiftung Mercator GmbH eine Anzeige in der ,Zeit”, in der ,Univer-
sitdten, aber auch private oder offentliche Institutionen” dazu aufgerufen wurden, Férdermittel
zur Einrichtung von Projekten zu beantragen.

Mittlerweile bestehen 29 Projekte, die analog zum Essener Projekt arbeiten. Davon gehdren 26
zu den kofinanzierten Matching-Fund-Standorten. Damit ist es gelungen, das Essener Modell in
die gesamte Bundesrepublik zu transferieren.

STIFTUNG
¢ MERCATOR

@ Matching Fund @ Matching Fund und Modellprojekt
i laufen weiter nach dem Basismodell @ ausgelaufen

Die Ansprechpartner zu den jeweiligen Projekten sind auf der
Website http://www.mercator-foerderunterricht.de verzeichnet.
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26112015 Vorstellung des Projekts Férderunterricht im Rahmen der Tagung “Equal Opportu-
nities: UDE International Staff Week Diversity Managment at Universities” im Mer-
catorhaus am Campus Duisburg der Universitat Duisburg-Essen. Arora

1/.02 7076 Vorstellung des Projekts Forderunterricht im Rahmen des Werkstattgesprachs
“Sozialraumliche Integration von Gefliichteten” des vhw - Bundesverbands fur
Wohnen und Stadtentwicklung in dem Regionalverband Ruhr (RVR) in Essen.
Mavruk

09062016 Vorstellung des Projekts Férderunterricht im Rahmen der Kooperation mit dem
ISAAB an der Universitat Duisburg-Essen. Mavruk

15.06. 2016 Vorstellung des Projekts Férderunterricht im Rahmen der Fachtagung “Sprachsen-
sible Schulentwicklung - professionelles Handeln in der Schule der Vielfalt” im Wis-
senschaftspark in Gelsenkirchen. Lakehal/ Giouzouktsidis

26,08 2016 Vorstellung des Projekts Férderunterricht im Rahmen der Sommerschule “Per-
spectives for Young Researchers in Science and Education” am Campus Essen
der Universitat Duisburg-Essen. Mavruk/ Arora
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Die Wirkungen des Essener Projekts Férderunterricht bleiben nicht auf die direkt beteiligten
Schilerinnen und Schiller sowie die Studierenden beschrankt. Durch die zahlreichen Tagungs-
beitrége und Lehrerfortbildungen der Projektmitarbeiterinnen kénnen fachwissenschaftliche
und didaktisch-methodische Impulse auch fir Schulen und Studienseminare, die nicht direkt
am Projekt beteiligt sind, nutzbar gemacht werden. Dariiber hinaus greifen kommunale Bil-
dungstréger, wie Kompetenzteams, RAAs, Bildungsbiros und &hnliche Einrichtungen auf die
Expertise des Forderunterrichts zuriick. In diesem Kontext erfolgt eine intensive Zusammen-
arbeit mit dem Projekt ProDaZ. Deutsch als Zweitsprache in allen Fachern. (vgl. auch Punkt 8)

Hier eine kurze Statistik Uber alle Fortbildungen und Tagungsbeitrége, die hauptsachlich von
ProDaZ und dem Forderunterricht im Schuljahr 2015/2016 durchgefihrt wurden. Im Folgenden
befindet sich eine exemplarische Auflistung der Themenschwerpunkte.

Beitrage von ProDaZ und Férderunterricht Anzahl
Lehrerfortbildungen 62
Veranstaltungen an der UDE und an anderen Hochschulen 44
Fortbildungsveranstaltungen fir andere Insitutionen 80
Tagungsbeitrage 26

Exemplarische Themenschwerpunkte

Grundlagenveranstaltungen zu Deutsch als Zweit- und Fremdsprache.
Sprachsensibler Fachunterricht in allen Schulformen.

Sprachliche Bildung in der mehrsprachigen Schule.

Alphabetisierung von neu zugewanderten Kindern und Jugendlichen.
Ausgewahlte Themen zum Unterrichten neu zugewanderter Kinder und Jugendlicher (z.B.
Grammatikvermittlung, Fachunterricht, Scaffolding, Wortschatzarbeit, Phonetik).
Generative Textproduktion in mehrsprachigen Klassen.

Forderung der Lese- und Schreibkompetenzen in den Sekundarstufen | und Il.
Scaffolding - Sprachbildende Bausteine entwickeln.

Forderung der Lese- und Schreibkompetenzen in der Sekundarstufe .
Sprachbildung in allen Fachern unter Berticksichtigung von Mehrsprachigkeit.

Wortschatzarbeit und Wortschatzentwicklung.



Insgesamt haben im Schuljahr 2015/2016 1.200 Schilerinnen und Schiler aus vielen Essener
Schulen Unterricht in allen Fachern Forderunterricht erhalten. Unter den Férderschilerinnen und
-schiilern des Schuljahrs 2015/16 waren 39 Muttersprachen vertreten. Die folgende Tabelle en-
thalt neben Angaben zur Anzahl (Anz.) der Sprecherinnen und Sprecher der jeweiligen Sprache
auch Informationen zu deren Verbreitung.

Amtssprache in ... (und weitere

Muttersprache Anzahl . .
P Verbreitungsgebiete)
Tiirkisch 440 Turkei, Nordzypern, I'<osovo', FYROM, Rumanien
(gesprochen: Bulgarien, Griechenland u. a.)
Arabisch 157 Agypten, Alg.erlen, Irak., Jordanien, Libanon, Libyen,
Marokko, Syrien, Tunesien u. a.
Kurdisch 63 Ir'ak (gesprochen in: Turkei, Iran, Syrien, Armenien,
Libanon)
) ) Iran, Tadschikistan (gesprochen in: Aserbaidschan, Irak,
Farsi (Persisch) 60 Bahrain, Usbekistan u. a.)
Dari 5g Afghanistan, Tadschikistan (gesprochen in: Nordindien,
Pakistan, Turkmenistan, Usbekistan u. a.)
Deutschland, Luxemburg, Osterreich, Schweiz, Italien,
Deutsch 49 . Z ey
Belgien (gesprochen: Danemark, Namibia)
Tamilisch 49 Sri Lanka, Tamil Nadu (Indien), Singapur (gesprochen in:
Malaysia u. a.)
Russisch 48 Russland, WeiBBrussland, Kasachstan, Kirgisistan u. a.
(gesprochen: Estland, Lettland, Litauen u. a.)
Polnisch 35 Pglen (gesprochen: WeiBrussland, Ukraine, Tschechien,
Litauen u. a.)
: Albanien, Kosovo, Mazedonien, Montenegro (gespro-
Albanisch 30 chen: Serbien, Kroatien, Turkei, Ruménien u. a.)
Hindi 27 Indien
Griechisch 23 G"rlecbenlandf Zypern (gesprochen: Albanien, FYROM,
Turkei, Bulgarien u. a.)
Twi 18 Ghana
Berberisch 17 Algerien (gesprochen: Marokko, Libyen, Tunesien,
Agypten)
Franzdsisch 16 Frankreich, Kanada, Kamerun, Elfenbeinkiste,
Demokratische Republik Kongo, Madagaskar u. v. a.
Aramaisch 14 (gesprochen: Iran, Irak, Israel, Libanon, Syrien, Turkei)
Bosnisch 13 Bosnien & Herzego.vvma,“l\/lor.\tenegro, Kosovo
(gesprochen: Kroatien, Turkei)
Urdu 10 Pakistan, Indien (regional)
. GroBbritannien, Irland, Vereinigte Staaten, Kanada,
Englisch 8

Australien, Neuseeland, Nigeria, Ghana, Pakistan u. v. a.
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ltalien, Schweiz (gesprochen: Brasilien, Argentinien,

talienisch ! Vereinigte Staaten u. a.)
S <ch 7 Argentinien, Bolivien, Chile, Ecuador, Guatemala,
panisc Kolumbien, Kuba, Mexiko, Peru, Spanien, Venezuela u.a.
) Kroatien, Bosnien & Herzegowina, Montenegro, Serbien
Kroatisch 6 )
(regional) (gesprochen: Ungarn u. a.)
Chinesisch 6 China, Singapur (gesprochen: Indonesien, Malaysia)
Panjabi/Punjabi 5 Indien (regional) (gesprochen: Pakistan)
Paschto 5 Afghanistan (gesprochen: Iran, Pakistan)
Bulgarisch 4 (gesprochen: Iran, Irak, Israel, Libanon, Syrien, Turkei)
Serbisch 4 Serbien, Bosnien&Herzegowina, Montenegro, Kosovo,
FYROM (gesprochen: Bulgarien, Ungarn, Slowenien)
Armenisch 3 A"rme'nlen, Republl‘k Bergkarabach (gesprochen: Zypern,
Turkei, Polen, Rumanien u. a.)
Lettisch 3 Lettland
Lingala 5 Eemokratlsche Republik Kongo (gesprochen: Republik
ongo)
Portugiesisch 5 Angqlg, Bra5|'I|en, Mosambik, Portugal u. a. (gesprochen:
Namibia, Indien u. a.)
. Moldawien, Rumanien, Vojvodina Serbien, Athos Griech-
Rumanisch 2 . :
enland (gesprochen: Serbien, Bulgarien)
Tschechisch 5 Tsch?chlen (ges'prochen: Slowakei, Osterreich,
Rumanien, Serbien u. a.)
Vietnamesisch 5 L/leatr)\am (gesprochen: USA, Kambodscha, Frankreich
Georaisch 1 Georgien (gesprochen: Armenien, Aserbaidschan,
9 Griechenland, Iran, Russland, Turkei)
K <ch 1 Nordkorea, Stidkorea, Volksrepublik China
oreanisc (gesprochen: Japan, USA, GUS)
Singhalesisch 1 Sri Lanka
Ungarisch 1 Ungarn, Vojvodina Serbien
Yoruba 1 Nigeria
gesamt: 1200




Schulerinnen und Schiler nach Schulform und Geschlecht

250

200

150

100

50

@weibhch ﬂménn\ich

— 240
213
177
130
116 116
59
| 51 57 46
Gymnasium Gesamt- Realschule Hauptschule  Berufskolleg
schule

Gesamtzahl der Schulerinnen und Schuler: 1200

Schulerinnen und Schuler nach Klasse und Geschlecht

120

100

80

60

40

20

105
| . %
i
i 70 72 74 58
A U és PR
| * é Q'l' 60 lil @
1 50
5 f
AL N

o i > 9 A AN
%\\5556 @35%6 @3%%6 \4\6%%6 \4\6556 \L\a%‘c“’e \4\3556 @a%ge

Gesamtzahl der Schulerinnen und Schuler: 1200 25



Ubersicht zu den Versetzungen der Schilerinnen und Schuler

Sekundarstufe |l
Klasse Schulform Schiiler/innen Versetzungen

11 Gymnasium 65 63
Gesamtschule 52 52

HoHa / Berufskolleg 32 31

12 Gymnasium 75 74
Gesamtschule 49 49

HoHa / Berufskolleg 36 34

13 Gymnasium 48 47
Gesamtschule 46 44

HoHa / Berufskolleg 18 18
insgesamt 421 408
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Die Versetzungsquote liegt somit bei 97,86%.




Ubersicht zu den Versetzungen der Schilerinnen und Schuler

Sekundarstufe |
Klasse Schulform Schiiler/innen Versetzungen
b6 Gymnasium 41 40
Gesamtschule 43 41
Realschule 48 47
Hauptschule 10 9
7 Gymnasium 40 39
Gesamtschule 45 45
Realschule 38 38
Hauptschule 14 13
8 Gymnasium 38 38
Gesamtschule 41 41
Realschule 43 42
Hauptschule 11 11
9 Gymnasium 51 50
Gesamtschule 60 60
Realschule 52 50
Hauptschule 26 25
10 Gymnasium 45 44
Gesamtschule 52 51
Realschule 50 49
Hauptschule 23 22
Berufskolleg 8 7
insgesamt 779 762

Die Versetzungsquote liegt somit bei 97,82%.
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Mehrmals im Jahr erhalten die im Rahmen des Projekts als Forderlehrerinnen und Forderlehrer
eingesetzten Studierenden wissenschaftliche Begleitung, Anleitung und Supervision und neh-
men an spezifischen Fortbildungen teil.

Im Schuljahr 2015/16 fanden folgende obligatorische Fortbildungen unter der Leitung von Frau

Gulsah Mavruk statt.

Thema:
Zur inhaltlichen und fachlichen Arbeit des Projekts ,Férderunterricht”. Einfihrungsveranstaltung

fur neue Forderlehrerinnen und Férderlehrer. Mavruk

Die Fortbildung fand an folgenden Terminen statt:

20.10.2015 14.12.2015 18.05.2016
28.10.2015 09.03.2016 25.05.2016
25.11.2015 30.03.2016 06.07.2016
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Das Berufsfeldpraktikum istim Lehramtsstudium fir alle Lehramter verpflichtend. Es soll berufliche
Perspektiven innerhalb und auB3erhalb des Schuldienstes eréffnen und findet im 4. oder 5. Se-
mester des Bachelorstudiums statt. Es kann sowohl in der Schule als auch in auBerschulischen
Einrichtungen absolviert werden. Das Praktikum besteht aus einem Berufsfeldaufenthalt von 80
Stunden und einer begleitenden Lehrveranstaltung.

Das Berufsfeldpraktikum wird entweder in einem der studierten Facher oder im Bereich Deutsch
als Zweit- und Fremdsprache abgeleistet und liegt in der Verantwortung der Fachdidaktiken.
Seit Sommersemester 2013 absolvierten mehr als 400 Studierende unterschiedlicher Fachrich-
tungen das Berufsfeldpraktikum im Foérderunterricht an der Universitat Duisburg-Essen. Sie er-
fahren durch die intensive Arbeit mit Kleingruppen in vertrauensvoller Atmosphére, wie sprach-
sensibler Unterricht gestaltet werden kann, um die Schilerinnen und Schiller adéaquat zu férdern.
Die Praktikanten und Praktikantinnen erwerben tiefgehende Kompetenzen in der Diagnose indi-
vidueller Lernschwierigkeiten und lernen im Begleitseminar sprachbildende Unterrichtsverfahren
kennen, die sie in der Praxisphase einsetzen. Die Studierenden erhalten auBerdem Einblick in
viele auBerschulische Tatigkeitsfelder, wie Organisation auBBerschulischer Bildungsarbeit, Eltern-
arbeit, Kooperation mit Schulen, auBerschulischen Institutionen und Migrantenselbstorgani-
sationen.

Das Engagement der Studierenden geht weit Gber ihre Verpflichtungen als Praktikantinnen und
Praktikanten hinaus. Einige Studierende unterrichten ehrenamtlich auch nach dem Praktikum die
Schilerinnen und Schiler, die ihnen zugewiesen wurden, weil sie Bindungen aufbauten und den
Lernzuwachs bis zum Jahresende beobachten und fordern wollen. Andere arbeiten in den kom-
menden Jahren weiter als Honorarkrafte mit.

Das zugehdrige Seminar wird von der Projektkoordinatorin Frau Gulsah Mavruk durchgefihrt.
Im Folgenden werden einige Zitate von Berufsfeldpraktikantinnen aufgefihrt, die einen Einblick
in das Berufsfeldpraktikum im Forderunterricht gewahren.
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Zitate der Berufsfeldpraktikanten

Berufsfeldpraktikantin WiSe 2015/2016

.Mein eigener Lernprozess zum Thema sprachsensibler Unterricht wurde vor allem dadurch be-
einflusst, dass ich durch den direkten Kontakt zu meinen Schiilern, aber auch durch die Inhalte des
Seminars meine Vorurteile und auch Hemmungen gegeniiber Menschen mit Migrationshinter-
grund verloren habe. Ich gebe an dieser Stelle ganz offen zu, dass ich eine vorgefertigte Meinung
besessen habe, die ich revidieren musste. Ich habe bis zu meinem Studium nicht in der Stadt,
sondern sehr landlich gelebt. Der Migrationsanteil in der Ortschaft, in der ich aufgewachsen war,
war minimal. (...) Ich hatte also bis zu meinem Praktikum wenig Kontakt zu Schiilern mit Migrations-
hintergrund. In meinem Studium hatte ich immer den Eindruck, dass meine Kommilitonen, die
einen Migrationshintergrund besalBBen, lieber unter sich verblieben und kniipfte auch dort wenige
Bekanntschaften. Aus diesem Grund habe ich mich auch ganz bewusst flir das Praktikum im Fér-
derunterricht entschieden, in der Hoffnung, dass ich mich der Thematik Migration, Zuwanderung
und Mehrsprachigkeit persénlicher ffnen kann, um auch in meinem spéteren Berufsalltag einen
ganz anderen Zugang zu meinen mehrsprachigen Schiilern entwickeln zu kénnen”.

Berufsfeldpraktikant WiSe 2015/2016

J(...)lch konnte so viel Potenzial und Willen in den Schilern entdecken und es ist eine traurige
Wahrheit, dass sie ohne die Unterstitzung im Férderunterricht oft an sprachlichen Schwierigkeiten
scheitern wiirden und der Selektionsmechanismus unseres Schulsystems sie gnadenlos aussortie-
ren wirde(...)"




Berufsfeldpraktikantin WiSe 2015/2016

J(...) Meine Schiler im Férderunterricht waren groBartig. Nach dem anfénglichen Kennenlernen
haben wir uns viel unterhalten, auch vor oder nach den Férderstunden. Ich habe ihnen gegeniiber
ganz ehrlich zugegeben, wie wenig ich von ihrer Kultur wei3 und dass das, was ich zu wissen
glaube, gréBtenteils aus den Medien stammt. Vieles ist viel besser zu verstehen, wenn man die
persénlichen Geschichten und Erzéhlungen der Menschen kennt. Nicht jeder Uberzeugung kann
ich zustimmen, aber ich sehe nun die Ursachen, die hinter Dingen stecken, die ich vorher nicht
verstehen konnte oder auch interpretiert habe. Ebenso kann ich nun viel besser erkennen, wo
vor allem Schiiler ihre Probleme in dem Schulunterricht haben. Mir wére vorher nie in den Sinn
gekommen, die Formulierungen eines Deutschbuches zu hinterfragen, weil sie fir mich einfach
und verstandlich sind. Jetzt erkenne ich, wo sich Schwierigkeiten fiir Schiiler mit Migrationshinter-
grund verbergen kénnten (...)"

Berufsfeldpraktikantin WiSe 2015/2016

J(...) Des Weiteren hatte ich den Eindruck, dass die Lehrveranstaltung nicht nur rein fachliche Ken-
ntnisse in Bezug auf Mehrsprachigkeit und die Methoden eines sprachsensiblen Unterrichtes ver-
mitteln wollte, sondern auch daran interessiert war, den Menschen mit Migrationshintergrund, die
in Deutschland leben, ein Gesicht zu geben. So gehérten kleinere Filme und Ausschnitte aus Do-
kumentationen auch zu der Lehrveranstaltung und konnten sie meiner Meinung nach bereichern.
Denn dadurch gelang die Verknlipfung zwischen der reinen Theorie und einem Verstdandnis fir
die individuellen Umstédnde und Schwierigkeiten, die Menschen mit Migrationshintergrund be-
gleiten (...)"

Berufsfeldpraktikantin WiSe 2015/2016

,Viele besprochene Themen und Methoden, die im Seminar durchgenommen wurden, waren mir
nicht fremd, weil ich schon einige Seminare zu DaZ / DaF besucht hatte, aber im Seminar zum
Berufsfeldpraktikum und in der Praxis im Férderunterricht wurde mir erst so richtig bewusst, wie
schwer es einige Kinder mit Migrationshintergrund haben, bezogen auf den Erwerbsprozess einer
weiteren Sprache. (...) Durch das Begleitseminar zum Férderunterricht flhlte ich mich jedes Mal
besser vorbereitet, denn man kann nie genug an Informationen bekommen, die fir die eigent-
liche Arbeit im Férderunterricht nétig ist”.
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Berufsfeldpraktikantin WiSe 2015/2016

.Die Atmosphdére und insgesamt der Umgang beim Férderunterricht sowie dessen Organisation
haben ebenfalls dazu beigetragen, dass ich mich viel mehr mit mir selbst und meiner Rolle in die-
sem Netzwerk als Lehrende und Lernende beschéftigt habe. Zum einen ist dies durch Kommen-
tare von Schilerinnen und Schiilern sowie Férderlehrerinnen und Férderlehrern geschehen. Zum
anderen aber auch dadurch, dass ich in regelméaBigen Abstinden (ber einen ldngeren Zeitraum
mein eigenes Verhalten reflektieren und manchmal auch hinterfragen konnte, v.a. dann, wenn
etwas nicht so gelaufen ist, wie ich es geplant hatte. Bei einem gewdhnlichen Schulpraktikum,
die meistens bis zu vier Wochen dauern, reflektiert man eben nicht so viel. Sobald das Praktikum
vorbei ist und man vielleicht vier Stunden unterrichtet hat, geht man zurtick zur Universitat und
schlieB damit ab”.



Der Forderunterricht bietet Kindern und Jugendlichen mit Migra-
tionshintergrund neben fachlicher und sprachlicher Férderung
auch die Vermittlung in diverse Stipendiatenprogramme an. Sch-
lerinnen und Schiler, die sehr gute schulische Leistungen und ein
Uberzeugendes soziales Engagement aufweisen, werden auf die
entsprechenden Programme hingewiesen. Darlber hinaus un-
terstitzen die Mitarbeiter des Férderunterrichts und aus ProDaZ,
» Erkan Glrsoy und Gillsah Mavruk, das Stipendiatenprogramm
* Chance? als Jurymitglieder in den Auswahlgesprachen.

Stipendiaten des Programms ,,Chance 2

Scentoori Sivakumar (11. Klasse, Maria Wachtler Gymnasium)
Ozgir Kihri (11. Klasse Nord-Ost Gymnasium)

Nergis Kilic (13. Klasse, Gesamtschule Bockmhle)

Zelal Satan (13. Klasse, Gesamtschule BockmUhle)

Eren Koc (13. Klasse, Gustav-Heinemann Gesamtschule)
Sahar Yousufi (13. Klasse, Gustav-Heinemann Gesamtschule)
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Abi- und ZP-Vorbereitungskurse

Wie in jedem Jahr wurden auch in diesem Schuljahr zusatzliche Kurse angeboten, um u.a. die
Abiturientinnen und Abiturienten auf das schriftliche wie mindliche Abitur vorzubereiten.

Es fanden Vorbereitungskurse fir das Abitur, fir den qualifizierten Abschluss der Klasse 10 sowie
fir den Abschluss am Berufskolleg Klasse 12 und 13 statt. Auch in diesem Jahr war der Bedarf
sehr groB3, so dass mehrere Gruppen gebildet werden mussten, um alle Interessenten aufneh-
men zu konnen.

Es wurden Kurse fir das Fach Mathematik (Analysis, rationale Funktionen, Integralrechnung,
partielle Integralrechnung, spezielle Funktionen; Lineare Algebra, z. B. Geraden, Ebenen und
Darstellungsméglichkeiten, Ladngen, Abstédnde etc.), aber auch fur die Facher Biologie (Genetik,
C)kologie, Evolution, Neurobiologie), Geschichte, Deutsch, Englisch, Sozialwissenschaft, Pada-
gogik, Spanisch und BWL/VWL durchgefihrt.

Férderung neu zugewanderter Schiilerinnen und Schiiler
Seit mehr als 40 Jahren werden neu zugewanderte Schilerinnen und Schiler im Férderunterricht
an der UDE unterstitzt, gleichwohl wurde in den letzten Jahren der Fokus auf diese Schilergrup-
pe verstarkt und neue Modelle zur Unterstiitzung dieser besonderen Schilergruppe entwickelt.
Da die Anzahl der neu zugewanderten Schilerinnen und Schiler, die aufgrund freiwilliger und
unfreiwilliger Migration in Schulen in Deutschland quereinsteigen, in den letzten Jahren stetig
angestiegen ist, ist auch die universitare Lehrerausbildung der zukiinftigen Lehrkréfte gefordert,
auf diese spezifischen Herausforderungen vorzubereiten. Neu zugewanderte Schilerinnen und
Schiler erhalten im Forderunterricht sowohl Sprach- als auch Fachkurse, um ihnen in kurzer Zeit
zu einem qualifizierten Bildungsabschluss zu verhelfen. Durch die angenehme Lernatmosphére
an der Universitdt und das umfangreiche Foérderangebot (z.B. Alphabetisierungskurse, Gram-
matikkurse, Projekte, Ferienkurse) entwickeln die Schilerinnen und Schiler Motivation und eine
positive Haltung in ihrer zum gréBten Teil sehr schwierigen Lebenssituation. Der Ubergang in
den Regelunterricht wird durch die additive Férderung erheblich erleichtert, auch wenn eine an-
knUpfende intensive Férderung elementar ist, um einen Bildungsabschluss zu erreichen.
Im Rahmen des Berufsfeldpraktikums kénnen Studierende den Schwerpunkt Beschulung von neu
zugewanderten Schilerinnen und Schilern wahlen und in Sprach- und Fachkursen sowohl hos-
pitieren als auch eigenstédndig unterrichten. Pro Semester werden ca. 150 Berufsfeldpraktikant-
@ innen und -praktikanten aller Facher
im Forderunterricht oder in Koopera-
tionsschulen eingesetzt und qualifi-
ziert. Dies ist jedoch nur ein kleiner
Baustein, der ausgeweitet und durch
weitere Forder- und Qualifizierungs-
konzepte erganzt werden muss.
Angesichts der begrenzten personel-
len und raumlichen Ressourcenan der
Universitat konnen leider nicht alle
Kinder und Jugendliche aus der Esse-
nerUmgebungdieBildungsangebote
des Forderunterrichts wahrnehmen.
Die Schulerinnen und Schiiler besit-
zen unterschiedliche Aufenthaltstitel,
welche sowohl ihre psychische Ver-
fassung als auch ihren Zugang zum
deutschen Bildungssystem erheblich
beeinflussen kénnen.



Wahrend fiur Kinder von Asylbewerbenden
die Schulpflicht gilt, besteht fir Flichtlinge,
die in Notunterkiinften untergebracht werden,
zunachst keine Schulpflicht, bis sie vom
Bundesamt fiir Migration und Flichtlinge regis-
triert werden. Um diese Phase sinnvoll zu tGber-
bricken und diese Kinder und Jugendliche
auf ihren Schulalltag in Deutschland vorzube-
reiten, missen umfangreiche Fordermdoglich-
keiten konzipiert werden. Vor

diesem Hintergrund
kooperiert der For-
derunterricht mit un-

terschiedlichen Or-
ganisationen und
Einrichtungen, um

Kindern und Ju-
gendlichen in Not-
unterkinften  Bil-

dungsangebote zu
ermoglichen  und
gleichzeitig Lehr-
amtsstudierende
fir ihren zuklnftig-
en Schulalltag zu
sensibilisieren (z.B.
European Home-
care, Optipark,
Tiegelschule, Zelt-
stadt am Altenbergshof).

Mit dem stetigen Anstieg der Anzahl dieser
sehr heterogenen Schilergruppe mussen
neue Foérdermodelle entwickelt werden, um
bedarfs- und zielgruppenorientiert zu fordern.
Beispielsweise ist die Einrichtung fachspezi-
fischer Kurse fur neu zugewanderte Schilerin-
nen und Schiler zentral, da sich derzeit ins-
besondere die additiven Angebote fir diese
Schilergruppe hauptsachlich auf die Vermitt-
lung der deutschen Sprache beschranken.
Dabei missen Schilerinnen und Schiler nach
kurzer Zeit am Fachunterricht an deutschen
Schulen teilnehmen, um einen qualifizierten Bil-
dungsabschluss zu erreichen. Darlber hinaus
mussen Ferienangebote ausgebaut und ziel-

gruppenspezifischer konzipiert werden. Durch
Ferienkurse kénnen Schilerinnen und Schiler
einerseits gezielt auf schulische Lerninhalte
vorbereitet werden, gleichzeitig wird ihr Selbst-
bewusstsein durch positive Erfahrungen in
einer heterogenen Lerngruppe aufgebaut und
gestarkt. In den Sommerferien 2016 besuchten
Uber 150 neu zugewanderte Schilerinnen und
Schiler die Universitat mit Dankbarkeit und

groBem Engagement. Seit 2013
bietet der Forderunter-
richtin den Schulferien
themenspezifische
Ferienkurse fir alle

“ks Neu zugewander-
: ) ten  Schilerinnen
y und Schiler an,
N ®  m ihnen in der

langen schulfreien
Zeit einen qualita-
tiven Zugang zur
deutschen Sprache
zu gewahren.

Der Forderunter-

A
- 3
S

J::g
Q richtarbeitetmitzahl-
reichen Kooperations-

partner zusammen, wie
beispielsweise das Jugendamt
der Stadt Essen, die Jugendhilfe gGmbH Es-
sen, Vielfalt im Ruhrgebiet VIR gGmbH, der
Runde Tisch Altenbergs-hof, ISSAB, Ev. Ju-
gend und Familienhilfe Essen gGmbH und das
LERNHAUS-Altenessen Forderverein Kinder-
schutzhaus in Essen eV, SkF Essen-Mitte e.V.
Einen bedeutenden Teil stellt die Vermittlung
von Kindern und Jugendlichen zum Forderun-
terricht sowie die Vermittlung und Qualifizier-
ung studentischer Lehrkrafte fur weitere An-
gebote der Kooperationspartner dar. Darlber
hinaus finden regelmaBige Treffen mit den Ko-
operationspartnern statt, um individuelle Lern-
progressionen, gemeinsame Handlungskon-
sequenzen und kommunale Entwicklungen zu
diskutieren.

—
N

35



Sprach- und Bewegungscamp
In Zusammenarbeit zwischen dem Férderunterricht, ProDaZ und den Sport- und Bewegungswis-
senschaften der Universitat Duisburg-Essen fand in den Osterferien 2016 erstmalig das Sprach-
und Bewegungscamp fiir neu zugewanderte Schilerinnen und Schiler statt, in dem vorwiegend
junge Gefllchtete Sprachférderung erhielten und an Sportaktivitaten teilnehmen konnten. Auf-
grund des Erfolgs des Pilotprojekts wurde das Camp auch in den Sommerferien 2016 durchge-
fuhrt. Die Teilnehmergruppe setzte sich aus insgesamt mehr als 150 Kindern und Jugendlichen
im Alter zwischen 8 und 18 Jahren mit unterschiedlichen Fluchterfahrungen zusammen. Vormit-
tags wurden durch qualifizierte Férderlehrerinnen und -lehrer Sprachkurse auf unterschiedli-
chen Niveaus angeboten, nach einer gemeinsamen Mittagspause nahmen die Teilnehmer in den
Raumlichkeiten der Sportwissenschaftler unterschiedliche Sportaktivitdten wahr, die von Sport-
studentinnen und -studenten konzipiert und durchgefiihrt wurden. Die beiden Bausteine nah-
men wechselseitig Bezug aufeinander. Im Sprachunterricht wurden z. B. die fiir die angebote-
nen Sportarten charakteristische Verben und deren Imperativ eingelbt, die dann im jeweiligen
Sportangebot angewendet werden konnten. Neben der sprachlichen und sportlichen Betati-
gung stand der soziale und interkulturelle Austausch aller Projektbeteiligten im Vordergund des
Camps. Bewegung beglinstigtim Allgemeinen den Aufbau neuer Nerven- und Gehirnzellen und
den Abbau von Stress, dem die Zielgruppe der Gefllichteten haufig ausgesetzt ist. Im Sprach-
und Bewegungs-camp konnte somit die kognitive und persoénliche Entwicklung der teilnehm-
enden Kinder und Jugendlichen vorangetrieben werden. Das Angebot wurde von den Kindern
und Jugendlichen begeistert angenommen. Das Ostercamp diente als Pilotprojekt, in den Som-
merferien wurde das Camp erneut durchgefihrt und es wird bereit umfassend evaluiert. Bereits
fur das Pilotprojekt lasst sich konstatieren, dass die Studierenden ihr Verstandnis fir die Konzep-
tion und Durchfiihrung von SprachférdermalBnahmen erheblich erweitern konnten. Neben der
expliziten Forderung der Sprache fand durch die Begegnung und das Lernen
s von-und miteinander eine Férderung der interkulturellen (Handlungs-) Kom-
petenzen der Studie-renden und teilnehmenden Kinder und Jugendlichen
statt. Langfristig wird eine noch starkere Verzahnung von
Sprache und Bewegung angestrebt, indem alle Studieren-
den in beiden Bereichen beteiligt werden D|e tellneh

Baustein des MalBnahmenpakets sein.
Diese Verknipfungen ermdglichen es
den Teilnehmenden umfassend und
nachhaltig von der sprachférdern-
den Verbindung von
Sprache und Bewe-
gung zu profitie-
ren.
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Die erste Kooperation, die bis heute besteht, wurde 2001 mit der Frida-Levy-Gesamtschule be-
gonnen. Im Schuljahr 2009/10 kam das Berufskolleg im Bildungspark Essen (BiB), im Schuljahr
2013/2014 das Hugo-Kikelhaus Berufskolleg dazu.

Forderunterricht an der Frida-Levy-Gesamtschule

Der seit 2001 in den Raumlichkeiten der Frida-Levy-Gesamtschule ausgelagerte Férderunterricht
wurde auch dieses Jahr mit Erfolg weitergefiihrt. Vier Forderlehrerinnen betreuten die Schilerin-
nen und Schiler der Klassen 6 bis 8 in den Hauptfachern Mathematik, Deutsch und Englisch.
Der Unterricht findet jeweils freitags von 13.45 bis 16.45 Uhr in den Gebauden der Frida-Levy-
Gesamtschule statt.

Im Schuljahr2015/16 haben sich insgesamt 40 Schilerinnen und Schiler aus den Jahrgangstufen
6-8 fiir den Forderunterricht angemeldet. Die Schiilerinnen und Schiler ab der 9. Jahrgangsstufe
erhalten Forderunterricht in den Raumlichkeiten der Hochschule. Um die Férderung der Schi-
lerinnen und Schiler zu optimieren, wurden individuelle Forderplane fir die Schilerinnen und
Schiler erstellt. Zudem kam es zu einer engen Zusammenarbeit zwischen den Lehrern und Lehrer-
innen der Frida-Levy-Gesamtschule und den Férderlehrer/-innen der Universitat Duisburg-Essen.
Im Laufe der Zeit hat sich eine effiziente Zusammenarbeit mit den jeweiligen Ansprechpartnern
ergeben, die wir gerne fortsetzen méchten. Wichtige Bausteine hierfir sind das Beobachten der
Leistungsentwicklung bei den Schiilerinnen und Schiilern, der enge Kontakt zu ihnen wie zu den
Eltern. Ebenso wichtig ist der enge Informationsaustausch zwischen den Férderlehrerlnnen und
dem Forderbiro.

Forderunterricht am Hugo-Kiikelhaus Berufskolleg

Das Hugo-Kikelhaus Berufskolleg kooperiert auf mehreren Ebenen mit dem Férderunter-
richt der Universitat Duisburg-Essen. Im engagierten Kollegium ist Deutsch als Zweitsprache
bereits seit langer Zeit ein fester Bestandteil der Schulentwicklung. Sowohl fir Bildungsinlan-
der mit Deutsch als Zweitsprache als auch fir migrierte Seiteneinsteigerinnen und Seitenein-
steiger werden in Kooperation mit dem Forderunterricht an der Universitat Essen additive und
integrative Forderkurse am Hugo-Kikelhaus Berufskolleg angeboten. Die dort eingesetzen
Forderlehrkrafte werden durch Fortbildungsangebote im Rahmen des Forderunterrichts an
der Universitat Duisburg-Essen fir den Bereich Deutsch als Zweit- und Fremdsprache qualifi-
ziert. Darliber hinaus werden Berufsfeldpraktikantinnen im Rahmen der Lehrerausbildung
im Hugo-Kikelhaus Berufskolleg eingesetzt. Der Schwerpunkt in dem dazugehorigen Be-
gleitseminar liegt auf der Beschulung migrierter Seiteneinsteigerinnen und Seiteneinsteiger.
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Kooperation mit dem JobCenter Essen

Das JobCenter Essen hat sich in den letzten Jahren zu einem der wichtigsten Kooperationspart-
ner des Forderunterrichts entwickelt. Neben der Finanzierung des Unterrichts, priméar durch das
Bildungs- und Teilhabepaket, kommen Mitarbeiterinnen und Mitarbeiter des JobCenters mit Mit-
arbeiterinnen des Forderunterricht in regelméaBigen Kooperationsgesprachen zusammen und
diskutieren gemeinsam rund um das Thema Bildung, Bildungsbenachteiligung, Chancengleich-
heit und kommunale Forderansatze. Das JobCenter Essen zeichnet sich dabei besonders durch
Empathie und groBBes Engagment aus und unterstltzt den Forderunterricht sowie zahlreiche
Forderangebote in ganz Essen mit administrativer Professionalitét. Die Mitarbeiterinnen des For-
derunterrichts stehen bundesweiten Tragern und privaten Anbietern als Berater zur Verfligung
und bieten Unterstiitzung in der Implementierung zahlreicher Férderangebote fur Schilerinnen
und Schiler an, die staatliche Transferleistungen beziehen. Zahlreiche Kommunale Integrations-
zentren (z.B. Bonn, Bottrop, Dortmund, Gutersloh, Kéln, Markischer Kreis, Milheim an der Ruhr,
Olpe etc.) haben die Beratung durch den Férderunterricht bereits in Anspruch genommen.

Kooperation mit der Christoph Metzelder Stiftung

Seit vier Jahrzehnten erhalten Kinder und Jugendliche mit Migrationshintergrund im Férderun-
terricht an der Universitat Duisburg-Essen nachmittéaglichen Unterricht in allen Fachern. Mehr als
1.000 Schilerinnen und Schiler mit Gber 50 verschiedenen Erstsprachen besuchen so mehrmals
in der Woche die Universitat. Der positiv konnotierte Standort Universitdt baut Berihrungséngste
von Jugendlichen ab und starkt die Lernmotivation, da die Studierenden als Vorbilder dienen
und gleichzeitig fur ihre spatere Lehrtatigkeit optimal vorbereitet werden. Die groBe Mehrheit
der Schilerinnen und Schiler kommen aus Familien mit sehr geringem Einkommen, die ihren
Kindern nur wenig Unterstiitzung bieten konnen.

Im Jahr 2015 wurde der Férderunterricht zum ersten Mal auch durch die Christoph Metzelder Stif-
tung finanziell unterstiitzt. Um sich ein eigenes Bild von den unterstitzten Projekten zu machen,
besuchte Christoph Metzelder gemeinsam mit dem Vorstand der Christoph Metzelder Stiftung
und dem Vorstand des gemeinnUitzigen Vereins Paten fir Arbeit in Essen e.V. den Férderunterricht
an der Universitat Duisburg-Essen und beantwortete viele Fragen der Schilerinnen und Schiler.
Nach einer offiziellen BegriiBung und Projektvorstellung schauten sie sich am Nachmittag den
Forderunterricht in Aktion an. Hunderte Schilerinnen und Schiler fanden sich im gelben Gang
in der 5. Etage des R09-Geb&udes zusammen und freuten sich Gber den prominenten Besuch.




Kooperation mit Essener Grundschulen

(GS Nordviertel, Hévelschule, Schule am Wasserturm)

Bei dem Projekt: ,Schulen starken - Grundschulkinder besser bilden und erziehen” sollen ange-
hende Grundschulkinder aus &rmeren Familien in Kindertagesstétten vielschichtig geférdert und
gefordert werden. Im Rahmen dieser Kooperation hat das Projekt Férderunterricht die Aufgabe
Ubernommen, kompetente und motivierte Honorarkrafte fir dieses Projekt zu gewinnen, welche
in den jeweiligen Einrichtungen eingesetzt werden sollen.

Kooperation mit dem Projekt Chance?

Das Projekt Chance? richtet sich an Schilerinnen und Schiler aus Nicht-Akademikerhaushalten
und mit und ohne Migrationshintergrund. Es unterstitzt Jugendliche sowohl finanziell als auch
durch zusétzliche Hilfsmittel, um den hochstméglichsten Bildungsabschluss zu erreichen und sie
an ein Studium und die Universitat heranzufihren. Der Forderunterricht bietet den Stipendiaten
des Programms die Mdglichkeit, sich in allen Fachern zu verbessern und somit ein gutes Abitur
anzustreben. Darliber hinaus bietet das Projekt Forderunterricht die Moglichkeit, die Jugend-
lichen bereits wahrend der Schulzeit mit der Universitat vertraut zu machen.

Kooperation mit dem Projekt FuBball trifft Kultur

JFuBball trifft Kultur” (FTK) wurde 2007 von der LitCam - Frankfurt Book Fair Literacy Campaign
- ins Leben gerufen und verfolgt das Ziel, forderungsbedirftigen Kinder (von Sprach- und Bewe-
gungsférderung bis hin zur Stérkung der sozialen Kompetenzen) die Chance auf eine bessere
Bildung zu erméglichen. Zusammen mit lokalen Férderern und seit 2012 mit der Bundesliga-Stif-
tung als bundesweitem Partner wird das Projekt aktuell an sieben Standorten mit insgesamt 15
Gruppen durchgefiihrt. Durch die Kombination aus FuBballtraining, Nachhilfeunterricht und kul-
turellen Aktivitdten wird das soziale und kommunikative Verhalten der Kinder verbessert, ihre Mo-
tivation zum Lernen gestarkt und ihr Interesse fur kulturelle Themen geweckt. Die Begeisterung
fir den FuBball dient den Kindern dabei als Antrieb, sie verbessern spielerisch ihre Sprachfahig-
keiten und beteiligen sich aktiver am Unterricht. Beim Férderunterricht wird auf die individuellen
Bedurfnisse der Projektteilnehmer Ricksicht genommen, meist liegt der Schwerpunkt aber auf
der Sprachférderung in allen Fachern. Haufig wird das Thema FuB3ball im Unterricht aufgegriffen,
ob z. B. beim Rechnen mit FuBballtabellen oder dem Lesen von FuB3ballblichern. Regelmafig
finden zudem Ausflige und kulturelle Veranstaltungen statt. Die Universitat unterstitzt dieses
Projekt durch die Bereitstellung von qualifizierten Férderlehrern, die den Férderunterricht im
Rahmen des Projekts ,FuBball trifft Kultur” an den unterschiedlichen Standorten (Gelsenkirchen,
Dortmund, Bochum) organisieren und durchfihren.

Kooperation mit dem Jugendmigrationsdienst

Der Jugendmigrationsdienst (JMD) hilft jungen Menschen mit Zuwanderungsgeschichte durch
invididuelle Integrationsférderung, Netzwerk- und Sozialraumarbeit und Begleitung der interkul-
turellen Offnung von Diensten oder Einrichtungen. Der Férderunterricht in den Raumlichkeiten
der JMD ist ein wichtiger Bestandteil der individuellen Unterstitzung, durch den insbesonde-
re sprachliche Férderung stattfindet. Die Forderlehrer des JMD nehmen an Workshops an der
Universitat Duisburg-Essen teil und erarbeiten hier Verfahren, mit denen in allen Schulfachern
sprachliches Lernen bei mehrsprachigen Schilerinnen und Schiilern unter Berlicksichtigung des
mehrsprachigen Spracherwerbs initiiert werden kann.

Kooperation mit Chancenwerk e.V.

Der gemeinnitzige Verein Chancenwerk eV. wurde 2004 als ,Interkultureller Bildungs- und
Forderverein fir Schiler und Studenten eV.” gegriindet. Im Rahmen des Projektes ,SHS? -
Studentlnnen helfen Schilerlnnen und Schilerinnen helfen Schilerlnnen - wurden durch
Mitarbeiter des Forderunterrichts engagierte Studierende vermittelt, welche Oberstufen-
schilerlnnen oder Schilerinnen der Abschlussjahrgénge in Kleingruppen unterrichteten.
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Kooperation mit dem Sozialdienst katholischer Frauen Essen Mitte e.V.

Der Frauen- und Fachverband im Deutschen Caritasverband sieht seine Aufgabenfelder im Be-
reich Jugend- und Gefdhrdetenhilfe und in der Hilfe fir Kinder / Jugendliche / Familien und
Frauen in Not. Im Rahmen der schulbezogenen Sozialarbeit vermitteln Mitarbeiterinnen des For-
derunterrichts ausgebildete Férderlehrerinnen und Forderlehrer an den SkF, welche sowohl an
der Entwicklung eines Forderkonzeptes beteiligt sind als auch den eigentlichen Forderunterricht
an Grundschulen und weiterfihrenden Schulen selbststandig konzipieren und durchfihren. Die
Supervision und Ausbildung der Férderlehrerinnen und Forderlehrer findet in den Raumlich-
keiten der Universitat statt und wird von Mitarbeiterinnen des Forderunterrichts durchgefihrt.
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Der Einladung zur Abschlussfeier 2016 folgten viele Gaste und Mitwirkende des Forderunterrichts.
Die Abschlussfeier gilt als ein Hohepunkt des Projekts, da an diesem Abend nicht nur die derzeit
gefoérderten Schilerinnen und Schiiler ihren Erfolg feiern, sondern auch ehemalige Forderlehrer
und -schiler die Chance nutzen, alte Bekannte zu treffen und sich tiber vergangene Zeiten oder
aktuelle Themen auszutauschen.

86 Schilerinnen und Schiler haben die Allgemeine Hochschulreife erlangt. 29 Schiilerinnen und
Schiler haben die 12. Klasse des Berufskollegs abgeschlossen und die fachgebundene Hoch-
schulreife erworben.

Ein Ergebnis, das durch die Zusammenarbeit verschiedener Akteure zustande kam:

* durch eine enge Zusammenarbeit zwischen engagierten Forderlehrerinnen und Férderlehrern
und ihren interessierten Schilerinnen und Schilern,

* durch die motivierten Bemuihungen der Mitarbeiterinnen und Mitarbeiter im Forderunter-
richtsburo,

* durch eine aufmerksame und kooperative Hochschulverwaltung,

* durch die gute Zusammenarbeit mit dem JobCenter bei der Beantragung von Unterstiitzungs-
leistungen durch das Bildungs- und Teilhabepaket,

* durch viele Stiftungen und Institutionen, die das Projekt finanziell unterstitzt haben.

Bei dem Fest, das von den wissenschaftlichen Mitarbeiterinnen des Férderunterrichts, Siham
Lakehal und Gulsah Mavruk, eréffnet und moderiert wurde, konnten leider nicht alle Absolvent-
innen und Absolventen anwesend sein. Einige von ihnen feierten zur selben Zeit im Kreis ihrer
Mitschiler und Familien den schulischen Abi-Ball. Andere waren bereits auf dem Weg zu ihren
Urlaubsorten. Dennoch war der grof3e Saal bis auf den letzten Platz gefillt.
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Als Gaste waren anwesend:

® Andreas Bomheuer, Beigeordneter fir Kultur, Integration und Sport der Stadt Essen,

® Prof. i.R. Dr. Klaus Klemm, emeritierter Professor fir Bildungsforschung und Bildungsplanung
an der Universitat Duisburg-Essen,

® Prof. Dr. Constanze Niederhaus, Professorin im Institut fiir Germanistik und Vergleichende
Literaturwissenschaft, Deutsch als Zweit- / und Fremdsprache in Paderborn,

® Miriam Palazzi vom Ministerium fir Arbeit, Integration und Soziales des Landes Nordrhein-
Westfalen,

® Dr. Anja Pitton, Geschéftsfiihrerin des Zentrums fiir Lehrerbildung an der Universitat Duisburg-
Essen,

® Prof. Dr. Heike Roll, Professorin fir das Fach Deutsch als Zweit- / und Fremdsprache der
Universitat Duisburg-Essen,

® Prof. Dr. Volker Steinkamp, Prodekan der Geisteswissenschaften an der Universitat Duisburg-
Essen,

® Mitglieder des Integrationsrates der Stadt Essen,

® Mitarbeiterinnen und Mitarbeiter des kommunalen Integrationszentrums in Essen,

® Hochschulmitglieder,

® | ehrerinnen und Lehrer aus Essener Schulen,

® Forderlehrerinnen und Forderlehrer des Forderunterrichts,

® Eltern einiger Schilerinnen und Schiiler,

® ehemalige Forderschiler und Forderlehrer,

® Schulerinnen und Schiler des Forderunterrichts.

Die GruBworte wurden gehalten von:
Prof. Dr. Volker Steinkamp,

Prof. Dr. Heike Roll und

Dr. Anja Pitton



Sehr geehrte Damen und Herren,

liebe Schilerinnen und Schiler,

liebe Forderlehrerinnen und Férderlehrer,
liebe Freunde und Familie!

Zuerst mochte ich mich bei den Leuten vorstellen, die mich noch
nicht kennen. Mein Name ist Roshni Luthra, ich bin 19 Jahre alt
und habe die Gesamtschule Frida Levy besucht. Trotz vieler schlaf-
loser Nachte wegen den Fachern Biologie und Mathe LK in der
Oberstufe, stehe ich nun hier, wie ihr sehen kénnt, erfolgreich mit
meinem Abitur in der Tasche. Ich habe afghanisch-indische Wur-
zeln, bin jedoch in Deutschland geboren und aufgewachsen. Ich
bin seit der 5. Klasse Teil des Forderunterrichts. Durch Sapna, me-
ine Tante, oder wie ich immer gerne sage Auntie, bin ich auf den
Forderunterricht gekommen.

Heute ist ein besonderer Tag fir mich. Ich méchte mich erst einmal bedanken, dass ich hier
vor euch stehen und die diesjéhrige Rede halten darf. Ich danke dir, Giilsah, dass du mir diese
Ehre zugewie-sen und mir das Vertrauen geschenkt hast, die Abiturienten des Forderunterrichts
reprasentieren zu konnen. Dies bedeutet mir eine Menge. Das Madchen, welches vor euch steht,
redet fir ihr Leben gern, doch heute fallt es mir schwer, da das meine erste Rede ist, die ich halte.
Und dennoch freue ich mich, diese Rede halten zu dirfen, denn ich darf mit Ihnen teilen, warum
ich 8 Jahre lang Teil des Forderunterrichts war.

Was der Forderunterricht ist, das wissen Sie vermutlich alle. Doch was der Forderunterricht fur
mich undich denke, dass ich repréasentativ fir viele Schiler sprechen kann, bedeutet, DAS mochte
ich heute mit lhnen teilen.

Sind wir mal ehrlich. Die Tatsache, dass ich 8 Jahre lang zusétzlich zur Schule nachmittags zum For-
derunterricht gegangen bin, und das LIEBEND GERNE, das alleine muss Sie doch zum Staunen
bringen. Das zeigt aber auch gleichzeitig, dass es hier einen Spirit gibt, der mehr als tausend
Schiler pro Schuljahr an diesen Ort bindet, an den Férderunterricht. Was diesen Spirit so aus-
macht, mochte ich gerne anhand von drei Schlagwortern beschreiben. Wertschatzung, Unterstit-
zung und B08!

Zum ersten Punkt. Wertschatzung. Ich komme in die Uni, wie fast an jedem Nachmittag nach
der Schule und empfinde direkt das Gefiihl von Wertschatzung und Akzeptanz. Die Art und
Weise wie wir begriBBt werden, wie man nach unserem Wohlbefinden fragt, wie vertraut der
gelbe Gang im 5. Stock uns anléchelt und wie immer auf unsere besonderen Belange einge-
gangen wird. Das KANN doch nur dazu fihren, dass man gerne hierherkommt. Es ist aber nicht
nur die Wertschatzung, die wir erfahren, sondern auch, die wir hier erlernen. Durch die zahl-
reichen Kulturen, Sprachen, Sitten und religidsen Orientierungen lernen wir hier im Forderun-
terricht einander wertzuschéatzen, zu akzeptieren und voneinander zu lernen. Und wir lernen
wirklich viel voneinander! Bei uns im Foérderunterricht braucht man zum Beispiel kein Hindu
sein, um zu wissen, wann das Lichterfest ist und warum Sapna donnerstags immer gelb tragt.

Zum zweiten Punkt. Unterstltzung. Im Férderunterricht hatte ich immer das Gefihl, dass man
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sich um unsere individuellen Belange kiimmert. Es ging immer darum alle Fragen, die wir aus der
Schule, und nicht nur aus der Schule, sondern aus dem Leben, mitbrachten, gemeinsam zu l6sen.
Die Forderlehrer und das Team fungierten immer als Wegweiser, als pddagogische Berater und
Begleiter, als Vorbilder. Hier haben wir immer das Gefihl, dass alle Tiiren offen stehen und das im
wahrsten Sinne des Wortes.

Alle Biros sind immer offen und einladend. Extrastunde? Kein Problem. Mathe Leistungskursvor-
bereitung? Kein Problem. Extraschicht am Wochenende? Kein Problem. Ich werde nie vergessen,
wie meine Mathelehrerin Aysegll extra an einem Sonntag mit mir zur Uni ging, um fir meine
Abiklausur zu lernen. Dieses Engagement ist nicht in Worte zu fassen. Ich bin so froh, dass alle
Forderlehrer irgendwann an der Schule Lehrer werden. Die néchste Generation hat es so gut.

Ich komme nun zum dritten Punkt. BO8. Den verstehen alle, die irgendetwas mit dem Forderun-
terricht zu tun haben. Der Seminarraum B08 in RO9S05 ist the place to be. Manchmal lernen dort
20 Gruppen gleichzeitig und sind trotz der Fille des Raumes so konzentriert. Man sieht dort
lachende

Gesichter, fokussierte Blicke, wertschatzende Zuspriiche, Tafelbilder, rauchende Képfe, vollge-
schriebene Blocke, Lektlren, tippende Finger auf Taschenrechnern, Chips, Schokolade, Redbull
und Uber allem schwebt ein Spirit. Der Spirit, von dem ich vorhin sprach. In den Semesterferien
ist die halbe Uni leer und viele Seminarrdume frei. Denken Sie, dass die Gruppen sich trennen
und jede Gruppe seine eigenen Raume hat? Nein, wir wollen immer zusammen lernen. Denn das
gemeinschaftliche Lernen ist das, was den Férderunterricht ausmacht. ,Hat jemand noch einen
Taschenrechner? Ich habe meinen vergessen. Hat jemand Ubungsklausuren fiir die Mathe-ZP. Ich
gehe in die Cafete, méchte jemand etwas?” Einer fir alle und alle fir einen.

Noch vor kurzer Zeit habe ich mich im Biro des Férderunterrichts gefragt, wie es denn nun weiter
geht, daich gern Teil dieses Teams bleiben mochte, etwas zurlickgeben mochte. Gulsah hat ohne
zu zégern mit ,,Dein Vertrag als Mathelehrerin steht fiir dich bereit, sobald du hier anfangst zu
studieren” geantwortet und genau das mochte ich. Weiterhin Teil des Forderunterrichts sein.

Deswegen mdchte ich mich bedanken. Danke, meine liebste Auntie fir die liebevolle Unterstit-
zung. Ein weiterer Dank an Siham und Gllsah. Auch ihr habt mir viel Unterstiitzung gegeben.
Eure Worte haben mir oft Kraft gegeben. Ich mdchte mich beim gesamten Férderteam bedan-
ken. Ihr liegt mir sehr am Herzen. Besonders erwahnen méchte ich mein Schwesterherz Anna, die
wie eine Schwester fir mich geworden ist, die mir vergeblich versucht hat die Proteinbiosynthese
mit Buntstiften zu erklaren - Sabrina, die mich stdndig zum Lachen gebracht und mich motiviert
hat, egal wie schlecht gelaunt ich war, die mir die 10 Maxime von Hurrelmann naher gebracht hat
- Martin, dessen Englisch ich noch heute bewundere und immer bewundern werde - Iram, der
Ausnahmephysiker und -mathematiker und zum Schluss, und ich glaube das ist auch die Person,
die ich am meisten genervt habe, Aysegll - Danke euch allen fiir die Unterstitzung, Geduld und
Motivation, die mich schlieBlich zu meinem Abitur gefiihrt haben.

Ein groBes Dankeschdn an die Person, die das Projekt seit mehreren Jahrzenten erfolgreich leitet
und den Forderunterricht erst ermdglicht, Dr. Claudia Benholz, Dankeschon.

Zum Schluss geht mein letzter Dank natlrlich auch an alle Vertreter der Universitat, die dieses
Projekt fir uns Schilerinnen und Schiler mit Migrationshintergrund unterstitzen. Ich schatze die-
ses Privileg an dieser Universitat sehr und hoffe, dass dieses wahnsinnig tolle Projekt weiterhin
bestehen bleibt.

Allen Abiturienten und Abiturientinnen und allen anderen mochte ich gratulieren und fur die Zu-
kunft alles Gute wiinschen.

Ich bedanke mich herzlich fur |hre Aufmerksamkeit!
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Nach einem breiten Einblick in die Arbeit des Forderunterrichts folgte das kulturelle Programm,
das sich durch zahlreiche kulturelle Auftritte der Forderlehrerinnen und Forderlehrer, Férderschu-
lerinnen und Férderschiler, der Projektmitarbeiterinnen und Projektmitarbeiter zusammensetzte.

Ein besonderer Dank galt in diesem Jahr
den 120 Forderlehrerinnen und Forderleh-
rern, die mit viel Hingabe und Einsatzbereit-
schaft die Schilerinnen und Schiler des
Forderunterrichts unterstitzt haben.

Kiriakos Tompolidis und Mohamed Talha Kog
bezauberten die Gaste mit einer
turkisch-griechischen Gesangseinlage.

Auch in diesem Jahr haben es sich die
Forderlehrerinnen und Férderlehrer
sowie die Mitarbeiterinnen und Mitar-
beiter nicht nehmen lassen den Abend
durch einen Flashmob in Schwung zu
bringen. Die Choreographie wurde
von den Férderlehrern Melis Mavruk
und Redouan Arbiti erstellt.
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Die mehr als 400 Gaste, darunter Forder-
lehrerinnen und Forderlehrer, zahlreiche
Eltern, Geschwisterkinder, Freunde und
Forderer des Forderunterrichts sowie die
Forderschilerinnen und Forderschiler
selbst, genieBen den schénen Abend
und verfolgen mit Spannung das bunte
Programm.

Die Sternstunde des Forderunterrichts!

Die Abifeier 2016!

AnschlieBend wurde das lang ersehnte reichhaltige Buffet eréffnet, das wie jedes Jahr von Eltern
der Schulerinnen und Schuler, von Férderlehrerin-
nen und -lehrern sowie von Mitarbeiterinnen und
Mitarbeitern des Forderbiros und Freunden des
Forderunterrichts gestiftet wurde.
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Der Forderunterricht kooperierte auch im Schuljahr 2015/16 wieder mit zahlreichen Projekten
und Initiativen. Einige dieser Kooperationen und neuen Projekte werden hier kurz vorgestellt.

Das wichtigste Projekt innerhalb der Universitat ist zweifelsohne das Modellprojekt ProDaZ, das
in Kooperation der Hochschule und der Stiftung Mercator am 01.01.2010 gestartet wurde.

ProDaZ. Deutsch als Zweitsprache in allen Fachern.
Ein Modellprojekt der Universitat Duisburg-Essen und der Stiftung Mercator.

B0 STIFTUNG  proDaZ
Offen im Denken M E RCATO R E]e:ltlsecnh ;;ihze‘ﬂ:ﬁilsprache

ProDaZ kann an der Universitat Duisburg-Essen auf umfangreiche Vorarbeiten im Bereich Deutsch
als Zweit- und Fremdsprache zurlckgreifen. Seit den 70-er Jahren des vergangenen Jahrhun-
derts ist hier kontinuierliche Forschung und Lehre im Bereich Mehrsprachigkeit, Sprachentwick-
lung und Sprachférderung etabliert.

AuBerdem kann ProDaZ Erfahrungen aus der 12-jdhrigen Zusammenarbeit mit der Stiftung Mer-
cator im Kontext des Projekts Férderunterricht fir Schillerinnen und Schiler mit Migrationshin-
tergrund nutzen.

ProDaZ hat folgende Zielsetzungen:

* Entwicklung eines Lehrerausbildungskonzepts mit interdisziplindren Veranstaltungen zum
fachlichen und sprachlichen Lernen unter den Bedingungen von Mehrsprachigkeit

* Ausbau von Theorie-/Praxis-Projekten an der Universitat Duisburg-Essen als Impulsgeber fir
Forschung, Lehre und schulischen Unterricht.

* Aufbau eines Kompetenzzentrums an der Universitat Duisburg-Essen fir Deutsch als
Zweitsprache, Sprachstandsdiagnose und Sprachférderung

In vielen Bereichen besteht eine intensive Kooperation zwischen dem Forderunterricht und
ProDaZ, da der Forderunterricht das gréBte Theorie- Praxis- Projekt von ProDaZ ist. So wird der
Forderunterrichtim Rahmen des Berufsfeldpraktikums in der Ba/Ma-Lehrerausbildung Praktikum-
sort. Das vorbereitende Seminar wird seit dem Sommersemester 2013 von Frau Mavruk gelei-
tet. Lehrerfortbildungen und Tagungsbeitrdge werden unter dem Foérderunterrichtsteam und
ProDaZ-Team abgestimmt. Konzeption und didaktisch-methodisches Vorgehen des Férderunter-
richts werden immer wieder in Lehrveranstaltungen thematisiert. Darlber hinaus findet auch die
empirische Forschung tiber Schilerinterviews und Pilotstudien zu Fragebdgen und Testverfahren
Eingang in den Alltag des Forderunterrichts.
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Das Projektteam ProDaZ

Dr. Claudia Benholz (Projektleitung)

Mail: claudia.benholz@uni-due.de

Melanie Beese (Naturwissenschaften / Technik)

Mail: melanie.beese@uni-due.de

Magnus Frank ( Stellv. Projektleitung; Philosophie, Mathematik)

Mail: magnus.frank@uni-due.de

Georgia Galanopoulou (Sekretariat)

Mail: georgia.galanopoulou@uni-due.de

Katrin Ginther (abgeordnete Lehrkraft; Deutsch, Geschichte)

Mail: katrin.guenther@uni-due.de

Jana Kaulvers

Mail: jana.kaulvers@uni-due.de

Ina Lammers
Mail: ina.lammers@uni-due.de



Dorota Okonska
Mail: dorota.okonska@uni-due.de

Maren Siems (Fremdsprachen, Naturwissenschaften)
Mail: maren.siems@uni-due.de

Jan Strobl
Mail: jan.strobl@uni-due.de

Ingrid Weis (abgeordnete Lehrkraft; Sachunterricht, Deutsch, Mathematik)
Mail: ingrid.weis@uni-due.de

Marie Wiethoff (Deutsch, Musik)
Mail: marie.wiethoff@uni-due.de

proDaZ

Deutsch als Zweitsprache
in allen Fachern

Weitere Informationen finden Sie auf der Webseite des Projekts:

http://www.uni-due.de/prodaz/
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Kooperationsseminare mit dem Institut fiir Deutsch als Zweit- und Fremdsprache

Gemeinsam mit Studierenden des Instituts entwickeln Schiilerinnen und Schiler jedes Semester
kreative Schreibprodukte (z. B. Poetry Slam, Filmszenen, Kurzgeschichten).

Projekt Schreibwerkstatt - Deutsch als Zweit- und Fremdsprache

Sommermarchen - ein kollaboratives Schreibprojekt

Im Rahmen des kreatives Gemeinschaftsprojekts ,Sommermarchen” schreiben Studierende und
Schilerinnen und Schiler des Forderunterrichts erstmals zusammen literarische Texte. So ge-
winnen die Teilnehmerinnen und Teilnehmer einerseits Erkenntnisse Uber eigene und fremde
literarische Schreibprozesse in Erst- und Zweitsprachen, andererseits lernen sie verschiedene
Arbeitsbereiche von Buchverlagen, wie das Lektorat, die Buchgestaltung und den Vertrieb ken-
nen. Entstanden sind die Texte im Rahmen eines Seminars von Ina Lammers, an dem nicht nur
Studierende, sondern auch interessierte und aufgeschlossene Schiilerinnen und Schiler des For-
derunterrichts teilnehmen konnten. Sie erhielten durch diese Kooperation Einblicke in univer-
sitare Strukturen und optimierten in Zusammenarbeit mit Studierenden ihre Schreibfertigkeiten.
Die Lehramtsstudierenden hingegen hatten hier die einzigartige Gelegenheit, Schilerinnen und
Schiler im Rahmen eines regularen Seminars individuell bei ihrem kreativen Schreibprozess
zu begleiten und zu férdern und dabei professionelle Unterstitzung durch die Dozentin zu er-
fahren. Die am Seminar teilnehmenden Studentinnen und Studenten verfassten kollaborativ mit
schreibbegeisterten Forderschilerinnen und Férderschiilern literarische Texte, die in Buchform!
verdffentlicht und im Rahmen einer Lesung am 28.10.2014 im Glaspavillon an der Universitat
Duisburg-Essen prasentiert wurden. Die Beteiligung von Schilerinnen und Schilern aus dem
Forderunterricht an einem regularen fachdidaktischen Seminar, die zu dieser Publikation fihrte,
ist innovativ und wegweisend.

‘) Stiftung

Das Férderprogramm fiir Bildungsaufsteigerinnen ‘;‘ Mercator

Chance? - Das Férderprogramm fiir Bildungsaufsteiger/innen

Der Forderunterricht ist Partner des Forderprogramms Chance? (Férder- und Stipendienprojekt
der Universitat Duisburg-Essen in Kooperation mit der Stiftung Mercator), in dem Schilerinnen
und Schiler aus nichtakademischen Familien auf dem Weg zum Studium und zum Abschluss
gefordert werden. In der Antragsphase und an den Auswahlgesprachen waren Mitarbeiterinnen
und Mitarbeiter des Forderunterrichts aktiv beteiligt.

Die Stipendiaten werden in der ersten Phase in den Bereichen ,Sprach- und Lernkompetenz”,
,Studienwahl”, ,Fachkompetenz” und ,Mentoring” gefordert. Als zusatzliches Angebot kdnnen
sie den Forderunterricht nutzen. Sie werden bevorzugt aufgenommen, d.h. ohne auf die Warte-
liste zu kommen. Die Forderung wahrend des Studiums rundet die zweite Phase des Forderpro-
gramms ab.

Weitere Informationen unter:

http://www.uni-due.de/chancehoch?2/
http://www.stiftung-mercator.de/themencluster/integration/chance2.html

' Falls Sie Interesse haben, das Buch “Wir Erwachsen” zu erwerben, kontaktieren Sie bitte Frau Ina Lammers
(ina.lammers@uni-due.de)



Rap - Projekt

(Jan Strobl & Jana Kaulvers)

Bei dem Rap-Projekt handelt es
sich um ein Theorie-Praxis-Projekt
von ProDaZ, in dessen Rahmen
zusammen mit Kooperations-
schulen im Rhein-Ruhr-Gebiet
sprachsensible Unterrichtsreihen
mit Rap-Anteilen entwickelt und
durchgefiihrt werden. Bisher
wurde mit sechs Schulen in sechs
Stadten kooperiert.

Ziel einer jeden Reihe ist neben
der Vermittlung der sprachlichen
und fachlichen Inhalte, das Ent-
wickeln eigener Rap-Zeilen oder -
je nach Niveau - ganzer Strophen
durch die beteiligten Schiiler-
innen und Schiiler. Die Produkte
werden anschlieBend zu einem
Song zusammengefiihrt und von
den Schiilerinnen und Schiilern
einstudiert. Eine Aufnahme des
entstandenen Songs bildet den
Abschluss der Projektphase.

Nach dem ersten Einsatz in der
Kooperationsschule werden die
- auf Basis der praktischen Erfah-
rung angepassten - Unterrichtsrei-
hen auf der ProDaZ-Webprasenz
ver6ffentlicht und so auch ei-
nem liberregionalen Interessent-
enkreis zuganglich gemacht.
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Poetry Slam im Rahmen des Seminars Férderung miindlicher
und schriftlicher Sprachkompetenz am Beispiel von Poetry Slam.
- Wintersemester 2015/2016 (Ina Lammers)

Im Sommersemester 2015 konnte in einem kol-
laborativen Schreibseminar ein Poetry Slam
durchgefihrt werden.
und Schiler aus dem Férderunterricht und aus

Projekt

schulischen  Schreibwerkstat-
ten schrieben gemeinsam mit
Studierenden, die in einem
schreibdidaktischen  Seminar
von Ina Lammers angeleitet
wurden, Slam Poetry, die sie auf
einem offentlichen Poetry Slam
prasentierten.

Am 5.12.2016 fand ein Work-

Buch
Release Party
Zeitfenster

- Kreative Texte von

Schiilerinnen und
Schulern aus dem
Ruhrgebiet-

Schulerinnen
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shop mit dem bekannten Poetry Slammer Sulai-
man Masomi in den Raumlichkeiten der Univer-
sitat statt- Ergebnis dieses Projekts ist auch die
Veroffentlichung Zeitfenster. Kreative Texte von

Schilerinnen und Schilern aus
dem Ruhrgebiet*. Die Buch-Re-
lease-Party fand am 16.12.2015
im Glaspavillon der UDE im
Beisein von mehr als 100 Per-
sonen statt. Eine Veroffent-
lichung einer DVD mit Poetry
Clips und einem Mitschnitt des
Poetry Slams ist geplant.

* Falls Sie Interesse haben, kénnen Sie
diese Biicher online oderin ausgewahlten
Buchldden erwerben.

1Xter, AP Seli 0l

Poetry Slam mit
den Slammern Vinay
Makker, Zelal Satan,

Valerie Bayina, Baris
Hiiseyin Alintas und
Mohamed Kog¢




Empirische Forschungsarbeiten

In Zusammenarbeit mit mehreren Fachdidaktiken sowie den Bildungswissenschaften an der Uni-
versitat Duisburg-Essen konnen empirische Abschlussarbeiten (Bachelor-, Master- und Examens-
arbeiten) im Rahmen des Férderunterrichts angefertigt werden. Sowohl die Pilotierung als auch
die Durchfiihrung der Hauptstudie findet im Forderunterricht statt und wird von wissenschaft-
lichen Mitarbeiterinnen des Forderunterrichts betreut und begleitet.

Im Jahr 2015/16 wurden folgende Abschlussarbeiten innerhalb des Forderunterrichts fertig

gestellt:

Studentin: Anna Méllmann

® Studiengang: LABaHRGe Biologie und
Deutsch

® Forderlehrerin fir die Facher Deutsch und
Biologie
® Forschung im Rahmen der Bachelorarbeit

Studentin: Emel Erkilet

® Studienfacher Wirtschaftswissenschaften &
Finanz- und Rechnungswesen (Berufskolleg)

® Studentische Hilfskraft im Zentrum fur
Lehrerbildung

® Forschung im Rahmen der Bachelorarbeit

Student: Georgios Gonas

® Studiengang: LAHRGe Geschichte und
Mathematik

® Forderlehrer fur die Facher Deutsch und
Mathematik

® Staatsarbeit im Rahmen des

1. Staatsexamens

Thema:

.Der Lernerfolgsbogen als Mittel zur Sprach-
forderung durch Selbstregulation - Eine Studie
mit Schilerinnen und Schilern mit Migrations-
hintergrund und dem Forderschwerpunkt
Deutsch als Zweitsprache im Forderunterricht
an der Universitat Duisburg-Essen”

Thema:

.Lernstrategien zur Wortschatzaneignung am
Beispiel von Deutsch als Zweitsprache”

Thema:

.Wie kann auf der Basis des Vergleichs von un-
terschiedlichen schriftlichen Rechenverfahren
aus verschiedenen Kulturen eine substantielle
Lernumgebung fir den Mathematikunterricht
gestaltet werden?

-Interkulturelles Lernen als Chance fiur fach-
liches Lernen-"

53



Studentin: Lena Nilges Thema:

* Studiengang: LABaGymGe Deutsch und LAnalyse des Lehrwerks geni@al klick (A2) fur
den Unterricht mit neu zugewanderten Ju-

gendlichen unter besonderer Bericksichti-
gung des Bedarfs von Schilerinnen und Schi-

‘ . lern im Forderunterricht an der Universitat
® Forschung im Rahmen der Bachelorarbeit Duisburg- Essen”

Spanisch

® Forderlehrerin fur die Facher Deutsch und
Spanisch

Kooperation mit der Macquarie University in Sydney, Australien

Die Universitat Duisburg-Essen und die Macquarie University Sydney haben ein Kooperationsab-
kommen, in dem gegenseitige Anerkennung von Studienleistungen geregelt ist.

Studenten der Universitat Duisburg Essen konnen an einem Semesteraustausch teilnehmen, der
ihnen ermdéglicht, an der Macquarie University Sydney zu studieren, ohne die in Australien Ub-
lichen Studiengebiihren zahlen zu missen.

Neben dem Studentenaustausch findet auch eine fachliche Kooperation zwischen Lehrenden
und Forschern des Instituts DaZ/DaF und Prof. Martina Mdllering, Head of the Department of
International Studies an der Macquarie University statt. Frau Prof. Dr. Mdllering war von Juni bis
August 2012 an der Universitat Duisburg-Essen und fiihrte eine umfangreiche Studie zu Erfolgs-
faktoren des Forderunterrichts durch, flr die sie Interviews mit Schilerinnen und Schulern, Stu-
dierenden und Mitarbeiterinnen und Mitarbeitern durchfihrte. Erste Ergebnisse prasentierte sie
am 24. August 2012 auf der Tagung Sociolinguistics Symposium 19 in Berlin. Weitere For-
schungsergebnisse wurden in folgender Veréffentlichung dokumentiert:

Mollering, M., Benholz, C., & Mavruk, G. (2013). Reconstructing language policy in urban educa-
tion: The Essen model of “Férderunterricht”. In Current Issues in Language Planning.

Bei der Betreuung von Dissertationen besteht eine interdisziplindre Zusammenarbeit.

In Kooperation mit der Macquarie Universitat werden aktuell zwei Promotionsvorhaben betreut:

Thema:
Microteaching in der universitaren Leh-
Promovendin: rerbildung. Rekonstruktionen studentischer
Giilsah Mavruk Erfahrungsrdume im Bereich Deutsch als

Zweitsprache
(Disputation: 29.07.2016)

Thema:

Wie sieht das berufliche Selbstbild zugewan-
derter Akademiker/-innen in zwei verschie-
denen Migrationskontexten aus
(Deutschland - Australien)

Promovendin:
Eva Schmidt
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WAZ vom 23. August 2016
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Uber 30 Schalker Profis haben in der Gesamtschule Berger Feld die Schulbank gedriickt. Das
FuBball-Projekt der DFB-Eliteschule in Kooperation mit Schalke bietet den Talenten viele Vorteile

VonAutor: Christoph Winkel
Schalke.

[Da= Blro von Schullelter Joonen Hermmann
in der Gesamischule Berger Feld ist nichl zu
varfenlen: W kangen Flur vortei an den 32
gerahmien Bildern, gleich dahinter durch die
TOr auf der rechien Seite. Dass Folos von
ahemaligen Schilern &in Schulgebauds
sehmicken, ist nichls Aulergawdhnliches,
Cass 32 Schubker eaner Schule aber schon in
der Fullball-Bundesliga zum Einsatz gekom-
man sind, ist sinzigarts.

Fabian Lamotte ist ganz vorne zu sehen.
Joel Matip in der Midie, auch ein Blid von
Schalkes Mummer sing Ralf FAhrmann
schmlickt den langen Schulflur. Der derzeit
Letzie in der Reihe st Fabian Reese. Der
18-J8hrige felere im Movember seln Debdl
bei den Schalker Profis, Die Kooperation
zwischen der Gesamischule und dem FC
Schalke 04 bestehl schon seit dber 20 Jah-
ren, “Berger Feld® is? aullerdem NRW Sport-
Schube bnd eing vorn DFE zedifizierds Elite-
schule des Fulballs.

G Teilnehmer im newsn Schuljahr
Sebastian Meier und Mike Dierig sind nicht
nur Lehrer, sia sind avch die Fultball-Koor-
dinatoren der Schule, von deran Schulhaf
man den allerbesten Blick auf die Veltins
Arana hat. Die Heimstatte des FC Schalke
04 ist das grofle Zial dar meisten fullbaibe-
geisterten Schiler dieser sultergewdhnli-
chan Schule. Vieke Teilnehmear des Fulball-
Propekts haben Meier und Dierig auf dem
Weg in den Profifullball schudisch beglaitet:
Manual Mever, Mesut Ozl Leroy Sané, Max
Meyar, Jullan Oraxier und Bemedikl
Howedes sind sogar Hationaispieler gewor-
den. Das neus Schulahr beginnt am Mill-
wioch mil 62 Teilnehmern, Auch sig triu-
men davan,

HNeben Mathe, Deulsch und Englisch staht
fidr die Schiler an drei Tagen pro Woche
Fuliball aul gem Stundenplan - unterteilt

D PMG Prasse-Monilor GmibH

sind die Gruppen nach den Sekundarsiufen
| wnd Il Renommierie Jugendirainer der
Knappenschmiede wie Norbar Elgert, Ste-
phan Schmidi, Willi Landgraf und Frank
Fahrgnharst trainigran die Schiiler wahrend
der Schulzeil auf dem Schalker Vereinsge-
linde. Viela Schiler kennen Sie berails aus
ihren Nachwuchsleams auf Schalke.

Wahrend der Schulzedt wird nur desien tral-
miert - meistens im technischen oder takb-
schen Bereich. Auf jeden Fall mil Augen-
madl - achiiellich ist die Belastung in den
héharen Jugend-Altersklassen sowleso
schon hoch. Einlge Schiler sind Junigren-
Mationalapeler, fir sk stehen neben dem
Prigekt- und Verssmsiraining auch noch Rei-
sen Zu Lincerspialen an,

Das Konzept des FuBball-Projekis sieht vor,
dass Unterrichissiunden, die wagen des
Sports verpasst werden, nachgeholt wer-
den, In der Regel nachmitfags in kleinan
Gruppon. "Wenn alle anderen Schiler frai
haben, wird hier noch gepaukt®, sagt Seba-
glian Maier.

Stehen maehrtdgige Reisan oder gar grofle
Turniere wie Weltmeisterschafien oder
Eurcpameistarschaften an, ist ee kaum
moglich, den Unierrichtsstoff in vollem
Umfang nachzunolen. Michi elnmal, wenn
zur Reisadelegation des DFEB. wie dblich,
Lehrer gehdren. "Viete Lehrerkollegen an
unserer Schule sind in das Fulball-Projekl
eingebunden und sehr hillsbereil, sodass es
ung doch gelingt, das Allermeiste nachzuho-
len”, erkidrt Mike Dierig, der selbst eine
FuBballlehrer-Lizenz hal. Sebastian Meier
sleln klar "Ohne dag grole Engagement
des Kollegiums wiiren wir als DFB-Elife-
schiule sicher michl 0 erfolgreich.”

Im Austawsch mit Tomasz Waldoch

Stimmen dee Schulnotan nicht, oder stehan
wichtige Klausuren an, kann es vorkommen,
dass Traimingsainheiten vom Stundenplan
gestrichen warden. "Wir entschaiden immar
im Sinne der Schiler®, sagi Mike Dierig.

13

Schalkes ehamaliger Mannschafiskapitén
Tomasz Waldoch und Déetmar Rainer, der
padagogische Leiter der Knappenschmieds,
sand von YWareinsseite mit den Fulball-Koor-
dinatoren diesbezlglich sténdig in einem
engen Ausstausch

Afs Thile Kehrer im vergangensn Jahr schon
im Abitursiress sleckle, Schalkes damaliger
Chefirainer Robers D Matieo den Vereidi-
ger aber in den Kader lir das Champions
League Spiel gegen Real Madrid berief,
haban sich Seine Lehrar Sogar in den O5led
ferien mil ihm zusammengesetzd, um ibn aul
die Priffungen vorzuberaiten, Mil Erfolg Gbri-
gens, Der Schalker Profi hat sein Abitur
Bbastanden,

Dias Fullball-Projekl umfasst aulerdem ain
Mantorenprogramm, in dem Schiler aus
dem gleichen Jahrgang die Aufgabe ber-
nehmen, sinem Teilrehmear auf den neue-
slen Stand zu bringan, falls er Unterrichts-
stunden varsdumt.

Dien Schilern, die von auslindischen Klubs
nach Schalke wechseln, wird in enger
Fusammenarbedt mit der Universitsl Duis-
burg/Essen eine SprachiGrderung angebo-
ten. Jacob Rasmussen, der 2014 aug Diine-
mark karm, Kapitdn der Schalker U193 war
und im Sommer 2um FC St Pauli wech-
selle, entschied sich dann aber dech fiir gin
Studium an einer Femuni, "So machen es
ginige Spieler, Dennoch ist die Sprachiorde-
rung von enormer Bedeutung I die jungen
Spigler aus dem Ausland - @ine Chance,
sich aul und neben dem Platz sprachlich zu
imegrigren”, sagt Sebastian Meier.

‘Wor nach Fabian Resse der ndchste Schi-
ler =gin wird. der den Sprung in den Profi-
fullball schafft, kinnen Sebastian Meder und
Mika Dierig natlrich nicht vorbersehen, Sie
kénnen nur weiterhin dafur sorgen, dass
ihre Schiller Schule und Fulball unter einen
Hut kekommen.

Wor dem Blro des Schulleders st aber auf
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Vom Mortize Spletier
und Sargh Kiebeler

Sprache lernt man nicht nur mit Bii-
chern, sondern Pidagogen reden
oft von ,5Sprach-Anlissen”, die ge-
schaffen werden milssten: Sport st
20 einer. Denn beirm FuBball spielen
wird jaauch geredet. ,Hier her! Gib
ab!* Oder: Wo kinnte man Priiposi-
tionen besser lernem als bei Bewe-
fumng, wenn es um qeor” oder Jhin-
1er" oder neben® geht?

Diesen Gedanken bat die Uni
Duisburg-Essen jetzt mterdiszipli-
narverfolgt - und Kindern stwie Ju-
gendlichen, die erst seit kurzer Zeit
111 Bssen sind, em besonderes Ange-
bot gemacht: 60 bis 7¢ Schiiler
konnten wihrend der Pericn mor-
gems reguliir Deutschburse besy-
chen und am Machmittag in der
Uni-Turnhalle an der Gladbecker
Strafie mit Sport das Gelernte ver-
tigfeen.

[JberBeweg‘u.ngldSstachSpm ¢

che erschlieBen, davon sind wir
ilberzeugt”, sagt Professor LI Geb-
ken vom Institut filr Sport- und Be-
wegungswissenschaften der Uni
Duisburg-Essen. Entworfen wurde
das Programm auch von Mitarbes-
term des Firderuntertichts der 1nd,
ein [ahrzehnte alies und deutsch-
landweit vielfach kopiertes Sprach-
lerm-Angebot fiir Kinder aus der
Uni-Machbarschaft, sowie vom Pro-
jekt Pro DAZ®, des filr versifitkten
Deutschunterricht flir Migranten-
kinder eintritt.
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Campus: Aktuell, Ausgabe 8/2016

Sprachen lernen durch Bewegung
Rund 70 geflichtete Kinder und Jugendliche sind derzeit
im Sprach- und Bewegungscamp des Instituts fiir Sport- und

Bewegungswissenschaft und des Fachbereichs Deutsch

als Zweitsprache - und lernen dabei die Sprache. Verben
wie rennen und hipfen stellen sie in der Bewegung dar,
mit Sprachspielen erschlieBen sie Satzkonstruktionen. Das
Konzept geht auf: Auch in der nachsten Oster- und
Sommerferien soll es das Camp geben.

WAZ vom 17. August 2016

Deutsch lernen mit Sport
Ein ungewdhnliches Angebot hat die Uni etwa 60 Fliichtlingen wihrend der Sommerferien gemacht:
Deutsch-Unterricht in der Turnhalle - ein Versuch, Sprache auch iiber Bewegung zu vermitteln

mmmmﬂummmmmmmmmm

Bewegungs-Angebot der Uni nutzen Auch belm Sport ging es, wie man sieht, um Worter.

|

.Die ersten Briolge stellen sich
schon nach nur wenigen Un
richts- und Sporistunden ein®, }ss
Siham Lakehal beobachiet, die
wissenischafiliche Mitarbeiterin 43s
Projekt begleiter. ,Die Kinder urid
Jugendlichen sind sehr enthusias-
tisch bei der Sache und wollen
bedingt schnell die Sprache Jemend*

Atich Wortkarten kommen in der

 Tiwrrthalle zum Einsatz — laminierte

A4-Bigen, auf denen typische Wor-
te pedruckt sind: ,die Bank®, ,der
Barren”, .das Trampolin®. So geht

es nicht our, aber auch um die Ver--

mittiung von sporitypischen Wort-
schatz. ,Mit diesem Projekt”, sagt
Professor Ulf Gebken, bringen wir

FOTTY: KMLT VAHLEMSIECK

ein  zukunftsweisendes Konzept
eined sprachsensiblen Bewegungs-
unterrichies auf den Weg.™

Denn darum geht es schon jetztin
viglen Schulen: Auch jungen Ge-
flichteten es miglich zo machen,
erfolgreich em Sporiunterricht teil-
zmehmen - denn Spont, ist ja kiar,
kann besonderse zum Gelingen von

integration beitragen. Wobel der
Unterricht in den Perien jetzf viele
Kursleiter, vor allem studentische
Mitarbeiter, villig nens Erfahrun-
gen vermittelte: Viele kennen einfa-
che Bpicle wia Brennball nicht, und
auch der gemeinsame Sportunter-
richt fiir Jungen und Midchen st
mit Gefllichteten nicht so einfach
ohne Weiteres maglich”, hat Mit-
arbeiter Mario Kraushaar beobach-
tet, Der gemeinsame Gang zur Men-
#a, in der Mittagspause zwischen
Deutschktirs und Bewegungspro-
gramm, war fiir viele der jungen
Migranten ebenfalls eine villig neue
Erfahrung - und somit such durch-
sug eine Herausforderung fiir die
Begleiler; die meisten von ihnen
wollen spéiter selbst Sportlehrer
werden.

™y »Ober
« | Bewegung

ldsst sich
Sprache

erschlieBen.”
UIF Geblen, 5port-Prafessar

Dieses Programim, das auch mit
Unterstiitzung der Stadt stattfinden
konnte, soll anch im Jahe 2017 jo-
weils in den Oster- und Sominerfe-
rien forigesetzi werden, kiindigt TTH
Gebken an. Zu wiinschen wire e
allen Beteiligben sehr,



WAZ vom 17. August 2016
abrufbar unter:
http://www.derwesten.de/staedte/essen/essener-uni-bringt-fluechtlin-
gen-deutsch-mit-bewegung-bei-id12105259.htm|

Essener Uni bringt Flachtlingen
Deutsch mit Bewegung bei

i W B oL S 3 3
Zwelmal wachentlich kamen die Kinder und Jugendlichen In der Turnhalle der Unl zusammen - wobel
Madchen und Jungen haufig getrennt vonelnander Sport machten. Foto: Kmut Varlensieck

Essen. Ein besonderes Angebot der Uni Duisburg-Essen for Kinder und
Jugendliche aus Kriegs- und Krisengebieten: Sprachvermittlung mit Sport.

Sprache lernt man nicht nur mit Blchern, sondern Padagogen reden oft von
LSprach-Anldssen”, die geschaffen werden missten: Sport ist so einer. Denn
beim Fulball spielen wird ja auch geredet: Hier her! Gib ab!" Oder: Wo kénn-
te man Pripositionen besser lernen als bei Bewegung, wenn es um ,vor”
oder ,hinter” oder ,neben” geht?

Diesen Gedanken hat die Uni Duisburg-Essen jetzt interdisziplinar verfolgt -
und Kindern sowie Jugendlichen, die erst seit kurzer Zeit in Essen sind, ein
besonderes Angebot gemacht: 60 bis 70 Schiler konnten wahrend der Ferien
morgens regular Deutschkurse besuchen und am Nachmittag in der
Uni-Turnhalle an der Gladbecker Strale mit Sport das Gelernte vertiefen.

Wortkarten kommen in der Turnhalle zum Einsatz

JUber Bewegung ldsst sich Sprache erschlielen, davon sind wir Gberzeugt”,
sagt Professor UIf Gebken vom Institut fUr Sport- und Bewegungswissen-
schaften der Uni Duisburg-Essen. Entworfen wurde das Programm auch von
Mitarbeitern des Férderunterrichts der Uni, ein Jahrzehnte altes und
deutschlandweit vielfach kopiertes Sprachlern-Angebot fur Kinder aus der
Uni-Nachbarschaft, sowie vom Projekt ,Pro DAZ", das fur verstarkten
Deutschunterricht fur Migrantenkinder eintritt.

.Die ersten Erfolge stellen sich schon nach nur wenigen Unterrichos- und
Sportsounden ein”, hat Sinam Lakehal beooachret, die als wissenschattdiche
Mitaroeiterin das Frojekt peglenet.  Die Knder und Jupendglichen sind sehr
enchusiastsch bed der Sache und wollen unbedingt schnell die Sprache ler-
nen.”

Auch Wartkarten kammen in der Turnhalle zum Einsatz - laminicrte Ad-Bo
gen, auf denen typiscne Worte gedruch sind: .die Bank™, .der Barren”, .das
Trampoldin®, 30 gebt e nicht nur, aber such urm die Vermittlung won sportty
pischen Wartschatz,  Mit diesem Projekt”, sapt Prafessor U Genken, _brin
fen wir ein sukunftsweisendes Kanzept cines sprachscnsibben Bewerungs
unterrichies auf den Weg.”

Programm soll auch im Jahr 2017 fortgesetzt werden

Denn darum geht e3 schon jetet in vielen Schulen: Auch jungen Geflichieten
&% maglich 2u machen, erfalgreich am Spoartunterricht beilzunehmen - denn
Spor, ist ja klar, kann pesonderse zum Gelingen von Integraton beftragen.
‘Wotel der Unterricht in den Ferien et viele Kursleiver, vor allem student-
schee Mitarbeiter, wdllig neve Erfahrungen vermittelte: Viele kennen einfache
Spiele wee Brennball nscht, und auch der pemcinsams Sportuntermcht fur
Jungen und Madchen ist mit Geflichteten nicht so einfach ohne Weieres
méglich®, kat Mitarbeiter Mario Eraushaar beobachiet,

Der pameinsame Gang rur Mansa, in der Mittagspause swicchan Deutsch-
kurs und Bewegungspragramm, war fr viele der jungen Migranten ecenfalls
wing willig newe Erfahrung - und somit auch durchaus gine Herawslorderung
fir die Begleiter, de maeisten von ihnen wallen spater celbxet Sportlehrar war-
den.

D=, Prograrmmy, das auch mit Linterstdtzong dier Stade searthnden konnte,
£odl guch im Jahr 2017 jeweils in den Cster- und Sommerferien fortgesetat
werden, kindigr U Gebken an. Zu wionschen ware es allen Beeiligren sehr.

Martin Spdetter und Saran Kebeler



Kolner Stadtanzeiger vom 31. August 2015
abrufbar unter:
http://www.ksta.de/ratgeber/familie/beliebter-deutschunterricht-wie-
fluechtlingskinder-unsere-sprache-lernen-22376926-seite2

Beliebter Deutschunterricht Wie Fluchtlingskinder
unsere Sprache lernen

Von Elke Silberer 31.08.15, 11:31 Uhr

EMAIL FACEBOOK TWITTER

Die Schiilerin Selam (1) sitzt am 26.08.2015 in Aachen (Nordrhein-Westfalen) in einer Schulklasse, in der Fliichtlingskinder ohne
Deutschkenntnisse auf den Regeluntemicht vorbereitet werden.
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Das ganz kleine Gliick ist manchmal eine groBe Uberraschung: ,Ich schlafe,
du schléfst, er/sie/es schlift ....“, konjugiert Selam aus Fritrea mit ernsthafter
Miene. Vielleicht etwas zu ernst fiir eine 16-Jahrige. , Sehr gut”, sagt die
Lehrerin. Das kleine, zierliche Madchen strahlt, sein Gesicht ist ein einziges

Licheln.

In diesen Moment ist Selam einfach ein Méadchen. Sie freut sich und ist auch
ein bisschen stolz. Das andere sieht man ihr einen Augenblick lang nicht an:
diesen langen, gefahrlichen Weg von Eritrea nach Aachen. Wiiste, Libyen,
Mittelmeer. Ganz allein, ohne Eltern, irgendwie. Und dann noch die Trauer
um die Schwester einer Mitschiilerin, die auf der Flucht gestorben ist, und fiir

die Selam ein weiffes Kopftuch trigt.

Leben und Tod, Gefahr und Sicherheit, Angst und Lebensmut - die Aachener
Hauptschule mit dem etwas sperrigen Namen , Reformpadagogische
Sekundarschule am Dreilandereck” ist der Dreh- und Angelpunkt von Flucht,
Ankommen und Aufbruch. Es ist die neue Welt von 120 jugendlichen

Fliichtlingen aus 30 Nationen.

Ohne Eltern in einem fremden Land

Fast alle haben sich allein nach Deutschland durchgeschlagen. Sie sind allein
in dem fremden Land: keine Eltern, keine Verwandte, keine erwachsenen
Beschiitzer. Sie kamen bestenfalls mit ein paar Brocken Deutsch an, die sie in
den ersten Unterkiinften ganz schnell gelernt haben. Jugendliche aus dem
arabischen Raum miissen auch noch die lateinische Schrift lernen. Wie
anderswo in Deutschland lernen sie hier in ,internationalen Forderklassen®,

um spéter in den Regelunterricht oder in die Ausbildung zu gehen.

Das konnte Sie auch interessieren

" "__Ti Arbeit, Freizeit, Sprache So kann jeder Fliichtlingen helfen

Fiir den 17-jdhrigen Filmon ist es die erste Deutschstunde in der B 1: 17
Schiiler, elf Nationalititen, heute zwei Lehrerinnen. Seine rote Schirmmiitze
wirkt wie ein Schutzhelm auf dem schmalen, kleinen Kerl. Stindig tippt er
den PIN in sein Smartphone, als wire das ein Anker. Es erscheint ein Foto -
von sich?: Ein Junge, keck, mit blond gefarbtem Pony, der frech nach oben
steht. ,Filmon muss noch lernen, dass er hier im Unterricht sein Handy
weglegen muss®, sagt Lehrerin Monika Pelzer. Der Junge versteht sofort,

auch wenn er erst seit vier Monaten in Deutschland ist. Er hat in den
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Unterkiinften gelernt.

Dieses ,Strafendeutsch” bringe die Kinder in der Schule nicht entscheidend
weiter, sagt Giilsah Mavruk vom Projekt Deutsch als Zweitsprache von der
Universitiat Duisburg-Essen. Fliichtlingskinder hétten gute Voraussetzungen,
Deutsch zu lernen, weil sie ihre Erstsprache sehr gut sprechen. Das Lernen
miisse auch auferhalb der Schule gefordert werden. Das Projekt Deutsch als
Zweitsprache bildet Lehrer aus und betreut 200 junge Fliichtlinge im

Forderunterricht.

Kinder wiirden gerne haufiger kommen

»Das Programm ist so stark besucht, die Kinder wiirden gerne viel hiufiger
kommen®, sagt die Wissenschaftlerin. Die Kinder klagten tiber zu viel
Freizeit, die sie nicht sinnvoll nutzen konnten. Deshalb wiirden viele
Studenten in den Schulferien zur Sprachférderung eingesetzt. Das Problem
mit den Ferien kennen auch die Aachener: Als es in die Sommerferien ging,

wollten einige Fliichtlingskinder einfach nicht den Klassenraum verlassen.

Klassenlehrerin der B 1 ist Stephanie de Ram. Sie schreibt in ihrer feinsten
Schreibschrift quer iiber die Tafel: ,Die Oma kauft dem Jungen“ - wihrend
sie schreibt, sagt irgendwer in die Klasse hinein ,ein Auto”. Unbeirrt schreibt
de Ram weiter ,ein grof3es Eis“. Ein Schiiler nach dem anderen muss laut
vorlesen. Und dann geht es munter weiter: Wie viel Worter hat der Satz? Wie
heil3t das zweite Wort? Was kauft die Oma dem Jungen? Alle sind sie bei der
Sache.

In Nordrhein-Westfalen seien die Lehrer ja schon lange auf Deutsch als
Zweitsprache vorbereitet, sagt die Vorsitzende der Gewerkschaft Erziehung
und Wissenschaft, Marlis Tepe, in Frankfurt. ,Das ist etwas anderes als zum
Beispiel in manchen 6stlichen Bundeslandern auf dem Land, wo man noch
nie einen Migranten gesehen hat.” Vor kurzem habe sie mit einer Kollegin
aus einer Grundschule in Brandenburg telefoniert, die jetzt zwolf
Fliichtlingskinder bekomme. , Mit diesen Zwolf wissen sie nicht, was sie
machen sollen. Die haben keinen, der das kann, Deutsch als Zweitsprache®,

sagt sie.

Obwohl die Sprache sehr wichtig fiir einen erfolgreiche Start in
Deutschland ist, gibt es viel zu wenig Klassen. Woran das liegt? Mehr

auf der nachsten Seitel



Die Masse der Lehrer in Deutschland sei 55 plus und in einer Zeit ausgebildet
worden, in der Deutsch als Zweitsprache kein Thema war. Die Lehrer
brauchten Fortbildung und mehr Personal. Selbst wenn ein Land wie
Nordrhein-Westfalen 670 Stellen im Nachtragshaushalt genehmigt habe und

Schleswig-Holstein 270 Stellen, werde das nicht reichen.

»Schtuuhl”, spricht Monika Pelzer in der B 1 langsam in einer Kleingruppe
und deutet dabei auf eine Skizze, die einen Stuhl zeigt. Mujahed aus dem
Sudan spricht unsicher und sehr leise nach. Zuhause hat der 17-Jihrige
Lastwagen repariert. Er hat nie anders als in seinem Heimatdialekt
gesprochen. Nicht immer konnen zwei Lehrerinnen den Kindern in einer

Schulstunde helfen. Manchmal kommen auch Ehrenamtler.

Von allem zu wenig: Lehrer, Dolmetscher,
Sozialarbeiter

Zu wenig Ubergangsklassen, fehlende Dolmetscher und Sozialarbeiter, zu
wenig Lehrer fiir Deutsch als Zweitsprache - diese Probleme sieht auch Pro
Asyl in Deutschland. Kinder miissten manchmal monatelang warten, bis sie
in die Schule gehen diirften. Problematisch sei zum Teil auch die Rechtslage:
Fliichtlingskinder die noch in Notunterkiinften wohnten, seien etwa in NRW
nicht schulpflichtig. 18-Jahrige und Altere diirften gar keine Schule

besuchen.

Das konnte Sie auch interessieren

| Statistisches Bundesamt Zahl der Geburten steigt erstmals wieder
iiber 700.000

Schulleiterin Helga Pennartz ist Anfang 60 und strahlt Warme,
Fiirsorglichkeit und Autoritat aus. Sie legt Wert auf Atmosphére: Die
Zimmerpflanze in ihrem Biiro, die kleine rote Glasskulptur, das Bild mit dem
von Kinderhand gemalten Haus - es sind die Kleinigkeiten, die in ihrem
freundlichen Biiro wirken. Das gilt auch im Schulalltag. Wie diese Geste der
Wertschétzung: Jeder Schiiler wird morgens von dem jeweiligen Lehrer mit
Handschlag begriiRt.
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Als Pennartz vor rund 30 Jahren hier als Lehrerin angefangen hat, stand die
Hauptschule im bevorzugten Wohngebiet am Stadtrand noch richtig ,im
Saft“. Auch wenn die Tage der Hauptschule jetzt gezahlt sind und viele
regulare Klassen schon gar nicht mehr existieren, wirkt die Schule einladend.
Wenn die Hauptschule Ende des Jahres auslauft, ist der Standort nur noch
aullerschulischer Lernort fur Fliichtlinge.

Wichtig: Worte, um verstanden zu werden

Vor gut 30 Jahren gab es hier schon Forderklassen fiir Kinder mit
Migrationshintergrund: Tiirken, Iraner, dann die Aussiedler, Jugoslawen.
Jede Gruppe hatte ihre Zeit. Die Fliichtlingskinder sind eine ganz andere
Herausforderung. Zuerst schweigen sie. Irgendwann erzahlen sie. ,Wir
erfahren Details, die will man eigentlich nicht wissen, weil man dann nicht

mehr schlafen kann®, sagt Pennartz.

Manchmal schlaft ein Kind mitten im Unterricht ein. Von Alptraumen immer
wieder aufgeschreckt hat es in der Nacht nicht schlafen kénnen und ist dann
tagsiiber miide. Erst in der Sicherheit der Klasse kommen diese Kinder zur
Ruhe und schlafen ein. Fiir solche Fille gibt es jetzt eine Liege. Wo die
Familie tausende Kilometer weit entfernt ist, wird Schule so etwas wie

Familie.

Wenn alle Stricke reifden, spielt die Direktorin auch mal miitterliche
Autoritat als letztes As aus. ,,Deine Mutter ist nicht da. Ich bin jetzt die

Chefin“, hat sie mal sehr bestimmt einem Schiiler gesagt. (dpa)



Rheinische Post Duisburg vom 15. Oktober 2015

Focus auf Arbeit mit Fliichtlingen

Uni: Deutsch als Zweit- und Fremdsprache flr Lehramtsstudenten.

(RP) Viel wird in diesen Tagen dariber
nachgedacht, wie sich der Unterricht fir
Flichtlinge verbessern lasst. Eine Insti-
tution, die weil, wie es geht, und dieses
Wissen auch teilt, ist die Universitéat
Duisburg-Essen (UDE). In allen drei Pra-
¥isphasen der Lehramtsausbildung wird
durch das Modellprojekt ProDaZ
(Deutsch als Zweit- und Fremdsprache)
ein starker Fokus auf die Arbeit mit
Fluchtlingsklassen gelegt. Bereits im Ori-
entierungspraktikum kdnnen Studie-
rende einen Schwerpunkt wéhlen: Sie
sammeln erste Unterrichtserfahrungen in
internationalen Klassen und Auffang-
klassen. "Auch im Berufsfeldpraktikum

wahrend des Bachelorstudiums kom-
men viele unserer Studierenden in den
Férderunterricht und helfen Kindern und
Jugendlichen bei Sprachschwierigkeiten
weiter”, berichtet Erkan Girsoy vom Pro-
jekt ProDaZ. 1200 Schiler aus der
Region - darunter derzeit etwa 200
Fliichtlinge - besuchen den erfolgrei-
chen Nachmittagsunterricht, den es seit
(ber 40 Jahren am Essener Campus
gibt. Ein weiterer aullerschulischer Lern-
ort sind Flachtlingsheime - aktuell wer-
den Konzepte flr Lehramisstudierende
entwickelt, um hier kiinftig Sprach- und
Fachkurse anzubieten. Davon profitie-
ren heide Seiten: Die Geflichteten ler-

nen schneller Deutsch und die Studie-
renden sammeln wertvolle Erfahrungen.
Im Masterstudium absolvieren sie
schliefilich ein Praxissemester. Da mitt-
lerweile mehr Flichtlinge in den Klas-
sen sind als friher, bekommen die Stu-
dierenden hierfur spezielle Weiterbildun-
gen. So kénnen sie Deutsch als Fremd-
sprache noch besser vermitteln. Zudem
gibt es ein umfangreiches Weiterbil-
dungsangehaot flr bereits berufstatige
Lehrkrafte an der Ruhr Campus Aca-
demy (RCA) der Universitat.

Weitere Informationen: "hitps:/fwww uni-
due de/foerderunterricht"

WAZ vom 15. Oktober 2015

Fokus auf Arbeit mit Fliichtlingsklassen

Viel wird in diesen Tagen dartiber nach-
gedacht, wie sich der Unterricht fiir
Flichtlinge verbessern lasst, auch an
der UDE. In allen drei Praxisphasen der
Lehramtsausbildung wird durch das
Modellprojekt ProDaZ (Deutsch als
Zweit- und Fremdsprache) ein starker

Fokus auf die Arbeit mit Flichtiingsklas-
sen gelegt.

Bereits im Orientierungspraktikum kdn-
nen Studierende einen Schwerpunkt
wahlen: Sie sammeln erste Unterrichts-
erfahrungen in internationalen Klassen

und Auffangklassen. Im Masterstudium
absolvieren sie schlieflich ein Praxisse-
mester, zudem gibt es ein umfangrei-
ches Weiterbildungsangebot fiir bereits
berufstatige Lehrkréfte. Infos: www.uni-
due.de/prodazl.
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NRZ vom 21. Oktober 2015

Studenten sollen
Fliichtlingen helfen

Die Uni Duisburg-Essen arbeitet
derzeit an Konzepten, damit Lehr-
amts-Studierende  kiinftig noch
mehr Sprach- und Fachkurse in
Fliichtlingsheimen anbieten kon-

nen. Das teilt die Hochschule mit.

Auf vielfiltige Weise ist die Uni
Duisburg-Essen eingebunden in
MaRnahmen, die dafiir sorgen, dass
Fliichtlinge  moglichst  schnell
Deutsch lernen: Das mehr als 40 Jah-
re alte Projekt ,Forderunterricht”
unterstiitzt derzeit auch 200 Fliicht- |
linge. Insgesamt werden aktuell

1200 Schiiler aus der Region von

Lehramts-Studenten in Deutsch
unterrichtet. Auflerdem legt die Uni
in der Lehramts-Ausbildung einen
starken Fokus auf Deutsch als Zweit-
und Fremdsprache. Dafiir steht das
Modellprojekt ,, ProDaZ*




- eden Montag, ponkilich um 14 Uk,
eriiflnet Marwah Reza-JTakubi ge-
meinsam mit emnem Kommalitonen
VI den Deutschunterricht in der Kdl-
ner HerkulesstraBe. Und jeden Montag er-
wartct dic_beiden Lehramtsstudenten
hier eine Uberraschung: Bevor sie die
Klassenriume im Kinder- und Jugend-
trakt der Kilner Plichthingsnotunter-
kunft betretzn, wissen sie nicht, wen sie
dfese Woche umberrichlcn werden. Anci
mem Tag slehen wir vor einer Gruppe jun-
ger Midchen aus verschiedenen Natio-
nen. am ndchsten Tag sind fast nur &lters
Jogendliche aus istan in der Klas-
5", berichiet Reza Jakubi. Manche Kin
der kinnen noch kein Wort Dewisch imd
sind mie zor Schule gegangen, ander stan-
den in ihrer Heimat schon kurz vor dem
Schulabechluse.” In der Kalner Notunter-
kundt for Fichtlings kommen all diese
Kindeer und Jugeendlichen mit fheen Famili-
en unter, bevor sie abgeschoben oder in
anderen Unterknften unterpshracht wer-
den. Manche blishen nur esnige Wochen,
andere fir Monate oder linger

Fir Reza-Jakubi und ihre Kommikito-
nen, dic hier den Deutsch Fonderunter
richl keiten, beibl das: Jede Woche mis-
sensie sich aufs Newe ein Unterrichskon-
zept iiberlegen, das den Bedirfnissen der
Kinder gerecht wird - ob nun new ange-
kommen oder schon st langem hier.
s it eine grofe Herausfndenmg,
und wir lernen dsbei unheimbich viel®,
saet sie. Das Kilner Projelt Prompt”,
bei dem angehends Lehrer Fiichtlings
unterrichcn, ist fir dic Stodenten mehr
als mur privates ehrenamiliches Frgage-
ment: Kin Semester Sprachiorderunter-
richt in der Notunterkunft wird als Be-
rufsfeldprakiikum  angerechnet, ein
Plichthestandteil des Dachelor-Studi-
s, Die Universitil biete! begleilend
Seminare und Workshops an, die Stoden-
ten bekommen psychologische, fachliche
umd methodische Unterstitzung. Dias In-

FAZ vom 07. November 2015

Nachhilte fur Lehrer

Die Flichtlingskrise
und ihre Folgen fiir
Lehramtsstudenten:
Es winken zwar mehr
Stellen, aber viele
sind vom Umgang mit
lraumatisierten
Kindern tiberfordert.
Die Ausbildung muss
sich dndern.

Von Sarah Sommer

teresse der Studierenden an dem Projekt
ist iesig. Wir haben sehr lange Wartels
fen”, sagt Julane Unginz vom Kilmer
Zentrum fiir Lehrertildung. Dias Thema
Flochttingskinder treibt derzeit viele
Lehramtsstudenten um. Und zwar anch,
weil sie wissen: Wenn sie nach Studium
und Referendariat ins Lehramt starten,
werden in ihren Klassen wahrscheinlich
viele Fliichilingskinder sitren. Daraul
wollen sie sich vorbereiten.

Insgesamit missen in Dewtschland die-
ses Jahr rund 325 000 Fiuchtlingskinder
in deutschen Scholkdassen aofaenom
men werden. Fir die Schulen, die sich
=it Jahren auf abnehmends Schilerzah-
Jen eingestelt haben, it scho die schie-
e Menge eine Heruslorenung. D Run-
dectinder gehen davon aus, dass insge-
samt 20000 zusitzliche Lehrr g
braucht werden. Einige Linder haben
schon damit begonnen, neve Stellen v
besetzen: Nordrhein-Westfalen um Bei-
spiel hat im kaufenden Schuljahr 674 20-
siteliche Lehrerstellen und 300 Integrati

omssiellen geschaffen, insgesamt sollen
mehr als 2600 usitzliche Lehrer einge-

dellt werden. Fir Lehramisstodenten,
die bald ibre Aushildung abschlielen,
sind das einerseits guie Nachrichten.
Aber oft treten sie ihie erste Stelle auch
mit einem unguten Gefiih] an. Sie fihkn
sich schlech vorbereitet auf die Integrati-
on der Flochtlinge in ihren Klassen, wis
sen nicht genan, was sie erwarlel. Denn
in der Lehramtsaushildung sind zwar
meistens theoretische Seminare zu inter-
kulturellem [2men vorgesehen. Pravis-
orientierte Kurse, in denen angehende
Lebrer zum Beispiel lernen, wie man
Deutsch als Fremidsprache unterrichtet,
sind jedoch nur als freiwillige Zusatzqua
lifikation im Angebot - wenn Sberhaupt.
Selbst erfahrene Lebrkrafte sind mat
der meven Sitation oft Gberfordert.
Denn sie worden nicht aul die besonde-
ren Badirfnise der Flichtlinaskinder vor-
bereitet, In &hll&ﬂhdiﬁﬁmit
Fanygerm brobie Antele von Rincern mit M-
grationshintergrund in den Klassen sind,
kinmen die Le mit der Situation
oft gut umgehen”, sagt Marlis Tepe, Vor-
sitzende der Bildungsgewerkschaft GEW.
Sie haben sich meist schon zum Thema
Mehrsprachigkeit fortgebildet und viel Er-
fahrung mit der Integration von Kindern
aws anderen Lindern und Kulturen®
Doch anderswo febilt vielen Lehrern die-
ses Wissen, Hinew kommt: Wir wissen
s dler Friabung mit Pichilingskin-
dern, die 'E'Q]HE:? des Balkankriegs m
ens kamen, dass diese Kinder besondere
Unlerstitzung brawchen. S sind ol trau-
matisiert, darauf missen Lehrer reagie-
ren kinnen®, sagt Tepe. Dic Forthildungs-
imstitute fir | eheer kimnen die Nachfrag:
nach Weiterbildunen zum Thema kaum
noch bedienen. Und an den Universititen
sind diz entsprechenden Seminare, savor-
handen, vélig Gberiauten.
Praxisorientierte Aushildungsprogram-
me flir Lehramtsstudenten wie beim Kil-
per Prompt Projekt, dic im Umgang mit
Pischtlingskindern schulen. sind noch sel-
ten. Da viele Bundestander den Bedarfer-

kennen und zusdtrliche Mittel zur Verfi-
gung stellen, tut sich aber langsam etwas
an den Universitiien. In Sachsen etwa
koanten Studenten bislang nur an ciner
won drei Hochschulen, die Lehrer aushil
den, das Fach Detsch als Znveisprache
{DaZ) belegen - zubinftig soll das dber

all misglich sein. Uni an der Universitat
Gittingen startet ein Filotprojekt,
bei dﬁnﬁm %mn gezielt
fitr den Untzrricht mit Filchilingskin-
dern voehereiten kinner: 1000 angehends
Leheer begleiten in diesem Wintersemes-
ternach einer Vi Fichi-

linge an der Universitit als Sprachirainer,
bieten Deutschunterricht in Einrichtun-
gen fir Fochtlinge an und helfen mit
beim Unterricht in Sprachlemblassen an
Schulen. Ahnkich wie bei dem Kiler Pro-
jekt kannen sich Studenten ach in Git-

tingen diz Telnahme am Projelt als Stodi-
enleistung anrechnen ksen und Work-
shops zu didaktischen, methodischen und
pidagogischen Themen belegen. Paycho-
logische Fachkrafie schulen si2 im U-
gang mif traumatisierten Kindem und Ju-
gendlichen. Es ist uns wichti, die St
denten nicht allein m lxsen mit den Her-
ausforderungen, dic auf sic zukommen”,
sagt Susanne Schneider, Leiterin der Zen-
traken Einrichung fir Lehrerbildung an
dor Universitdt Gottinacn. ,Diese Kinder
10 unterrichten st sehr herausfordernd,
Viele sind traomatsient, haben kaum
Sprachbenntnisse. Dic Studicrenden mils

sen lermen, damil umougehen” bnsge-
gamit 260 Stdenten werdzn in den kom-
menden 16 Monaten an dem Frogramm
in Gitingem keilnetmen.

Schon weiter sind da Universititen in
Regionzn, in denen Leheer seit langem
mit einem hohien Anteil von Kindern mit
Migrationshintergrund kontrontiert sind.
Die Universiti Duisburg-Essen hat be-
Teits vor 40 Jahren Farderklassen fiir sol-
che Kinder auf dem Campas cingerichtet.
Lehramtsstudenten bieten hier Finderun-
terricht for 1200 Schiler aus der Region

an, darunker derzeit efwa 250 Fiichtings.

Hinzu bommen zahlreiche Seminare so-
wig Erfahrungen in Auffang- und Firder-
klassen. Lfe Lehre muss sich

verindern, denn e gesellschaftlichen
Realithien haben sich nun mal verdn-
dert", sagt Erkan Girsoy, Mitarbeiter im
Projekt ProDaZ" in Cssen.
Mehrsprachigheil in den Klassen
muss geschatat, Vielfall respekiiert wer-
den. Lehrer milssen lemen, wie s fir
alle Schiler eine motivierende Lernatme-
sphase schaffen”, sagt Grsay, .Blshng
wird das in der h:hn:
viel zu sehr als Randthema gfselm als
temporire FordermaBnahme fr Schiler
mit Sprachdefiziten, als Thema mur fir
den Deutschunterricht.* Letztlich miss-
fen aber alle Lehrer in allen Fichern fir
das Thema sensibilisiert werden. Fir sie
alke wird der Umgang mit lichthingskin-
tlern Allagsrealiidl sein.” Die akvelle Si-
tuation 2n den Schulen sai fir alle Batei-
ligien wnbefriedigend. Vicle Lehrkrafte
seien Twar sehr engagiert, wilrden Flicht-
fordern und unterstizen, so
gut sic kdnnen. Aber sic sind eben in i
rer Aushildung nicht darauf vorbereitet
worden, und sz merken in der Praxis,
dass Engagement allein nicht ausreicht.”
Zu diesem Sehluss ist auch die Kilner
Lehramisstudentin Marwah Reza-Jaku-
bi gekommen. _Als ich mich fur das For-
derprogramm angemeldet habe, hatte
ich mir das Unterrichten von Flacht-
lingekindern sehr viel einfacher vorge-
stellt. Tch dachte, das ist im Grunde wie
Deutsch-Nachhilfe®, gibt sie zu. Schlied-
lich geben zurzeit ja auch viele ehren-
amtliche Helfer Deutschunterricht fir
Flidchtlinge, oft ohine pédagogische Aus-
ildung. _Aber durch das Praxisprojekt
habe ich gemerkt: Engagement und gu-
ter Wille allein reichen nicht aus, Man
braucht spezielle Lehrmethoden, fachii-
dms und psychologisches Zusatzwis-
Reza-Jakubi. Deshalb sei sie
aurh einen Platz in dem Programm
bekommen zu haben.
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Freitag, 15. April 2016

Stipendium offnet Tiir in eine neue Welt

»Chance hoch zwei“, ein ausgezeichnetes Projekt der Uni Duisburg/Essen, unterstiitzt Jugendliche aus
Nicht-Akademikerfamilien. Drei Teilnehmer erziihlen, was die Forderung fiir sie bedeutet

Von Vera Eckardt

Valentina Uthin hat allen Grund,
stolz zu sein; Sie wird die erste in
ihrer Familie sein, die das Abitur
macht und anschliefend studiert.
Miglich macht das ,,Chance hoch
zwei®, ein Stipendienprogramm der
Uni Duisburg/Essen fiir Jugendli-
che aus Nicht-Akademikerfamilien,
an dem die 17-Jiihrige aus Freisen-
bruch seit einem Jahr teilnimmd.
JDie  Projektleiterin =~ Gabriele
Spengler kam in unsere Schule und
hat das Stipendium vorgestellt”, er-
ziihlt die Zwilfikliisslerin, ,und da-
raufhin habe ich mich beworben.®
Mit dem Eintritt in das Programm
hat sich der Schillerin der Erich-
Kistner-Gesamtschule eine neue
Welt ertiffnet: Dazu zihlen nicht
nur Seminare zur Sprach-und Lern-
kompetenz oder zur Studienaus-
wahl. Ich habe die Uni kennenge-
lernt, gehe mit meiner Mentorin ins
Theater und ins Museum.*

Auch das gehiirt zum Stipen-
dium, das gerade von NRW-Wissen-
schaftsministerin  Svenja  Schulze
als ,Ort des Fortschritts® auspe-
zeichnet wurde. |, Die Schiiler und
Schiilerinnen werden von Mento-
ren begleitet, die alle selbst dltere
Stipendiaten sind®, nennt Gabriele
Spengler eine von vielen Besonder-
heiten, mit denen sich ,Chance
hoch zwei® von dhnlichen Program-
men absetzt. Dazu zédhlt auch der
frithe Eintritt: Bereits drei Jahre vor
dem Abitur werden Schiiler, die das
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Ist miit Herzblut dabei: Gabriele Spengler

»Meine
Eltern spre-
chen kaum
Deutsch.
Sie konnten mir

nicht heifen.
Zelal Satan, 18, Schiilerin

nitige Talent mitbringen, gefordert,

So wie Zelal Satan. Miichstes Jahr
wird die 18-Jihrige ihr Abitur ma-
chen, danach michte sie Medizin
studieren. Mit einem derzeitigen
Motendurchschnitt von 1,3 ist die

' ,,0hne das
Stipendium
hédtte ich
mir nie
zugetraut, zu

studieren.”
Tobias Kihn, 20, Student

ehrgeizige junge Kurdin ein Parade-
beispiel fir den Erfolg von ,Chance
hoch zwei,  Meine Eltern spre-
chen kaum Deutsch, sie konnten
mir bei der Schule nicht helfen”,
sagt sie. Deswegen nimmi sie bereits

MH;?}. Projektiziterin von ,.Cllahodl zwei", freut sich mit Prorektorin Prof. Dr.
Regina Ziegler (Uni Duisburg/Essen) Uber die Auszeichnung durch NRW-Ministerin Svenja Schulze (1),

FOTD: JMORG SCHIMMEL

! ,,In meiner
Familie wer-
de ich die
erste sein,
die Abitur macht
und studiert.”

Valentina Uthin, 17, Schilerin

seit dem sechsten Schuljahr am Fir-
derunterricht fiir Schiiler mit Migra-
tionshintergrund an der Essener
Uni teil, ,Dort habe ich auch vom
Stipendivm erfahren.” Seit sie dabei
ist, hat Zelal das Gefiihl, ,dass mir

alle Tiiren offerstehen und eine tol-
le Zuleunft vor mir liegi®.

125 Schiiler und Studenten wer-
den derzeit iiber das 2012 gestartete
Programm, das auf sechs Jahre an-
gelegt is1, unterstiitzi, ,doch es
kinnten ruhig noch mehr sein®,
sagt Gabriele Spengler. Notig wiire
das: Denn noch immer sind Kinder
aus Nicht-Akademikerfamilien an
der Uni-in der Unterzahl, Und das
keann nicht nur am fehlenden Poten.
zial liegen, sondern vielmehr daran,
dass dieses Potenzial nicht erkannt
und nicht gefiirdert wird. Deswegen
arbeitet Spengler mit mehreren
Schulen zusammen, die Vorschlige
fiir das Stipendium machen.

S0 hat auch Tobias Kuhn eine
Chance bekommen. _Ich hitle
wahrscheinlich mnicht  studieren
kiinnen, weil das Geld dafiir einfach
nicht da ist", sagt der 20 Jahre alte
Student des Bauingenieurwesen,
Die 300 Euro, die der Sohn giner al-
leinerziehenden Mutter monatlich
von ,Chance hoch zwei® erhilt,
nutzt er filr nitige Fachliteratur
oder zahlt damit die Semesterge-
biihr. Das Stipendium hat Tobias
auch geholfen, die Hemmschwelle
Universitit zu fiberwinden, ,Ich ha-
be mir das friilher nicht zugetraut,
mich an der Uni zu bewegen, Ich
héitte mich da fremd und deplatziert
gefihlt® Die  Berlihrungsiingste
sind lingst Vergangenheit. Heute
strebt der junge Mann eine universi-
tiire Karriere an. Er méichte nach
dem Master promovieren,

1



WAZ vom 02. Juli 2016

“In Windeseile zum Abitur

Er kam vor drei Jahren aus Syrien. Jetzt hat er hier die Schule beendet.
Bashar Hanna wundert sich weiter, wie lange es dauert, bis man , richtig Deutsch kann*

Yon Murtin Spletter

Die Abi-Klausuren sind lingst ge-
schricben, die Reifezeugnisse fast
fiberall ausgegeben; noch eine Wo-
che, dann fangen die Sommerfe-
rien an - doch Bashar Hanna lernt
schon wieder. , Fiireine Aufnahme-
pritfung am 8, Juli in Graz.*

Der 20-Jihrige will Medizin stu-

dieren, Osterreich hat er sich aus- |

geguckt. Ich wiirde lieher in
Deutschland bleiben, doch mit
meinem Numerns Clausus habe
tch hier fiir Medizin zu lange War-
texeiten.”

,,In Deutschland
lernt man besser.
In Syrien haben
wir viel nur

auswendig gelernt*
Bashar Hanna, Abiturient aus Syrien

2.5 lautet sein Notenschnitt, da-
bei kam er vor gerade mal dred Jah-
ren aus dem Nordosten von Syrien,
ohne ein Wort Deutsch zu spre-
chen. Er flichtete vor dem Krieg
mit Eliern und Schwester, der Bru-
der kam nach. Wir haben uns die
Entscheidung damals nicht leicht
gemacht®, berichtet er, ,doch die
Zustiinde wurden immer dramati-
scher. Menschen wurden vom  Isla-
mischen Staat’ entfiibrt, die Bom-
ben kamen immer niher, es fehlten
Strom und Wasser”

Bashar stammt aus einer christli-
chen Familie. Sein Vater ist Hals-
Masen-Ohren-Arzt, die  Mutter
Architektin. Seine Schwester stu-
diert heute Pharmazie in Marburg,
der Bruder Medizin in Erlangen.

Mach ihrer Flucht nach Deutsch-
land lebte die Familie fiir einige
Monate im hessischen Giefien, sie-
delte dann um nach Rittenscheid,
Bashar kam aufs Maria-Wichtler-
Gymnasium. ,Ich wurde solort
sehr riett empfangen Auf Eng
lisch konnte er sich gleich mit den
Mitschiilern unterhalten, doch in
Windeseile lemte er weiter
Deutsch. In der Schule bekam er
fiir Arbeiten in den Kursen 15 Mi-
muten mehr Zeit, durfte auch ¢in
Arabisch-Handbuch benutzen, um
dhie Aufgaben besser zu verstehen,
musste aber natiivlich auf Dentsch
schreiben. Was mich am allermeis-

Leistungskurse Mathe und Bio, Abi-Schritt 25: Bashar Hania vor dem Moria-Wacher-Gymnasium.

ten iiberrascht hat®, sagt Bashar
heute, ,ist, dass es so lange dauert,
bis man Deutsch richtig kann, vor
allem das schriftliche Deutsch.”
Dias bereite thm bis heute Miihe,
Der  Unterschied — zwischen
ginem deutschen und einem syri-
schen Gymnasium? Hier lemnt
man besser®, sagt Bashar In Sy-
rien haben wir mehr answendig ge-
lernt, hier geht es stirker ums
eigenstindige Arbeiten. Das hat
mir von Anfang an gut gefallen.
Und die Biicher sind verstindli-
cher.” Was er manchmal vermisst,
sind seine Freunde, die der Kriegin
alle Welt petrisben hat. Viele von

FOTD; ULRCH WO DR

ihnen leben heute in Schweden,
Amerika oder Kanada.* Am Maria-
Wiichfler-Gymnasium - so wie an
vielen anderen Schulen auch - hel
fen Schiiler der Oberstufe, Lehrer
und Eltern freiwillig den Fliichtlin-
gen in der Schule beim Lernen, ge-
ben in den Freistunden oder nach-
mittags Nachhilfe. Auch Bashar ge-
hiirte in den letzten Jahren dagu,
brachie den Jiingeren Mathe lbei
Wil ich Arabisch kann, war das
fiir die Schiiler natirlich gut® So
oder so: Er wird der Schule wohl
¢in bisschen fehlen, doch Men-
schen wie er werden ja fiberall ge-
braucht.
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WAZ vom 06. Juli 2016

ESSEN

Dankbar fii-r Freiheit und Forderung

Der Forderunterricht der Uni Duisburg-Essen fithrt junge Leute zum Abitur, die
das sonst kaum schaffen wiirden. Drei Migranten berichten tiber ihre Erfahrungen

Vo Vera Eclardr

Danusan (20), Sadafl (22) und
Rashni (19) strahlen um dic Wette,
Und sie haben allen Grund dazu.
Die drei haben ihr Abitur bestan-
den und sind quasi auf dem Sprung
ins Studium, Das Gefiihl, dass ih-
nen die ganze Welt offen steht,
macht sie und ihre Familien stolz
Besonders weil thre Voratssetzun-
gen eigenilich eherschlecht waren:
Alle drei Abiturienten haben einen
Migrationshintergrund, thre Eltern
kinnen wenig Deatsch und leben
von Hantz IV,

»Der Unterricht
ist kostenlos
und macht
einfach SpaB.“

Sadaf Stanilczai zur Uni-Initiative

Dass sie thren Abschluss den-
noch geschafft haben, verdanken
gie jhrem unbedingten Willen und
dem mehrfach avsgereichneten
Firderunterricht, der seit nunmehr
42 Jahren an der Uni Duisburg-Es-
sen angeboten wird und Lohne den
wir niemals so weit gekommen wi-
ren”, betevert Sadaf Stanikzai und
nennt die Besonderheiten dieses
Unterrichtes: | Er st kostenlos,
wird von Studierenden entellt und
macht einfach Spag.”

Denn im Gegensatz zur Schule
haben die Forderlehrer mehr Zeit,
um aul die individuellen Probleme
BNz en, man lernt in hodmoge-
nm_ualuihli:inpupﬁ-m. unid n:lﬂﬁbe
Zwang.

12 Abiturienten haben wir in
diesem Jahr; fast allesamt kommen
aus  Hartz-IV-Familien®,  ldsst
Gilsah  Mavruk, Eoordinatorin
des Firderprojekies, bei der dies-
jihrigen  Abschlussfeier  Zahlen

auf ihren Abschilissen aufbaven und studieren.

sprechen, Jihrlich besuchen 1200
Essener Schillerwom 5. bis mum 13,
Schuljahr die REumlichkeiten an
der Uni, derunter aktuell 215
Fliichtlingskinder. Hier lemen sie
nicht nur fir die klassischen -
cher wie Dewtsch, Englisch oder
Mathe, die Erziehung zur Toleranz
und Gleichberechtigung hat einen
ebenso hohen Stellenwert wie die
Unterstiitzung beil sozialen und
schulischen Konflikten.

HAls meine Mutter vor ein paar
Jahren gestorben ist, da heaben
mich die Lehrer vom Blirderunter-
richt aufgefangen®, saat Danusan
Sivabumar, der seit der 7. Klasse re
gelmikig nach der Schule an die
Uni gekommen ist. Jetzt michte
der Deutsche mit Wurzeln in S
Lanka BWL oder Wirtschaftsinfor-
matik studieren. Rashmi Luthra
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Dias Abitur in der Tasche, in einem fraien Land subause (v1.): Danusan Sivalumar, Sadaf Stanikzai und Rashni Luthra wollen
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: Zahlen und Fakten zu Migration und Schulabschlissen

i W 15,5 Prozent der Beviilkerung
¢ mit Migrationshintergrund im Al-
¢ tervon 15 Jahren an sind ohne

¢ jeden Schulabschiuss. Bei der

: Bewlkerung ohne Migrationshin-
: tergrund betrdgt der Anteil nur

i 2,3 Prozent, Menschen, die

! selbst zugewandert sind, haben
! besonders hiufig keinen Schul:

¢ abschluss (18,8 Prozent).

will ¢benfalls an die Uni, méichte
am lichsten Ingenieurin werden.
Auch Sadaf Stamilceai weill scheon
recht genan, was sie mit ihrer Zu-
kunft anfangen will: | Soziale
Arheit oder Psychologie interessie-
ren mich sehr® Im Gegenszatz zu

W Bereits in Deutschland gebore- |
e Menschen mit Migrationshin- :
tergrund besitzen mit 5,3 Prozent :
aber antailig immer noch mehr

als doppelt so haufig keinen
Sehulabschluss wie diejenigen,
die einheimische Ettern haben
(2,3, Prozent). Quelle fiir diese
Befunde ist das Statlstische Bun- |
desamt. ;

den beiden anderen wurde sie

nicht in Deutschland geboren: vor

il Jahren fdichtete thre Familie
aus Alghanistan. Jeh bin im Krieg
prof peworden, Jetzt lebe ich in
Frieden und Frefheit, Dafiie bin ich
einfach dankbar®



Redaktion Rundschau Duisburg vom 29. Juni 2016
https://www.rundschau-duisburg.de/2016/06/29/universitaet-duisburg-
essen-mit-migrationshintergrund-zum-abi-id476821.html

Universitiat Duisburg-Essen: Mit
Migrationshintergrund zum Abi

By Redaktion Rundschau Duisburg on =g9. Juni 2016 - Kein Kommentar

Abschlussfeier des Forderunterrichts

Hier gewinnen alle, beim

Y Forderunterricht fiir Kinder und
Jugendliche mit Migrationshintergrund.
Mit beeindruckenden Ergebnissen
feierte der 42. Jahrgang gestern (28.
Juni) an der Universitat Duisburg-Essen
" (UDE) seine Abschliisse. 86 Jugendliche

| Klasse des Berufskollegs ab und 99

§ erreichten die Fachhochschulreife. Das
ist deutschlandweit einmalig; fast 80
Prozent der Teilnehmer kommen aus

Abschlussfeier Férderunterricht (Quelle: UDE Hartz IV-Familien.

Im Forderunterricht werden etwa 40 verschiedene Erstsprachen gesprochen — eine besondere
Erfahrung fiir die 115 studentischen Lehrer und 130 Berufsfeldpraktikanten, die in kleinen
Gruppen am Campus unterrichten. Insgesamt wurden in diesem Schuljahr 1.200 Schiiler
unterstiitzt, darunter 250 neu zugewanderte Kinder und Jugendliche.

d schafften das Abitur, 29 schlossen die 12.
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Beitrag im niederldndischen Fernsehen vom 03. Marz 2016
abrufbar unter:
http://tegenlicht.vpro.nl/afleveringen/2015-2016/slimme-universiteit.html

Im Januar 2016 wurde der Férderunterricht von dem nlederlandlschen Fernsehen
besucht und fiir einen Beitrag der Sendung Tegenlicht dokumentiert. Das niederlan-
dische Fernsehen drehte eine Dokumentation iiber die Universitat Duisburg-Essen
und stellte dabei die drei universitdren Projekte Chance?, ProSalamander und den
Férderunterricht in den Vordergrund des Beitrags.

Eine Delegation der Tilburg Universitat in den Niederlanden wurde durch den Beitrag in der Sendung

Tegenlicht auf den Férderunterricht aufmerksam und besuchte das Projekt im Marz 2016. Nach einer

Fihrung durch den Férderunterricht wurde bei einem gemeinsamen Abendessen ein méglicher Transfer
des Projekts besprochen.




Project Background:

The project “Remedial Classes for Children with Immigration background” has been running for
the past 40 years now at the University of Duisburg-Essen. This is a Model pro-ject financially sup-
ported by JobCenter, Mercator Foundation and other public and private sector funding.

Initially the project got started with the aim of overcoming the German language deficits of chil-
dren, primarily coming from European guest workers families as well as the children of asylum
seekers.

Quite soon after the project started, besides German Language classes, the project started to of-
fer additional classes in almost all the other subjects that are primarily and commonly offered at
regular school curriculum.

Project Aims:

Primary aim of the project is to improve educational skills for children and adolescents of im-
migrant origin and also to provide them with equal opportunities so that they are able to face
the social and professional life confidently. It seeks to achieve this by providing not only German
language classes, but also extra instructions in key areas like Mathematics, English, and Biology in
addition to all other subjects as offered at regular schools.

Project Scope and Features:

This is a model project providing free extra-curricular tutoring for pupils starting from the 6th
class up to 13th class in High School (A-Level). The extra classes are held in the afternoon at the
University campus in addition to their regular school classes in the morning.

Around 1200 secondary school pupils currently participate in this special program. The pupils
arrive in the afternoon at about 2:00 PM and as per their schedule and classes. They have the
possibility to stay at the university campus until 7:00 PM. These classes are a regular feature for
the registered pupils.

The children are divided into different groups according to their classes and subjects. Each group
consists of two to five pupils depending on their marks and personal abilities. Every pupil re-
ceives one hour of tuition for each requested subject once a week. Additional hours for exam
preparations are offered.

Most of the classes are held by teacher training degree students, i.e. future primary secondary
and high school teachers. These trainee teachers get the opportunity to gain teaching experie-
nce with these small student groups, before they begin to teach at school. Itis seen as preliminary
Teaching Training for the Future Teachers. At present, around 120 trainee teachers work on an
honorary basis with this project. They receive educational and professional training by the project
staff.

Project Achievements:
The project attempts to solve the educational problems of the immigrant origin children and also
provides them additional social and educational support.

The direct results that we have observed present that due to the additional help at the University,
the pupils are showing very good progress. Progress not only academically at their school but
also in other social aspects like their social interaction and integration in society.

The participation in the project is optional and not enforced. Hence, the atmosphere in the learn-
ing groups is very harmonious and congenial. The pupils look up to the students and teaching
staff more as mentors and guides and not like strict teachers at school.
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The success and effectiveness of this project is measured by an annual evaluation procedure.

Some key indicators of the projects’ success are as below:

® In 2002, the project was granted the recognition of “Integration of Migrants” by the Federal
President of Germany, Johannes Rau, in a competition with many other projects, nationwide.

® In the school year 2015/2016, 120 students taught 1200 pupils in this project. The pupils
come from about forty five different countries and the students from more than twenty
different nationalities.

® The project is one of 52 renowned “educational concepts” out of 1100 project requests within
the framework of the nationwide competition “Ideen fur die Bildungsrepublik”. The contest
honours projects which encourage and promote educational justice for immigrant children.
The award was presented on 28th of June 2013 at University campus Essen in Audimax.

® The huge success of this project has opened avenues to the launching of many similar new

programs and projects Germany-wide, with the support of the Foundation Mercator as bene-
factors.
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