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Zusammenfassung

Das Projekt Jugend partizipiert ist ein Projekt der Landeszentrale fur politische Bildung
NRW, bei dem Trager der aulRerschulischen politischen Bildung mit Schulen kooperie-
ren. Es soll einen Beitrag dazu leisten, die Distanz zwischen Jugendlichen und etab-
lierter Politik zu verringern und dabei jungen Menschen die Mdglichkeit geben, ihre
politischen Vorstellungen und Wiinsche im Austausch mit Akteur*innen der etablierten
Politik zu erarbeiten, zu reflektieren und umzusetzen. Dabei kdnnen viele Projekt-
partner bereits auf Erfahrungen der beiden Durchlaufe des Vorgangerprojektes Ju-
gend fur Politik gewinnen verweisen, das in den Schuljahren 2013/14 und 2014/15
durchgefuihrt wurde (vgl. die Abschlussberichte Bremer/Ludwig 2014, 2015a unter

www.politische-bildung.nrw.de/wir/projekte/jugend-fuer-politik-gewinnen).

Im Schuljahr 2015/2016 nahmen sieben aulRerschulische Trager der politischen Bil-
dung teil, die mit neun nordrhein-westfalischen Schulen kooperierten: drei Gesamt-
schulen, zwei Gymnasien, einer Hauptschule, zwei Realschulen und einem Berufskol-
leg. Dabei erreichte das Projekt etwa 170 Schiler*innen der Jahrgangsstufen 6 bis 13
in verschiedenen Regionen Nordrhein-Westfalens.

Das Projekt wurde mit quantitativen und qualitativen Methoden durch die Universitat

Duisburg-Essen wissenschaftlich begleitet. Die Erhebungen fanden zu einem Zeit-

punkt wahrend des Projektverlaufs und zu einem weiteren Zeitpunkt nach dem Ab-

schluss der Projekte statt (sogenannte 1. und 2. Welle).

Die wichtigsten Ergebnisse sind:

1. Der zentrale Ansatz, der auf lebensweltliche Verankerung, Beteiligung und Erfah-
rung zielt, hat sich erneut bewéhrt und zu erheblichen Aktivierungs- und Sensibili-
sierungsprozessen geflhrt, insbesondere im Hinblick auf die Geflichtetenthema-
tik.

2. Das Projekt hat offenbar erheblich zur Meinungs- und Urteilsbildung beigetragen.
Zu politischen Fragen (Wahlabsicht, Parteien, Schliel3en der Grenzen, Abschie-
bungen, Flucht/Fltchtlinge) haben die Schiler*innen im Projektverlauf haufig eine
wie auch immer ausgepragte gefestigtere Meinung entwickelt.

3. In Bezug auf die etablierte Politik sind unterschiedliche Nahe-Distanz-Verhaltnisse
zur Lebenswelt der Jugendlichen auszumachen. Gerade vor diesem Hintergrund
ist es erstaunlich, dass das Projekt durch die Vielzahl der Aktivitdten erkennbar zu

einer starkeren Selbstwirksamkeit und zu mehr Selbstsicherheit in der politischen
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Artikulation gefuhrt hat. Das lasst sich als Einubung eines ,politischen Habitus*
bezeichnen.

Die Veranderungen fihren nicht immer zu einem Transfer von der Erfahrungsebe-
ne des sozialen Nahraums zum politischen Feld im engeren Sinne. Die ,grof3e”
Politik bleibt oft abstrakter. Hier kdnnte sich das abzeichnen, was auch die neues-
te Shell Jugendstudie gezeigt hat: Das generelle Interesse an Politik nimmt (wie-
der) zu (bei starken Unterschieden nach sozialem Milieu), aber die Distanz zu den
politischen Institutionen bleibt unverandert hoch (vgl. Schneekloth 2015).

Die Wahrnehmung, dass Parteien wenig Einfluss auf das gesellschaftliche Ge-
schehen haben, korrespondiert mit dem im Projektverlauf gestiegenen Eindruck
einer wachsenden Macht der Okonomie (Unternehmen, Banken).

Der Kontakt mit Funktionstrager*innen erscheint noch ausbauféhig. Da, wo er
stattgefunden hat, wird das durchaus positiv berichtet. Vielversprechend sind da-
bei Verstetigungen (weniger Einmal-Kontakte im Rahmen von Exkursionen). Dazu
bedarf es, wie wir aus einzelnen Gesprachen erfahren haben, auch einer entspre-
chenden Bereitschaft auf Seiten der Politiker*innen.

Zum Teil sind wir auf starke Differenzen nach Schule und Schulform gestol3en,
was neben der sozialen Zusammensetzung der Teilnehmenden auch Hinweise
auf Durchfihrung und Schwerpunktsetzungen der Projekte gibt. Es gibt starke
Hinweise darauf, sozial Benachteiligte von einer beteiligungs- und erfahrungsori-
entierten Vorgehensweise besonders profitieren.

Insgesamt ergibt sich das Bild einer hohen Zufriedenheit mit dem Projekt, die gro-
3e Bedeutung von Erlebnis- und Erfahrungsaspekten, das subjektive Erleben von
mehr Selbstbewusstsein und der Glaube an Selbstwirksamkeit und Wissenszu-

wachs.
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1 Einleitung

1.1 Projekthintergrund

Das Projekt, auf das sich dieser Bericht bezieht, knupft an die Pilotstudie Jugend fur
Politik gewinnen an, die in den Schuljahren 2013/2014 und 2014/2015 durchgeflhrt
wurde. Es wurde nunmehr unter dem Namen ,Jugend partizipiert: Lebens- und Er-
werbsweltorientierung im stadtischen Sozialraum® fortgesetzt und von drei auf neun
Schulen erweitert. Im Vergleich zum letzten Durchgang ist eine Schule ausgeschieden
und sieben sind neu hinzugekommen. Ziel des Projektes ist es, die haufig konstatierte
Distanz zwischen jungen Menschen und der Politik ,im engeren Sinne‘ zu bearbeiten
und Schritte zu unternehmen, um diese zu Uberbricken. Dazu wurden in Zusammen-
arbeit von Schulen und Tragern auf3erschulischer Jugendbildung partizipative, le-
bensweltlich bedeutsame Projekte entwickelt, in denen Schiler*innen politische
Selbstwirksamkeitserfahrungen machen kénnen. In diese Projekte sollten nach Mdg-
lichkeit auch direkte Begegnungen von Jugend mit verfasster Politik sowie mit politi-

schen Entscheidungstrager*innen eingebaut werden.

Fachwissenschaftliche Einbettung: ,,Krise* der politischen Partizipation?

Der fachwissenschaftliche Kontext wurde in den Berichten der wissenschaftlichen Be-
gleitung zu den ersten beiden Durchlaufen bereits dargestellt (vgl. Bremer/Ludwig
2014, 2015a; insbesondere 2014: 10-17). Er wird hier nur kurz umrissen:

So ist verschiedentlich herausgearbeitet worden, dass die ,Politikdistanz® eher eine
,Oberflachenerscheinung® ist. Jugendliche und junge Erwachsene haben demnach
durchaus Meinungen, Interessen und Handlungsdispositionen in Bezug auf Politik,
konnen diese aber oft nur bedingt ein- bzw. zum Ausdruck bringen (vgl. etwa Calm-
bach/Borgstedt 2012, Calmbach u.a. 2012, Bremer 2012, Bremer/Kleemann-Goéhring
2015, Kleemann-Gohring 2013, Klatt/Walter 2011, Munsch 2010). Die Grinde sind
unterschiedlich; haufig finden sich keine lebensweltlichen Anknupfungspunkte zur Poli-
tik. Es bestehen (gerade bei sog. ,Bildungsfernen®) Tendenzen des ,Selbstausschlus-
ses“ aufgrund geringer habitueller Ressourcen und kultureller Schranken (Bremer
2008). Auch gilt Politik oft als eine ,fremde Welt*, in der die eigenen Interessen, The-
men und Praxisformen nicht erwiinscht sind. Allerdings gilt das oft auch umgekehrt,
d.h., dass auch fur Mandatstrager*innen die Lebenswelten und Sozialrdume Jugendli-

cher [fremd” sind.
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In der Folge ist es fur Jugendliche oft schwierig, ihre Vorstellungen und Haltungen in
den politischen Prozess einzubringen. Dies wird dadurch verstarkt, dass Jugendliche
einen Prozess der politischen Sozialisation (Hopf/Hopf 1997) durchlaufen, in dem poli-
tische Einstellungen und Haltungen oft erst implizit und in jugendkulturellen Formen
und Stilisierungen vorhanden sind (Pfaff 2006). Die mdglichen Entwicklungswege, die
sich zwischen Moratorium (Zinnecker 2003) als eigenlogischer Gegenwartsorientie-
rung (Peers, Jugendkultur) und Transition (Reinders/Butz 2001) als Phase der Vorbe-
reitung auf das Erwachsenenalter mit Erfullung gesellschaftlicher Erwartungen (in Be-
zug auf Politik etwa: Wahlen, Ubernehmen politischer Funktionen und Aufgaben) be-
zeichnen lassen, sind noch weitgehend offen.

Theoretisch gefasst werden kann diese Distanz gleichwohl mit dem Begriff des ,politi-
schen Feldes® (Bourdieu 2001). Dieses Feld ist der Ort, an dem die Politik ,im engeren
Sinne’ stattfindet, wo Entscheidungen ausgehandelt und politische Diskurse organi-
siert werden. Zugleich wird hier bestimmt, welche Themen als politisch gelten und
welche Menschen befugt sind bzw. sich als befugt sehen, an diesem Prozess teilzu-
haben. Kennzeichnend sind Prozesse des Einschlusses und Ausschlusses, fur die
sich besonders die Trennung in ,politische Expert*innen“ und ,politische Laien“ als
relevant erweisen, und bei denen Selbst- und Fremdausschluss sich Uberlagern kon-
nen (vgl. etwa Bremer 2008, mit Bezug auf die wissenschaftliche Begleitung Bre-
mer/Ludwig 2015b).

Die Frage der lebensweltlichen Relevanz von politischen Themen im weiteren und
engeren Sinne ist damit unmittelbar mit dem Sozialraum verbunden. Gerade in Bezug
auf sozial benachteiligte Milieus hat sich gezeigt, dass die Beachtung des Sozialraums
fur die Uberbriickung von Bildungs- und Politikdistanz von erheblicher Bedeutung ist
(vgl. Bremer u.a. 2015).

Ansatzpunkt von ,Jugend partizipiert® wie auch der Pilotstudie ist es, dass die Jugend-
lichen durch die Beteiligung an den Projekten Selbstwirksamkeitserfahrungen machen
und Kompetenzen in Bezug auf Teilhabe und Partizipation erwerben, die mdglichwei-
se auch auf andere Bereiche Ubertragen werden kdnnen. Erkenntnisse aus Arbeiten
zum Zusammenhang von sozialem und politischem Lernen lassen erwarten, dass
zwar ein Automatismus des Transfers von Kompetenzen und Life-Skills nicht voraus-
gesetzt werden kann (vgl. Reinhard 2013), gemachte Erfahrungen in dem einen Be-
reich jedoch eine sehr wichtige Grundlage fur Handlungspraxis in einem anderen Be-

reich darstellen kdnnen (vgl. Kleemann-Go6hring 2013, Bittlingmayer u.a. 2013).
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Das Phénomen der Distanz zum politischen Feld im engeren Sinne ist das eine. Das
andere ist, dass nun der politischen Bildung eine Mitwirkung bei der Uberbriickung
dieser Distanz zugewiesen wird. Die damit verbundene Frage nach den mdglichen
Effekten politischer Bildung erweist sich bei naherem Hinsehen als hdchst vorausset-
zungsreich. Sie ist einzuordnen in den Paradigmenwechsel von der ,Input-“ zur ,Out-
come“-Orientierung®, der das Bildungswesen insgesamt betrifft und der sich in der zu-
nehmenden Tendenz der messbaren Wirkung von Kompetenzen zeigt (fur die aul3er-
schulische Erwachsenenbildung kritisch Ciupke 2016). In Kapitel 2 gehen wir kurz auf

die ,Wirkungsforschung“ ein und verorten unser Vorgehen in diesem Diskurs.

Anknupfen an inhaltliche Vorerfahrungen

Mit der wissenschaftlichen Begleitung der Studie ,Jugend partizipiert kann auch in-

haltlich an die von 2013 bis 2015 durchgefuhrte Pilotstudie ,Jugend fur Politik gewin-

nen“ angeknupft werden. Die zentralen Erkenntnisse seien hier kurz benannt:

1. Die an den Standorten durchgefihrten Projekte haben einen erkennbaren Effekt in
Bezug auf eine starkere Mobilisierung und Sensibilisierung fur Fragen der Politik.

2. Die Bedeutung der sozialen und kulturellen Ungleichheit von Jugendlichen spielt
eine erhebliche Rolle. Inhalte, Formen und Methoden missen eine ,Passung® zum
Milieu und zum Sozialraum der beteiligten Schiler*innen haben.

3. Jugendliche aus eher niedrigen sozialen Positionen kénnen in besonderem Malie
von dem Projekt und der bedurfnisgerechten Form von Ansprache, Durchfihrung
und lebensweltlichen Anknipfungspunkten profitieren.

4. Wichtig ist, dass die die teilnehmenden Schiler*innen die Inhalte der Projekte
selbst mit bestimmen konnten. Dadurch konnten politische Themen bearbeitet
werden, die lebensweltliche Relevanz haben und subjektiv mit Bedeutung und Sinn
besetzt sind.

5. Zwischen politischen Akteur*innen und Institutionen lieRen sich sowohl Interesse
als auch Fremdheitserfahrungen und Distanzen beobachten. Auch wenn die betei-
ligten Politiker*innen ein hohes Interesse am Kontakt mit jungen Menschen haben,
kénnen auch (nicht intendierte) Distanzen etwa bedingt durch familiare und lokale
politische Sozialisation sowie das Herkunftsmilieu bestehen.

6. Fur das Erreichen nachhaltiger Effekte zur Verringerung der Distanz zwischen jun-
gen Menschen und Politik erscheint zum einen eine authentische Offnung der Poli-
tik fr die Beteiligung Jugendlicher, zum anderen eine intensive und stetige Ausge-

staltung des Kontaktes notwendig.
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7. Weiterhin bedeutsam war, dass die Projekte an den Standorten einen Kontrast
zum normalen Unterricht dargestellt haben, etwa in Bezug auf eine andere Zeittak-

tung, den Lernort, die Methoden und generell den padagogischen Umgang.

Im Projekt ,Jugend partizipiert wurde im Prinzip an diese Vorerfahrungen angeknupft.
In der ersten Phase des Pilotprojektes konzentrierte sich die wissenschaftliche Beglei-
tung zum einen auf beobachtbare Effekte, die durch die Projektaktivitaten vor Ort aus-
gelost wurden, in dem standardisiert und im Langsschnitt nach Veréanderungen politi-
scher Meinungen, Einstellungen und Selbstwirksamkeitsiiberzeugungen im Projektver-
lauf gefragt wurde. Zum anderen ging es im Rahmen qualitativer Erhebungen darum,
latente und manifeste politische Dispositionen, Interessen und Haltungen Jugendlicher
zu explorieren, um hinter die ,Oberflachenerscheinung“ der Politikdistanz zu blicken.

In der zweiten Phase des Pilotprojektes wurden ausgehend von dem unterstellten
wechselseitigen ,Verstandigungs-“ und ,Entfremdungsproblem® die Begegnungen von
Jugend und Politik selbst aufgegriffen, sowie ferner die Perspektiven von Politi-
kertinnen auf Jugend und Projekterfahrungen, die Perspektiven auf Politik, Politi-
ker*innen und Erfahrungen mit dem Projekt bei Schiler*innen sowie ein Vergleich mit
gleichaltrigen Schuler*innen, die nicht am Projekt teilnehmen.

Im nun durchgefihrten Projekt ,Jugend partizipiert spielt zum einen die biographische
Perspektive der Lernenden eine gréf3ere Rolle. Zum anderen wurde mit dem Thema
,Fluchtlinge®, das den o6ffentlichen Diskurs im Projektverlauf dominiert hat und auch in
den meisten Standorten eine zentrale Rolle spielte, ein bestimmtes politisches Thema
herausgegriffen und intensiver beobachtet. In Kapitel 2 wird dargestellt, wie das me-

thodisch-konzeptionell umgesetzt wurde.

1.2 Projektarchitektur

Beteiligt am Projekt waren insgesamt neun Schulen aus verschiedenen Regionen
NRWs, die mit sieben verschiedenen Tragern kooperierten. Abgedeckt wurde ein brei-
tes Spektrum von Schulformen. Die wissenschaftliche Begleitung des Projektes lag bei
der Universitat Duisburg-Essen (Fachgebiet Politische Erwachsenenbildung). Dane-
ben gab es einen Steuerungskreis, in dem neben den Tréagern der auf3erschulischen
politischen Bildung und der Schulen auch die Landeszentrale fur politische Bildung
sowie die wissenschaftliche Begleitung vertreten waren. Im Steuerungskreis wurde der

Projektverlauf diskutiert und analysiert.
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Schulen und auf3erschulische Trager konnten die Projekte teilweise als eigene Politik-

AGs und teilweise im politischen Fachunterricht implementieren. Die folgende Tabelle

gibt einen Uberblick tber die Schulstandorte, die teiinehmenden Schulen, die auer-

schulischen Tréager, die Einbindung der Projekte in die Schulen, die teilnehmenden

Jahrgangsstufen und die inhaltlichen Themen. Diese Themen haben die Schui-

ler*sinnen selbst ausgewahlt.

Jahr
Standort Schule Trager Einbindung Themen
gang
Gemeinschafts- Nell- .
Aachen hauptschule Breuning- Wahlpf!lchtun- 9 Hilfe und Politik fir Fltichtlinge
Ost terricht
Aretzstralle Haus
Nell- .
Aachen Hugo-Junkers- Breuning- | freiwilige AG | 9, 10 Terror, Terrorismus und
Ost Realschule Haus Terrororganisationen
Schulordnung; Homophobie
im Fuball, Kinderlandver-
Bielefeld Luisenschule Haus freiwillige AG 9 10 schickung und Kriegsbericht-
Mitte (Realschule) Neuland Politik vor Ort ' erstattung mit Bildern; Flicht-
linge, u.a. Stadtfuhrer far
Flichtlinge
Bielefeld- F.-W.-Murnau- Haus Wahlpflicht- Lebgnswglt Schule: _Umfrage
. . 11 zu Missstéanden, Onlinevertre-
Stieghorst Gesamtschule Neuland unterricht
tungsplan
Gustav- Flichtlinge: Berichterstattung/
Bonn-Bad Friedrich-List- Strese- im Politik- 13 Medien, Begegnung/Kontakt
Godesberg Berufskolleg mann- unterricht mit Flichtlingen, Fluchtursa-
Institut chen und Hintergriinde
Erganzungs- Lo A i
Duisburg- Herbert-Grillo- aktuelles stunden & El_uc.:htlmge und Flucht!mgspo
- .| 9,10 | litik; Staatsgewalt, Polizei und
Marxloh Gesamtschule forum nrw | freiwillige Poli- . .
tik-AG institutioneller Rassismus
puisburg: | Gesamischule | PRI imsow || e e i e
Meiderich Meiderich Unterricht g ' g
Stenden nen
KoIn- Genoveva- Karl- freiwillige Poli- Flucht und Asyl unter Bertick-
Miilheim Gvmnasium Arnold- tik-?AG 6-8 sichtigung der Situation von
y Stiftung Flichtlingen in KéIn-Mulheim
3 Zusatzkurse Fluchtursachen, Fluchtwege,
- mit SuS, die .
. Willi- . . Asylpolitik, Kennenlernen von
.. N Schiller- . kein Sowi be- L L e
KoIn-Silz . Eichler- 12 Flichtlingen, Broschire fur
Gymnasium . legt haben -> e !
Akademie ; Fluchtlinge am Schiller-
Noten abiturre- .
I Gymnasium
evant

Die eingefligte Tabelle verdeutlicht die zentrale Bedeutung des Themas ,Fluchtlinge®,

das in den meisten der lokalen Projekte explizit aufgegriffen wurde.

Ein Problem war, dass die wissenschaftliche Begleitung erst im Januar beginnen

konnte, so dass die erste Befragungswelle nicht zum Beginn der lokalen Projekte

durchgefiihrt werden konnte. Veranderungen kénnen daher nur Uber einen Zeitraum

von etwa einem halben Jahr beobachtet werden.

9
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1.3 Projektvorstellungen
Nachfolgend werden die genannten Projekte in ihren Aktivitaten und Strukturen vorge-
stellt, die auf den Zwischenberichten der auf3erschulischen Trager sowie der Daten-

auswertung und Telefoninterviews mit den aul3erschulischen Tragern basieren.

Aachen

Das Nell-Breuning-Haus (NBH) in Herzogenrath besteht seit 1979 als Bildungs- und
Begegnungsstatte der Katholischen Arbeithehmerbewegung und der Christlichen Ar-
beiterjugend. Im Projekt ,Jugend partizipiert® ist es der auRerschulische Projektpartner
fur die Aachener Schulen Gemeinschaftshauptschule Aretzstral3e und Hugo-Junkers-
Realschule, die beide einem Schulverbund angehdren und beide im Stadtteil Aachen
Ost liegen. Die Projekte an den Schulen werden durch Mitarbeiter*innen des NBH be-

gleitet.

Gemeinschaftshauptschule Aretzstralle (GHS)

An der GHS wurde das Projekt als Wahlpflichtunterricht der 9. Klasse verankert, an
dem 17 Schiler*innen im Alter von 15 bis 17 Jahren teilnahmen. Den Fragebogen ha-
ben zum ersten Erhebungszeitpunkt 14 Schuler*innen ausgefullt, von denen zwei das
weibliche Geschlecht angaben, und zum zweiten Erhebungszeitpunkt acht Schiiler,
alle mannlichen Geschlechts. Zwo6lf Schiler*innen gaben an, dass mindestens ein El-
ternteil in einem anderen Land geboren wurde. Da der Wabhlpflichtunterricht zum Halb-
jahr an der Schule neu gewahlt wird, sind zum Halbjahr teilweise auch neue Jugendli-
che zum Projekt dazu gekommen. Viele Schiler*innen blieben dem Wabhlpflichtunter-
richt jedoch aufgrund des hohen Interesses treu und entschieden sich ein weiteres Mal
fur das Projekt ,Jugend partizipiert‘. Insgesamt haben im Rahmen des Projekts an der
Hauptschule Aretzstrale seit dem 26.08.2015 mehr als 20 Termine stattgefunden,
wobei jede Unterrichtseinheit 2 Schulstunden (2x 45 Minuten) dauert. Nach einem
Kennenlernen folgte zunéchst eine Einfuhrung zur Frage ,Was bedeutet Politik?“, die
mit einem Zusammentreffen der Initiative ,Das geht!” ergdnzt wurde, um gemeinsam
zu diskutieren, welche Mdglichkeiten es zur Partizipation und Kommunikation zwi-
schen Jugend und Politik in Aachen gibt. So haben sich die Schiler*innen an der GHS
fir das Thema ,Hilfe und Politik fir Flichtlinge“ entschieden und in diesem Zusam-
menhang den ,FairKauf‘ — einen Secondhandladen der Caritas in Aachen besucht,
der durch die aktuelle politischen Lage zu einer Anlaufstelle fur Flichtlinge geworden

war. Sie entschieden sich, den ,FairKauf‘ durch die Erstellung eines Flyers zu unter-
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stlitzen und diesen so zu erweitern, dass Geflichtete einen mdglichst vollstandigen
und unkomplizierten Uberblick ber Hilfeangebote im Stadtgebiet Aachen erhalten.
Der Flyer wurde layoutet und liegt nunmehr vor, ebenso wie eine App, die die Hilfsan-
gebote fur Geflichtete in Aachen aufzeigt. Schlie3lich haben die Schiler*innen eine
Exkursion zum Landtag nach Dusseldorf durchgefuhrt und einen Landtagsabgeordne-
ten getroffen. Zum Abschluss des Projektes wurde an der Schule ein Fest mit Geflich-
teten und Politiker*innen organisiert, um sich miteinander auszutauschen.

Die geplante Exkursion ins Europaparlament nach Brussel musste aufgrund der
hdchsten Terrorwarnstufe abgesagt werden. Auch hatten einige Schuiler*innen Angst
nach Brissel zu fahren, wahrend andere sich davon explizit nicht abhalten lassen
wollten. Stattdessen konnte eine Exkursion nach Berlin gemeinsam mit den Schu-

lersinnen der Hugo-Junkers-Realschule angeboten werden (siehe nachfolgend).

Hugo-Junkers-Realschule (HIR)

An der HJR fand das Projekt als freiwillige AG fur Schiler*innen der 9. und 10. Klasse
im Alter zwischen 15 und 17 Jahren statt. Daran nahmen zum Abschluss noch 8 Schu-
lerfinnen teil. Den Fragebogen haben zum ersten Erhebungszeitpunkt 15 Schu-
lersinnen ausgeflllt, von denen drei das mannliche Geschlecht angaben, und zum
zweiten Erhebungszeitpunkt vier weibliche Schilerinnen. Wahrend an der GHS die
Schiler die Mehrheit im Projektkurs stellten, waren es an der HIJR die Schilerinnen.
Alle Schiler*innen gaben an, dass mindestens ein Elternteil in einem anderen Land
geboren wurde. Der Projektstart fand an der HIR erst am 15.03.2016 statt, sodass die
Projektergebnisse hier nur fur ein halbes Schuljahr betrachtet werden kdnnen. Jede
Unterrichtseinheit dauerte 2 Schulstunden (2x 45 Minuten). Nach einem Kennenlernen
haben die Schilerfinnen Interessenschwerpunkte gesammelt und sich das Thema
Terror, Terrorismus und Terrororganisationen ausgesucht. So setzten sie sich oft mit
der aktuellen politischen und gesellschaftlichen Situation in diesem Kontext auseinan-
der. Im Rahmen der gemeinsamen Berlin-Exkursion mit der GHS setzten sich die
Schiler*innen auch mit dem Thema Terror in der NS-Zeit auseinander und besuchten
die Ausstellung ,Topographie des Terrors® in Berlin. Hierauf aufbauend setzten sie
sich das Ziel, andere Menschen Uber den generellen Themenbereich zu informieren.
Sie diskutierten, wie und aus welchen Grinden sich junge Menschen radikalisieren,
investierten viel freiwillige ,Heimarbeit® und trafen sich auf3erhalb der Unterrichtsein-
heiten. Zum Abschluss des Projektes haben sie einen Vortrag in den neunten Klassen
ihrer Schule zum Thema gehalten und hier auch den Terror der NS-Zeit mit einbezo-
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gen. Der Schwerpunkt lag aus aktuellem Anlass jedoch bei dem Terror des sogenann-
ten ,Islamischen Staates“ (IS/ISIS). Die Schulerinnen und Schuler trugen diesen in

den 9. Klassen ihrer Schule vor.

Bielefeld

Das Haus Neuland in Bielefeld ist eine Einrichtung der auf3erschulischen Jugendbil-
dung, politischen Bildung und Erwachsenenbildung in Tragerschaft eines eingetrage-
nen Vereins. Die Geschichte von Haus Neuland geht bis in die 1930er Jahre zurtck,
als die sozialistische Arbeiterjugend im Sand der Senne ihre Zeltlager aufbaute. Im
Projekt ,Jugend partizipiert” kooperiert Haus Neuland mit den Bielefelder Schulen Lui-
senschule (Realschule) in Mitte sowie der Friedrich-Wilhelm-Murnau-Gesamtschule in
Stieghorst. Alle Projekte werden durch eine Lehrperson und eine Padagogin aus dem
Haus Neuland begleitet und unterstitzt. Das Vorhaben, die zweite AG an der Fried-
rich-Wilhelm-Murnau-Gesamtschule zu etablieren, konnte aus organisatorischen

Grunden erst zu Beginn des zweiten Schulhalbjahres erfolgen.

Luisenschule (Realschule)

Mit Schuljahresbeginn 2015/16 ist Ende August das Projekt ,Jugend partizipiert® an
der Luisenschule Bielefeld gestartet. Im Rahmen einer freiwilligen AG setzten sich 16
Jugendliche der Klassen 8 bis 10 einmal wochentlich mit politischen Fragestellungen
rund um ihre eigene Lebenswelt und ihrem Sozialraum auseinander. Den Fragebogen
haben zum ersten und zweiten Erhebungszeitpunkt zwolf Schiler*innen ausgefuillt,
von denen vier das weibliche Geschlecht angaben. Sieben Schiler*innen gaben an,
dass mindestens ein Elternteil in einem anderen Land geboren wurde. Die Schu-
ler*sinnen waren im Alter von 14 bis 16 Jahren.

Im ersten Schulhalbjahr beschaftigte sich die AG ,Politik vor Ort* der Luisenschule in
kleinen Arbeitsgruppen mit verschiedenen Themen. Vier Schiler*innen setzten die
Uberarbeitung der Schulordnung fort. Der fertige Entwurf wurde mit den anderen Ju-
gendlichen abgestimmt, bevor er an die Schulleitung weitergeleitet und schlief3lich 1:1
Ubernommen wurde. Die weiteren Arbeitsgruppen widmeten sich im Rahmen des
Schulerwettbewerbs Politische Bildung der Bundeszentrale fir Politische Bildung (bpb)
drei weiteren Themen: Homophobie im FulRball, Kinderlandverschickung und Kriegs-
berichterstattung mit Bildern. Die Schuiler*innen nutzten verschiedene Quellen fir eine
ausfuhrliche Themenrecherche: Internet, Stadtarchiv und Stadtbibliothek und flhrten

Interviews u. a. mit dem Fanclub ,Blaue Bengel“ des DSC Arminia Bielefeld sowie mit
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den Verantwortlichen des Bielefelder Fanprojekts. Alle Schiler*innen nahmen im ers-
ten Halbjahr gemeinsam an einem Workshop des Projektes SchLAu NRW (Schwul-
Lesbisch Bi Trans* Aufklarung) zum Thema Antidiskriminierung teil. Nach der Vorar-
beit zu den verschiedenen Themen wurde bei einem Intensivwochenende in Haus
Neuland entschieden, gemeinsam ein Medienprodukt in Form einer Zeitungsseite
beim Schulerwettbewerb der bpb zu ,Homophobie im Ful3ball“ einzureichen. Die Er-
gebnisse aus den anderen Kleingruppen wurden zum Abschluss des Wochenendes
fur alle mundlich prasentiert. Schul- und Sportpolitik standen also im ersten Schulhalb-
jahr im Fokus der Arbeit der AG an der Luisenschule. Dabei wurde deutlich, dass Poli-
tik auch in die Welt des Sports und der Schule hineinwirkt.

Das zweite Schulhalbjahr stand im Zeichen der Ereignisse in der Silvesternacht in
K6In und im Bahnhofsviertel in Bielefeld, so dass in der AG viel tber sexuelle Gewalt,
Achtung gegenuber Frauen und Gleichberechtigung der Geschlechter diskutiert wur-
de. SchlieBlich kam die Gruppe dem Aufruf der Lokalzeitung ,Neue Westfalische*
nach, ein Zeichen gegen sexuelle Gewalt in Form eines Fotos zu setzen, das in der
Folge veroffentlicht wurde. Zuletzt beschéftigten sich die Schiler*innen mit den Wahl-
erfolgen der Alternative fur Deutschland (AfD) bei den Landtagswahlen im Marz. Sie
analysierten die Wahlprogramme der AfD in den jeweiligen Bundeslandern in Hinblick
auf das Weltbild der Partei und ihre Vorstellungen im Umgang mit aktuellen Problem-
lagen. Die Jugendlichen fragten sich, inwiefern eine solche Partei oder ihre Ansichten
auch bei Bielefelder*innen Anklang findet und wie die anderen Parteien damit umge-
hen. Als Nachtrag aus dem letzten Schuljahr kann berichtet werden, dass zwei Schi-
lersinnen den mit Politiker*innen gestalteten Stadtfihrer im Juni auf einer Veranstal-
tung in der Akademie Tutzing vorstellen konnten. Im Marz waren sie bereits mit dem
Projekt bei der Regionalen Lernstatt in Monchengladbach und stellten das Projekt

NRW-Schulministerin Sylvia Lé6hrmann und teilnehmenden Schulen aus NRW vor.

Friedrich-Wilhelm-Murnau-Gesamtschule

Seit Februar 2016 und damit dem Beginn des zweiten Schulhalbjahrs nahmen insge-
samt 14 Schuler*innen der 11. Klasse im Projekt ,Jugend partizipiert” im Rahmen ei-
nes Wabhlpflichtfachs teil. Den Fragebogen haben zum ersten Erhebungszeitpunkt
zwolf Schiler*innen ausgeflllt, von denen drei das weibliche Geschlecht angaben.
Zum zweiten Erhebungszeitpunkt haben zusatzlich zwei neu ins Projekt gekommene
Schuiler*innen den Fragebogen ausgefiillt. Sieben Schiler*innen gaben an, dass min-
destens ein Elternteil in einem anderen Land geboren wurde. Die Schiler*innen waren
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im Alter von 16 bis 18 Jahren. Nach einer ersten Auseinandersetzung und Reflexion
demokratischer Prozesse, die sie in ihrer Lebenswelt betreffen, haben sich die Schu-
lertsinnen dazu entschieden, vor allem Fragen betreffend ihren Sozialraum ,Schule” zu
bearbeiten. Durch eine eigens erstellte, durchgefuhrte und ausgewertete Umfrage
konnten so Missstande an der Schule und Winsche der Mitschiler*innen in Erfahrung
gebracht und mit den Ergebnissen an verantwortliche Stellen herangetreten werden
(Schulleitung, Bezirksburgermeister). Dadurch wurde offengelegt, dass ein Mittagsan-
gebot an der Schule fehlt und die Verpflegungssituation und Ausstattung der Schule
insgesamt verbesserungswurdig ist. AuBerdem winschten sich viele Schiler*innen
einen Onlinevertretungsplan, der seitdem an der Schule zum Einsatz kommt. Aul3er-
dem haben die Schiler*innen den Landtag in Dusseldorf besucht, um auch die Politik
auf Landesebene kennenzulernen. Dabei kamen sie mit einer Bielefelder Abgeordne-
ten ins Gesprach dartber, wie sie die ,Politik im Kleinen und ganz praktisch in Biele-
feld-Stieghorst erleben’, und wie das auf das Land NRW ubertragen werden kann.
Dabei wurden auch wichtige Kontakte fur die politische Weiterarbeit in Bielefeld her-

gestellt.

Bonn

Das Gustav-Stresemann-Institut (GSI) wurde 1951 als internationales Jugendsekreta-
riat der Europaischen Bewegung gegrindet und ist eine Einrichtung der europabezo-
genen aullerschulischen politischen Bildung. Im Projekt ,Jugend partizipiert® koope-
riert das GSI mit dem Friedrich-List-Berufskolleg im Bonner Stadtteil Bad Godesberg,

an dem zwei 13. Klassen in inrem Politikunterricht teilnehmen.

Friedrich-List-Berufskolleg (FLB)

Das Projekt am FLB startete zum zweiten Schulhalbjahr. Die am FLB im Projekt teil-
nehmenden Schuler*innen waren im Alter zwischen 18 und 22 Jahren. Den Fragebo-
gen haben zum ersten Erhebungszeitpunkt 38 Schiler*innen ausgeftillt, von denen
50% das weibliche Geschlecht angaben, und zum zweiten Erhebungszeitpunkt 37
Schuler*innen. Etwa 40 % der Schiler*innen gaben an, dass mindestens ein Elternteil
in einem anderen Land geboren wurde. Zu Beginn des Projektes haben sich drei
Themengruppen zum Thema Flichtlinge gebildet: (1) Berichterstattung/Medien, (2)
Begegnung/Kontakt mit Flichtlingen, (3) Fluchtursachen und Hintergriinde. So hat die
erste Gruppe im Projektverlauf einen Termin beim Sender Phoenix wahrgenommen,
um mehr Uber die Berichterstattung zum Thema Fluchtursachen und Hintergrinde zu
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erfahren. Die zweite Gruppe hat am 25.02.2016 einen Kennenlerntag mit Schu-
lersinnen einer internationalen Forderklasse organisiert, an dem interessierte Schi-
lersinnen des FLBs teilgenommen haben. Aufgrund der unterschiedlichen Sprach-
kenntnisse wurde das Programm mit Methoden der interkulturellen Arbeit durchsetzt.
Eine WhatsApp-Gruppe hat sich bereits spontan am Kennenlerntag gebildet. Auf
Wunsch der Jugendlichen soll dieser Kontakt intensiviert werden. Eine weitere Aktion,
um die Stadt Bonn, Kultur und Alltag in Deutschland/Bonn besser kennen zu lernen,
war eine Stadterkundung per Rad. Weiterhin mdchten die Jugendlichen andere jlinge-
re Flichtlinge zu einer gemeinsamen Freizeitaktion einladen und haben daher Kontakt
zum Sozialen Dienst der Stadt Bonn aufgenommen. Vermittelt durch ehrenamtliche
Koordinator*innen soll die von den Schuler*innen formulierte Einladung in verschiede-
ne Sprachen Ubersetzt und verteilt werden. Die dritte Gruppe hat einen Workshop zu
Fluchtursachen und Hintergriinden organisiert, der in Zusammenarbeit mit CARE, ei-

ner der weltweit grof3ten Hilfsorganisationen gegen Not und Armut stattfand.

Duisburg

An diesem Standort haben zwei Trager auf3erschulischer Bildungsarbeit mit zwei Du-
isburger Schulen kooperiert. Das aktuelle forum nrw (af) in Gelsenkirchen besteht seit
den 1960er Jahren als Einrichtung der politischen Erwachsenenbildung und richtet
sich vor allem an ,bildungsungewohnte® Zielgruppen. Das af kooperiert im Projekt mit
der Herbert-Grillo-Gesamtschule in Duisburg-Marxloh. Das Bildungswerk Stenden in
Dusseldorf wird von der Neuen Gesellschaft Niederrhein e.V. getragen und besteht
seit 1975. Die Einrichtung der politischen Bildung kooperiert im Projekt mit der Ge-
samtschule Duisburg-Meiderich. Beide Projekte werden durch péadagogische Mitarbei-
tersinnen der Trager begleitet.

Herbert-Grillo-Gesamtschule (HGGS)

Das Projekt war im ersten Halbjahr 2015/2016 in die Ergdnzungsstunden eingebun-
den, die wochentlich stattfanden (2x45 min). Die Schuler*innen der 9. Klassen im Alter
zwischen 14 und 16 Jahren konnten zu Beginn des Schuljahres wéhlen, welches An-
gebot sie fur das kommende Halbjahr nutzen wollen. Es meldeten sich 25 Schu-
lersinnen an. Das Interesse war noch grof3er, jedoch musste im Sinne der Gruppendy-
namik diese obere Grenze eingefiihrt werden. Zum zweiten Halbjahr wurde das Pro-
jekt wieder in eine freiwillige AG Uberfuhrt, in die auch Schiler*innen der 10. Klasse
eintreten konnten. Rund zehn Jugendliche nutzten dieses Angebot, sieben der ur-
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sprunglich teilnehmenden Schiler*innen machten nicht in der AG weiter. Die Haupt-
grande hierfir waren mangelnde Zeit durch schulische und aulRerschulische Aktivita-
ten und Desinteresse am Thema. Den Fragebogen flllten zum ersten Erhebungszeit-
punkt 20 Schiler*innen aus (neun gaben ménnliches Geschlecht an) und zum zweiten
Zeitpunkt ebenfalls 20 Schiler*innen (sechs mannlich). Der Anteil der Schiler*innen,
von denen mindestens ein Elternteil in einem anderen Land geboren wurde, liegt bei
15 (1. Welle) und 18 (2. Welle). Zu Beginn des Schuljahrs stellten sich die Schu-
lertinnen die Frage, fur welches Thema im Umfeld sie Handlungsbedarf sehen und
wie sie sich sinnvoll beteiligen konnen. In diesem Jahr haben die Teilnehmenden das
Thema ,Fluchtlinge” gewahlt. Weitere Themenvorschlage waren u.a. die Umgestal-
tung des Wohnumfelds im Rahmen der Stadtentwicklung oder die Verbesserung der
Mullentsorgung im Stadstteil. Interessant war hier, dass Themen, die die Schule und
auch das Team des aul3erschulischen Tragers favorisiert hatten, bei den Jugendlichen
nicht verfingen, wie bspw. die nédhere Beschaftigung mit den Neuzugewanderten aus
Bulgarien und Rumanien. Hier sahen die Beteiligten von Schule und Trager im Ge-
gensatz zu den Jugendlichen einen grof3en Handlungsbedarf. In Plan- und Rollenspie-
len lernten die Schiler*innen grundlegende demokratische Meinungsbildungsprozesse
kennen. Bei den Projektsitzungen und besonders den Besuchen der Politiker*innen,
wie einem Duisburger Ratsherr sowie einem Landtagsabgeordneten stellte sich ferner
heraus, dass fur die Jugendlichen der Umgang mit der Polizei ein zusatzlich wichtiges
Thema darstellt, weil sie selbst institutionellen Rassismus erfahren haben und sich
durch die Staatsgewalt diskriminiert sahen. Dazu gab es ein Diskussionstreffen mit der
Polizei, das beide Seiten miteinander ins Gesprach gebracht hat. Zudem waren die
Jugendlichen in der Jugendbildungsstatte Welper in Hattingen und haben sich dort mit
dem Thema Fluchtlinge beschéftigt. Sie wurden zu den Konnotationen von Begrifflich-
keiten wie z.B. Wirtschaftsfliichtlingen sensibilisiert und haben die Migrationsgeschich-
te ihrer eigenen Familie als Ausgangspunkt fiir einen Perspektivenwechsel erprobt,
um so Empathie fir die Bedurfnisse der Gefliichteten zu fordern.

Mit dem Beginn des zweiten Halbjahres und den neu hinzugekommenen Teilnehmen-
den fand eine Fahrt nach Berlin statt, die den Besuch des Bundestags und einen
Workshop zur Verfolgung der Sinti und Roma durch die Nazis beinhaltete. Die Gruppe
war in Berlin sehr mit sich selbst beschéaftigt. Zurtick in Duisburg besuchte eine Teil-
gruppe von ca. zehn Schulerfsinnen mehrere Sitzungen des ,Arbeitskreises Flichtlin-
ge“ des Bundes der Deutschen Katholischen Jugend und brachte sich dort aktiv ein.
Als ihnen mitgeteilt wurde, dass Waschestander in den Aufnahmeeinrichtungen bend-
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tigt werden, sammelten sie innerhalb weniger Tage so viel Geld, dass 13 Wasche-
stander gekauft und der Flichtlingshilfe o6ffentlichkeitswirksam (bergeben werden
konnten. Daruber hinaus fuhren acht Jugendliche der Gruppe zum Jugendkongress
des Bundnisses fiur Demokratie und Toleranz — gegen Extremismus und Gewalt nach
Berlin. Andere Teilnehmende haben sich in der Caritas-Kleiderkammer ,Herz Jesu® in
Meiderich engagiert. Zum 31.05.2016 endete die Politik-AG mit der Zertifikatsiiberga-
be und einem Abschlussgrillen, zu dem auch Vertreter der Landeszentrale fur politi-
sche Bildung NRW und der Universitat Duisburg-Essen kamen. Zahlreiche Publikatio-
nen und sonstiges Material, wie T-Shirts hoben dartber hinaus die Identifikation der
Schiler*innen mit dem Projekt und signalisierten die Wertschatzung der Schu-

ler*innen.

Gesamtschule Duisburg-Meiderich (GSM)

An der GSM fand das Projekt mit Schiler*innen der Jahrgangsstufe 11 statt, die sich
im Alter zwischen 16 und 18 Jahren befanden. Zum ersten Erhebungszeitpunkt fullten
15 Schiler*innen den Fragebogen aus, wovon sieben mannliches Geschlecht anga-
ben und elf mindestens ein Elternteil, das in einem anderen Land geboren wurde. Zum
zweiten Erhebungszeitpunkt kurz vor den Ferien flllten noch acht Schiler*innen den
Fragebogen aus, drei mannlich und funf mit mindestens einem Elternteil, das in einem
anderen Land geboren wurde. Das Projekt fand im reguldren Unterricht des Faches
Sozialwissenschaften statt. Aufgrund dessen haben die Schiler*innen regelmalfiig an
den Veranstaltungen teilgenommen. Nachteilig war, dass der regulare Unterricht Vor-
rang hatte und das Projekt hinten an stand und ausgesetzt wurde, wenn Klausuren
anstanden. Die Schuiler*innen haben sich fur das Thema ,Flucht®, ,Fllchtlinge®,
.Fluchtgrinde” und ,Bedrohungssituationen® entschieden und wollten bereits von Be-
ginn an mit jungen Geflichteten in Kontakt treten. Zu Beginn des Projektes erfolgte ein
Besuch im Dusseldorfer Landtag. Die Schiler*innen haben an einer Plenarsitzung
zum Thema Gefliichtete teilgenommen und diskutierten anschlieRend mit einer Abge-
ordneten uber die Situation der Geflichteten in Duisburg. Aktuelle Zahlen und die
Darstellung der Lebenssituation der Flichtlinge in den einzelnen Unterkiinften waren
Thema einer Gesprachsrunde mit einem Referenten des Duisburger Stadtdirektors.
Um die Situation der Fluchtlingsunterbringung im Stadtteil Meiderich kennen zu lernen,
hatte die Bezirksbiirgermeisterin die jungen Erwachsenen in die Bezirksverwaltungs-
stelle eingeladen, wo sie Uber Probleme und Maoglichkeiten der Unterbringung der Ge-
flichteten informierte. Auf Wunsch der Schuiler*innen hat ein Vertreter von Amnesty
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International die Klasse besucht. Er berichtete Uber die Organisation und zeigte den
Jugendlichen, Méglichkeiten der Mitwirkung bei Amnesty International auf. AuRerdem
informierte er fundiert Gber Fluchtursachen und Fluchtwege. Im Mittelpunkt seiner Aus-
fuhrungen stand der Burgerkrieg in Syrien und die Situation der syrischen Flichtlinge.
Das Thema ,Flucht — gestern und heute“ stand dann auch im Mittelpunkt des dreitagi-
gen Studienseminars in Berlin, das mit einem Informationsbesuch im Bundestag und
Diskussionen Uber aktuelle Problemsituationen in den Themenfeldern ,Flucht® und
.Bedrohung“ verbunden wurde.

Seit Februar stand die Klasse schlief3lich im engen Kontakt mit Personen, die sich eh-
ren- und hauptamtlich in der Fluchtlingshilfe engagieren. Bei einem Infonachmittag in
der Schule konnten die Jugendlichen Besuchstermine in unterschiedlichen Einrichtun-
gen vereinbaren und sich in Listen eintragen, um personliche Hilfsangebote zu unter-
breiten. Im Anschluss daran sammelte die Klasse Ideen fir ein gemeinsames Enga-
gement im Rahmen des Projektes und konnte mit Unterstlitzung der Lehrer*innen der
GSM Koffer und Taschen fur Geflichtete sammeln, die in andere Einrichtungen oder

Wohnungen wechseln.

Koln

An diesem Standort betreuen zwei aulR3erschulische Einrichtungen zwei Kdlner Gym-
nasien. Die Karl-Arnold-Stiftung e.V. in Kéln ist eine Einrichtung der politischen Bil-
dung und wurde 1959 mit christlich-sozialen Beweggrinden gegrundet. Im Projekt ko-
operiert sie mit dem Genoveva-Gymnasium in Koln-Mulheim. Die Willi-Eichler-
Akademie e.V. in Koéln besteht seit 1977 und richtet sich an sozialdemokratischen
Grundsatzen aus. Sie kooperiert mit dem Schiller-Gymnasium in KéIn-Silz. Beide Pro-
jekte werden von padagogischen Mitarbeiter*innen der Trager begleitet.

Genoveva-Gymnasium

Am Genoveva-Gymnasium in KdIn-Mulheim nahmen Schiler*innen der Jahrgangsstu-
fen 6 bis 8 im Alter zwischen 12 und 14 Jahren im Rahmen einer freiwilligen AG teil.
Sie waren damit die jungsten Teilnehmenden im gesamten Projekt. Zum ersten Erhe-
bungszeitpunkt fullten acht Schiler*innen den Fragebogen aus, wovon vier weibliches
Geschlecht angaben und sechs mindestens ein Elternteil, das in einem anderen Land
geboren wurde. In der zweiten Welle flllten neun Schiler*innen, finf weiblich und
ebenfalls sechs mit mindestens einem Elternteil, das in einem anderen Land geboren
wurde, den Fragebogen aus. Die Schuiler*innen haben entschieden, sich mit dem
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Thema ,Flucht und Asyl“ unter besonderer Berlcksichtigung der Situation von Ge-
flichteten in Koln und in ihrem Stadtteil Kdln-Milheim zu beschéftigen. Im Projekt
wurden dazu mehrere Exkursionen durchgefuhrt, u.a. ins Haus der Geschichte in
Bonn, um sich mit Flucht und Asyl aus historischer Perspektive zu beschéaftigen, und
in ein stadtisches Geflichtetenwohnheim, in dem es ein Gesprach mit der Leiterin gab
und sich gemeinsame Unternehmungen mit Kindern und Jugendlichen aus diesem
Wohnheim anschlossen. Ferner wurden mehrere Gespréache geftihrt, zum Beispiel mit
dem ehemaligen Schulleiter des Genoveva-Gymnasiums, der sich in einer Kdlner
Willkommensinitiative fir Flichtlinge engagiert, und mit einem Vertreter des Kolner
Kinder- und Jugendparlamentes Uber Mitbestimmung und politische Partizipation.
Darliber hinaus haben die Schilertinnen an einem Aktionstag der Caritas in KoIn-
Mulheim zum Thema ,Flichtlinge“ teiigenommen und einen eigenen Stand der ,AG
Jugend partizipiert* am Tag der Offenen Tur des Genoveva-Gymnasiums betreut. Zum
Abschluss des Projektes wurde schlie3lich der Landtag in Dusseldorf besucht.

Bemerkenswerterweise wurden nahezu alle Kontaktaufnahmen zu externen An-
sprechpartner*innen im Rahmen der AG-Sitzungen von den Schuler*innen selbst vor-

genommen.

Schiller-Gymnasium

Das Projekt wurde in drei Zusatzkursen der Oberstufe in der Qualifikationsphase Il
wahrend des regularen Unterrichts durchgefuhrt. Im Zusatzkurs nehmen Schi-
ler*sinnen teil, die kein Fach Sozialwissenschaften in der Oberstufe belegt haben und
diesen Kurs im letzten Jahr vor dem Abitur belegen missen. Die Noten sind abiturre-
levant. Der Unterricht wurde in Absprache mit dem gesamten Kurs gestaltet, damit ein
demokratischer Prozess bereits hier stattfindet. Aufgrund des friihen Projektendes und
des spaten Einstiegs der wissenschaftlichen Begleitung konnte am Schiller-
Gymnasium nur eine Erhebung durchgefihrt werden, flr die das Instrument der 2.
Welle in leicht modifizierter Form verwendet wurde. Den Fragebogen fillten 43 Schu-
lertsinnen des Zwdlferjahrgangs im Alter zwischen 15 und 19 Jahren aus. Dabei gaben
18 das mannliche Geschlecht an (42 %) und 13 mindestens ein Elternteil, das in ei-
nem anderen Land geboren wurde (30 %). Die Schiler*innen haben sich fur das
Thema Fluchtlinge ausgesprochen und im Rahmen des Projekts die Informationsbro-
schire ,schiller guide — welcome to our school” fir die im Februar neu entstandenen
Vorbereitungsklassen mit Geflichtetenkindern an ihrem Gymnasium erstellt. Dabei
wurden Kontakte zwischen den Schiler*innen dieser Klassen und denen des Projekts
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geknupft. Zum Abschluss des Projektes kamen die Schiler*innen an der Schule ins

Gesprach mit der Birgermeisterin der Stadt Koln.

Die lokalen Projekte haben also weit Uberwiegend das Thema Flucht und Gefllichtete
in den Mittelpunkt gestellt. Der Uberblick verdeutlicht auch den generell beteiligungs-
orientierten Ansatz. Die meisten Projekte haben auch Exkursionen in Institutionen der
verfassten Politik (Landtag bzw. Bundestag) eingebaut. Gleichwohl zeigen sich auch
Unterschiede in der Vorgehensweise, Gestaltung und Gewichtung, etwa in Bezug auf
den Grad der Partizipation, die Intensitat des Erfahrungs- und Erlebnisbezugs, den
inhaltlichen Schwerpunktsetzungen sowie auch in der Art und Weise des Vorgehens.
Dies hat sicherlich mit lokalspezifischen Préferenzen zu tun. Es zeigen sich hier aber
auch milieu- und altersspezifische Dispositionen und Zugéange, die wir auch in den
friheren Durchgéangen feststellen konnten.

2 Anlage der wissenschaftlichen Begleitung

In diesem Abschnitt stellen wir konzeptionelle Uberlegungen und das konkrete Vorge-
hen der wissenschaftlichen Begleitung vor. Wie schon in der vorangegangenen Pilot-
studie wurden quantitative und qualitative Verfahren genutzt (vgl. Bremer/Ludwig
2014, 2015a). Der quantitative Projektteil wurde als Vollerhebung durchgefihrt (n=134
bzw. 155) und zielte darauf, durch Befragungen zu zwei verschiedenen Zeitpunkten
Verédnderungen der Wahrnehmung von Politik, der Gefliichtetenthematik und der Er-
fahrungen mit dem Projekt ,in der Breite® einzuholen. Im qualitativen Projektteil, bei
dem auch die biographische Perspektive mit bertcksichtigt wurde, wurden acht Teil-
nehmende befragt. Realisiert wurde ein vor allem nach sozialer Lage kontrastierender
Vergleich von vier Projektstandorten, der politische Dispositionen und Veranderungen
im Projektverlauf ,in der Tiefe“ ausleuchtete und die lebensweltliche bzw. milieuspezi-
fische Verankerung von Politik, der Gefliichtetenthematik und der lokalen Projekte
aufzeigen konnte. Auch hier gab es zwei Befragungszeitpunkte.

Gerade mit dem Fokus auf die Beobachtung von Veranderungen im Kontext politi-
scher Bildung kniipft die wissenschaftliche Begleitung der Sache nach an Arbeiten zur
~Wirkungsforschung“ an. Dabei wird jedoch nicht von vereinfachenden Kausalzusam-
menhangen ausgegangen, wie das haufig der Fall im Paradigmenwechsel von der
.Input-“ zur ,Outcome“-Orientierung” ist, der das Bildungswesen insgesamt betrifft und

bei dem vor allem eine wie auch immer ,messbare”“ Wirkung von Kompetenzen fokus-
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siert wird (fur die au3erschulische Erwachsenenbildung kritisch Ahlheim 2005, Ciupke
2016). Wir wollen deshalb an dieser Stelle kurz auf diese Forschungsrichtung einge-

hen, bevor wir unser Vorgehen im Projekt genauer darstellen.

Anschluss und Verortung in der ,,Wirkungsforschung“ der auBerschulischen
politischen Bildung

Festzustellen ist zunachst, dass es eine etablierte Wirkungsforschung in der aul3er-
schulischen politischen Bildung nicht gibt. Ein erster Grund dafir kann in dem generel-
len Missverhaltnis zwischen konzeptionellen und empirischen Arbeiten zu politischer
Bildung gesehen werden; nach wie vor ist die empirische Forschung zur Wirklichkeit
politischer Bildung nur wenig entwickelt (Becker 2011). Ein zweiter Grund kann in der
Schwierigkeit gesehen werden, wie Uberhaupt ,Wirkungen® (politischer) Bildung zu
messen sind. Die Annahme, politische ,Lernerfolge” anhand bestimmter Kompetenz-
raster oder Verhaltensmuster ,messen” zu kdnnen, erweist sich bei genauerem Nach-
denken als naiv. Politisches Urteilen oder gar Handeln, das in den lokalen Projekten
zumeist auch mit implementiert war, ist als komplexes Geschehen aufzufassen. Wir
haben es mit einem vielschichtigen ,Wirkungsgefuge® zu tun, das sich kausalen Ein-
deutigkeiten widersetzt und das Fragen nach biographischen Verlaufen sowie politi-
scher Sozialisation in sozialen Milieus, Verbanden und sozialen Bewegungen und
Peerzusammenhéangen umfasst.

Bei Ahlheim/Heger (2006: 195) heil3t es dazu in ihrer auf NRW bezogenen Studie zur
politischen Erwachsenenbildung:

., Insgesamt finden sich in den Interviews zahlreiche kleine, nebenbei formulierte Hin-
weise darauf, dass Veranstaltungen der politischen Erwachsenenbildung nachhaltige,
biographisch wichtige Wirkungen hinterlassen haben, die sich freilich einem eindeuti-
gen Input-Output-Schema und -Denken entziehen. Wirkungsspuren sind in der Regel
da zu erkennen, wo die Erinnerung an bestimmte Themen und Personen, Referenten
wie andere Teilnehmer, oft auch noch nach Jahren besonders intensiv ist, wo man oft
lange oder doch eine langere Zeit nach der Veranstaltung mit Berufskolleginnen und -
kollegen, mit Freunden, mit Verwandten, auch zuhause in der Familie, diskutiert und
geredet hat*.

Die Frage nach den Wirkungen politischer Bildung ist also sehr voraussetzungsreich.
Hinzu kommt, dass bei den Wirkungen stets nach der Perspektive zu fragen ist. Wir-
kungen konnen sich auf ganz unterschiedlichen Ebenen abbilden. Zu fragen ist immer:

Wer hat welches Interesse an ,Wirkungen® politischer Bildung?
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Die eingefligte Abbildung zum Kraftefeld politischer Erwachsenenbildung verdeutlicht,
dass es ganz verschiedene Akteure sind, die mit ihren spezifischen Erwartungen die
Praxis auf3erschulischer politischer Bildung konstituieren. Bezogen auf den Projekt-
kontext l&sst sich daraus ableiten, dass je nach Position (Trager, Schulen, Lehrende,
Lernende, Akteure der verfassten Politik/Verwaltung usw.) bestimmte Wirkungen poli-

tischer Bildung erwartet werden bzw. intendiert sind — oder nicht.

Das Kriftefeld politischer Erwachsenenbildung

Bezugswissenschaften

/ 1 \
Politik/

Verwaltung

Lehrende
A

Politische
Erwachsenenbildung

Triger < % P Teilnehmende

T~

Gesellschaftliches Klima
(einschl. Okonomie/Kultur)

Quelle: Reichling 1999: 146

Auch wenn es also — aus teilweise durchaus nachvollziehbaren Grinden — kaum Wir-
kungsforschung in der auf3erschulischen politischen Bildung gibt, ermdglichen einige
Forschungsfelder eine Annaherung an Wirkungen auf3erschulischer politischer Bil-
dung:
¢ Adressat*innen und Teilnehmendenforschung: Hinweise auf Erreichbarkeit be-
stimmter Teilnehmendengruppen als Ausdruck von Wirksamkeit (Bilger u.a.
2013, Barz/Tippelt 2004, Bremer 2007).
e Evaluationsstudien: Fokus auf die institutionellen Strukturen vor dem Hinter-
grund des neuen Interesses an Effizienz“ und ,Qualitdt von Bil-
dung/Weiterbildung (Fritz u.a. 2006, Schroder u.a. 2004).
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e Biographische Wirkungen: (langfristige) ,Spuren® von politischer Bildung auf
Ebene der Teilnehmenden (Eberwein/ Quante-Brandt 1998, Ahlheim/Heger
2006, Baltzer u.a. 2014).1

Diesem dritten Typus lasst sich die Begleitforschung von ,Jugend partizipiert” zuord-
nen, da es in erster Linie darum ging, ,Wirkungen® der lokalen Projekte auf der Ebene
der Schiler*innen aufzuspuren.

Bisherige Forschungen konnten folgende Effekte nachweisen (vgl. Becker 2011:
157ff.):

« umfassender informiert sein, politische und gesellschaftliche Zusammenhange
zu verstehen; Denkanst63e aufnehmen

» politischen Standpunkt entwickeln, vertiefen oder festigen

» Eigene Anschauungen Uberdenken, Sichtweise verandern, Vorurteile korrigie-
ren

» Das politische Geschehen aufmerksamer verfolgen

* mit anderen im eigenen Umfeld (Familie, Beruf, Clique) verstarkt tber politische
Themen diskutieren

« vorhandenes Engagement starken, anregen

+ eigenen Standpunkt besser vertreten, argumentieren, prasentieren

* Intensitat von ,Wirkungen® hangt von Dispositionen und biographischer Pas-
sung ab

» ,Schlisselkompetenzen® werden geférdert

« ,Personlichkeitsentwicklung® unterstitzen

* Bedeutung der Prinzipien ,aullerschulischer Bildung“: Freiwilligkeit, Teilneh-

mendenorientierung, Partizipation, Selbstbildung

Auf viele dieser Effekte sind wir auch in den verschiedenen Durchlaufen von ,Jugend

fur Politik gewinnen“ bzw. ,Jugend partizipiert® gestolRen.

Vorgehen und Methoden im Projekt ,,Jugend partizipiert*

Das Konzept der wissenschaftlichen Begleitung von ,Jugend partizipiert* suchte auf
der Ebene der Lernenden nach Spuren und Verédnderungen durch die Teilnahme an
politischer Bildung. Dabei lassen sich noch einmal zwei methodische Ansatze unter-

1 Weiterhin ermdglichen Programmanalysen (intendierte Wirkungen von Tragern und Professionellen)
und die Kompetenzforschung (,nachgewiesene® Wirkung des ,Inputs®) Annaherungen an Wirkungen
politischer Bildung.
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scheiden. Wirkungen lassen sich zum einen durch biographische Befragungen retro-
spektiv einholen, die oft hohe Plausibilitat haben.? Gleichwohl ist in Rechnung zu stel-
len, dass sie nicht die ,objektive“ Wirklichkeit abbilden, sondern dass es sich um sub-
jektive und perspektivische Konstruktionen handelt. Zum anderen kbnnen Annaherun-
gen an Wirkungen durch Befragungen im Langsschnitt aufgezeigt werden, also durch
Befragung zu zwei verschiedenen Zeitpunkten. Beide Varianten wurden im Konzept
der wissenschaftlichen Begleitung umgesetzt, indem es zwei Befragungszeitpunkte
gab und in den qualitativen Interviews der zweiten Welle eine retrospektive Perspekti-
ve eingenommen wurde.

Wie schon erwahnt war ein Problem fiir die wissenschaftliche Begleitung, dass sie erst
im Januar systematisch beginnen konnte, so dass die erste Erhebung zum Teil auch
schon in den seit Schuljahresbeginn laufenden Projekten stattfand und Erwartungen
und Motivlagen der Teilnehmenden zu Beginn der lokalen Projekte nicht eingeholt

werden konnten.

Zeitlicher Ablauf der wissenschaftlichen Begleitung

Januar 2016 Einarbeitung

Erste Treffen mit den Beteiligten an den Projektstandorten
Vorbereitung/Konzeption quantitative und qualitative Erhebun-
gen

Februar 2016 Vorbereitung, Konzeption und Durchfihrung quantitative Da-
tenerhebung und Beginn der Erhebung qualitativer Daten (ers-
ter Erhebungszeitpunkt)

Februar 2016 bis | Auswertung der ersten Erhebungswelle quantitativer und quali-
Mai 2016 tativer Daten der Erhebungen mit den Jugendlichen

Einbezug von Telefoninterviews mit den Mitarbeiter*innen der
beteiligten aul3erschulischen Einrichtungen in die Auswertung

Juni 2016 Zweite Erhebung mit Jugendlichen (quantitativ und qualitativ)
Juli bis August Integrierte Auswertung
2016 Abschlussbericht

2 Bei Ahlheim/Heger (2006) liest sich das etwa wie folgt: ,/n den Interviews begegnen uns Lebensge-
schichten, in denen ganz offenkundig von Veranstaltungen der politischen Bildung ein wichtiger, wenn
nicht entscheidender Impuls fiir das weitere politische Interesse oder das politische Engagement aus-
ging, ebenso wie Biographien, in denen politische Bildung ein ganz selbstverstandlicher Teil des politi-
schen Interesses ist, dieses Interesse gewissermallen stabilisiert, differenziert, vorantreibt” (ebd.: 189).
- Baltzer/Schroéder (2014) haben junge Erwachsene, die einige Jahre vorher an Veranstaltungen zur
politischen Jugendbildung teilgenommen haben, lebensgeschichtlich befragt und dabei verschiedene
Typen der Wirkungsrichtung und biographische Funktionen politischer Bildung herausgearbeitet.
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Im Einzelnen wurden die Befragungen zu den nachfolgenden Daten durchgefuhrt. Im

Kdlner Schiller-Gymnasium konnte aufgrund des Projektfortschritts nur die Erhebung

der 2. Welle stattfinden. Die Erhebungszeitpunkte der 2. Welle wurden mit den unter-

schiedlichen Zeitpunkten der Projektabschliisse abgestimmit.

Quantitativer Projektteil

Schule AulRerschulischer | 1. Welle 2. Welle
Trager
Herbert-Grillo-Gesamtschule DU- aktuelles forum
Marxloh NRW 19.01.2016 31.05.2016
Gesamtschule Duisburg-Meiderich g"e'ﬂ“”gs""erk Sten- | 56.01.2016 | 07.07.2016
Friedrich-List-Berufskolleg Gustav-
Bonn-Bad Godesberg Stresemann-Institut 16.02.2016 03.05.2016
Luisenschule Bielefeld (Realschule)
\ 22.01.2016 17.06.2016
F.-W.-Murnau-GesamtschuIe Biele- | Haus Neuland 25 02.2016 30.06.2016
feld-Stieghorst
Genoveva-Gymnasium Koln- Karl-Arnold-Stiftung | 02.02.2016 | 21.06.2016
Mulheim
Gemeinschaftshauptschule Aretz- _ 24.02.2016 06.07.2016
str. AC Nell-Breuning-Haus 04/2016 05.07.2016
Hugo-Junkers-Realschule Aachen T
Schiller-Gymnasium KoIn-Siilz Willi-Eichler- nicht —erho- | 41 02 2016
Akademie ben

Die eingesetzten standardisierten Fragebdgen bestanden aus drei bis vier A4-Seiten

(siehe Anhang) und enthielten auch zahlreiche offene Fragen, die in der Auswertung

inhaltlich geclustert wurden. Sie wurden als ,Class-Room-Interviews® durchgefuhrt.

Aufbau und Inhalte werden genauer in Kapitel 3 dargestellt.

Qualitativer Projektteil

Schule Aulerschulischer | 1. Welle 2. Welle
Trager

Herbert-Grillo-Gesamtschule DU- aktuelles forum

Marxloh NRW 19.01.2016 31.05.2016

Friedrich-List-Berufskolleg Gustav-

Bonn-Bad Godesberg Stresemann-Institut 16.02.2016 03.05.2016

F.-W -Murnau-Gesamtschule Biele- | 1. s Neyland 25.02.2016 | 30.06.2016

feld-Stieghorst

Gemeinschaftshauptschule Aretzstr. | Nell-Breuning- 24.02.2016 06.07.2016

AC

Haus
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Im qualitativen Projektteil wurden vier Projektstandorte kontrastiert, Gber die gesamte
Laufzeit mehrere Telefoninterviews mit den beteiligten Einrichtungen gefuhrt und
schwerpunktmaflig Schiler*sinnen zu den genannten Zeitpunkten mit Hilfe eines Inter-
viewleitfadens interviewt.

Die Schuler*inneninterviews wurden zunachst inhaltsanalytisch gegliedert und spezifi-
sche Stellen hermeneutisch ausgewertet. Ziel der hermeneutischen Auswertung war
es, milieuspezifische Positionen herauszuarbeiten. Die Kontrastierung der Standorte

und das Vorgehen werden in Kapitel 4.1 beschrieben.

3  Quantitativer Projektteil

3.1 Zielsetzung und Aufbau
Mit den im Rahmen der wissenschaftlichen Begleitung durchgefiihrten quantitativen
Erhebungen sollten unter anderem Ruckschlisse auf Wirkungen der an den jeweiligen

Standorten durchgefiihrten Projekte ertffnet werden.

Befragte Schiler*innen im Projektverlauf

Schule AuRerschulische Trager 1. Welle 2. Welle
Herbert-Grillo-Gesamtschule
: aktuelles forum NRW 20 20
Duisburg-Marxloh
Gesamtschule Duisburg-Meiderich Bildungswerk Stenden 15 8
Friedrich-List-Berufskolleg .
Gustav-Stresemann-Institut 38 37
Bonn-Bad Godesberg
Luisenschule Bielefeld (Realschule) 12 12
i Haus Neuland
F.-W.-Murnau-Gesamtschule Bielefeld 12 14
Genoveva-Gymnasium Kadln-Mulheim Karl-Arnold-Stiftung 8 9
Gem.-Hauptschule Aretzstral3e Aachen ) 14 8
Nell-Breuning-Haus
Hugo-Junkers-Realschule Aachen 15 4
Schiller-Gymnasium KaéIn-Suilz Willi-Eichler-Akademie - 43

Um mdgliche Veranderungen aufspiren zu kénnen, erfolgte eine Befragung (1. Welle)

zu Beginn des Jahres 2016 (n=134) und eine (2. Welle) zum Ende des Schuljahres
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(n=155; siehe Tabelle in Kapitel 2).2 Beide Erhebungen wurden als Vollerhebungen

durchgefuhrt.

Aufbau des Fragebogens
Der Fragebogen (siehe Anhang), der neben geschlossenen auch zahlreiche offene

Fragen enthielt, gliederte sich in der 1. Welle in drei und in der 2.Welle in vier The-

menblocke:

1. Soziodemographie und soziale Lage (sieben Fragen): Neben Alter, Geschlecht
und ethnischer Herkunft enthalten die Fragen auch Indikatoren zur sozialen Posi-
tion/Lage.

2. Flucht und Fluchtlinge (13 Fragen): Hier wurde einerseits nach generellen Einstel-
lungen zu Flucht und Flichtlingen gefragt (,grof3e Politik“), andererseits aber auch
zu konkreten Erfahrungen mit dem Thema (,Alltagspolitik®).

3. Einstellungen zu Politik, Partizipation und politischer Selbstwirksamkeit (acht Fra-
gen): Die schon in den ersten Durchlaufen der Pilotstudie eingesetzten Fragen
haben sich bewahrt. Sie wurden teilweise aus anderen breiten Studien tbernom-
men (Shell-Studien, Milieustudie zu Politikstilen von Vester u.a. 2001), um Ver-
gleiche zu ermdglichen. Um mehr Raum fir die Fluchtlingsthematik zu haben,
musste dieser Block im Umfang etwas reduziert werden.

4. Erfahrungen mit dem Projekt (nur 2. Welle) (insgesamt 13 Fragen): Bei zehn Fra-
gen aus den Blocken ,Flucht” und ,Einstellungen...“ wurde in der zweiten Welle
danach gefragt, ob sich an der Einstellung durch das Projekt etwas geandert hat
(subjektive Selbsteinschatzung). Drei weitere Fragen bezogen sich nur auf Erfah-
rungen und Einschatzungen zum Projekt, u.a. eine in sechs Einzelfragen differen-

zierte offene Abfrage nach dem Gesamteindruck zum Projekt.

3.2 Schulform, Soziodemographie und soziale Lage

Der Blick auf die Schulform der Befragten (wir haben in der Stichprobe zu gleichen
Anteilen Madchen wie Jungen) zeigt, dass knapp die Halfte der Befragten (44%) eine
der drei ,traditionellen® weiterfihrenden Schulen besuchte (Gymnasium, Realschule,

Hauptschule). Den gro3ten Anteil bilden die Gesamtschulen (30%), bei denen auf-

3 Die Differenz ergibt sich daraus, dass am Schiller-Gymnasium Koéln-Silz aufgrund der Abiturvorberei-
tungen das Projekt nur im ersten Schulhalbjahr stattfinden konnte. Hier wurde ein Fragebogen einge-
setzt, der sich starker an der 2. Befragungswelle orientierte und auch die Erfahrungen mit dem Projekt
mit beriicksichtigt, so dass diese Befragung trotz des Zeitpunkts am Jahresanfang zur 2. Welle gezéahlt
wurde.
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grund der sozialraumlichen Lage davon ausgegangen werden kann, dass ein grol3er
Teil dieser Schiler*innen eher untere bis mittlere Bildungsabschlisse erwerben wird.
Ein Viertel der Befragten besuchte im Projektverlauf ein Berufskolleg.

Neben der Schulform ist die Frage nach dem eigenen Zimmer ein weiterer Indikator
fur die soziale Lage.* Die hochsten Anteile derjenigen, die kein eigenes Zimmer ha-
ben, finden sich bei den Gesamtschuler*innen (42%) und den Hauptschiler*innen
(27%); bezogen auf die konkreten Standorte sind die hochsten Anteile bei den beiden
Duisburger Gesamtschulen (Marxloh und Meiderich) sowie bei der Hugo-Junkers-
Realschule in Aachen.

Knapp 60% der Befragten kommen aus einer Familie, bei der mindestens ein Elternteil
Migrationserfahrung hat (Gymnasium und Berufskolleg: 40% bzw. 36%; die anderen
Schulformen zwischen 68% und 74%). Der Blick auf die Herkunftsl&ander (hoher Antell
von Landern wie der Turkei, aus denen bekanntlich viele Angehdrige unterer sozialer
Schichten eingewandert sind), untermauert den Eindruck, dass im Projekt Schiu-

ler*innen aus sozial unterprivilegierten Schichten stark reprasentiert sind.

Verteilung nach Migrationshintergrund der Eltern

Europa/Asien 44

B beide - Ein Tiirkei 40, Russland 4
Elternteile Elternteil Europa 28
autochthon stammt u.a.Polen 6, Kosovo 3, Frankreich 2, ...

58 % aus einem / \
a"Lde:je" ... 98 % Migrationshintergrund
an
M Europa

M Europa/Asien

Arabischer Raum 7

mAsien
u.a. Libanon 2, Irak 2, Algerien 1, ...
_ ) ) Afrika 7 W Arabischer
u.a. Angola/Kongo 4, Benin 1, Togo 1, ...

Raum
W Afrika /

(n=177; Summe aus 1. Welle und einmaliger Erhebung am Schiller-Gymnasium)

4 Als wenig aussagekréftig erwies sich dagegen hier die Frage nach der Anzahl der Geschwister.
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Verteilung nach Schulform

m Realschulen
Hugo-Junkers-Realschule AC
Luisenschule Bielefeld

= Hauptschule
GHS Aretzstral3e Aachen

= Gesamtschulen
FWMGS BI-Stieghorst
HGGS DU-Marxloh
GS DU-Meiderich

m Berufskolleg
FLB Bonn-Bad Godesberg

= Gymnasien
Genoveva-Gymn. K-Milheim
Schiller-Gymnasium K-Sulz

Prozentuale Verteilung der befragten Schiler*innen nach Schulform
(n=289; Summe aus 1. und 2. Welle)

Kein eigenes Zimmer nach Schulform

45% 42%
40%
35%
30% 27%
25% 23%
20% 17%
15%
10%

5%

0%
0%
Gymnasium Realschule Hauptschule Gesamtschule Berufskolleg

(n=289; Summe aus 1. und 2. Welle)

Eine erhebliche Varianz gibt es bei den Jahrgangsstufen. Durch das Schiller-
Gymnasium und das Berufskolleg haben wir relative grof3e Werte in den Klassen 12
(24%) und 13 (21%). Sehr junge Schiler*innen sind im Genoveva-Gymnasium (Klas-
senstufen 6-8; zusammen aber nur 5% der Teilnehmenden). Mit den Klassenstufen
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korrespondiert die Alterszusammensetzung (Spektrum von 12 bis 22 Jahren); jeweils
zwischen 15 und 20% der Teilnehmenden sind entweder 15, 16, 17 oder 18 Jahre alt.
Insgesamt lasst sich zudem sagen, dass die am Projekt Teilnehmenden sich zu einem
groRRen Teil in einer Ubergangsphase befinden (Ende der Sekundarstufe | und in der
Sekundarstufe 1), die in der politischen Bildung gemachten Erfahrungen und die
Einstellungen zur Gefliichtetenthematik mit Uberlegungen zur Berufs- bzw. Bil-
dungsgangwahl und somit mit biographischen Weichenstellungen zusammen-
fielen. Wie sich das genau ausgewirkt hat, wird ein Stick weit in den qualitativen Fall-
studien sichtbar; generell lasst sich aber sagen, dass in dieser Phase verschiedene
biographische Perspektiven und Anforderungen, die gegeneinander abgewogen wer-
den, bei den Jugendlichen prasent sind und in die Meinungs- und Urteilsbildung ein-
flieRen.

3.3 Flucht und Geflichtete

In diesem Themenkomplex wurden einerseits Fragen gestellt zu generellen Einstel-
lungen zum Thema Flucht und Flichtlinge sowie zum Umgang damit auf der Ebene
der verfassten Politik. Andererseits beinhaltete der Bereich auch Fragen, die sich auf
konkrete Erfahrungen beziehen. Damit wird in Rechnung gestellt, dass es zwischen
Einstellungen zur ,grof3en®, auch medial vermittelten Politik und der Ebene der unmit-
telbaren Erfahrung Diskrepanzen geben kann.® Beispielsweise war das offentliche
Klima zum Zeitpunkt der ersten Befragungswelle im Januar/Februar stark gepréagt von

den sexuellen Ubergriffen in der Silvesternacht, vor allem in Kaln.

Einstellungen zur Fluchtlingsthematik

Wir blicken zunachst auf die allgemeinen Einstellungen zum Thema. Nicht Uberra-
schend auch angesichts der medialen Prasenz ist, dass insgesamt 85% der Schu-
lersinnen angaben, es sei wichtig, sich mit diesem Thema zu beschéftigen (kaum Un-
terschiede zwischen 1. und 2. Befragungswelle).

In einer offenen Frage wurde jeweils nach der Einschatzung zum Verhalten von Bun-

desregierung und Offentlichkeit gegenuiber Fluchtlingen gefragt.

5 Das ist zuletzt etwa in der Gesellschaftshildforschung wieder herausgearbeitet worden; Gesellschafts-
bilder schlieRen demnach als Schemata der Weltdeutung die Liicke zwischen der unmittelbaren Erfah-
rung und der Wahrnehmung der gesellschaftlichen und politischen Funktionsweise (Bremer u.a. 2015:
11ff).
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Wie findest Du, verhalt sich die Bundesregierung
gegeniber Flichtlingen?

60%
50% 48%
40% 35% 0
30% 30% 32%
30%
20% 16%
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0% —
positive negative teils teils keine Angabe

Einschatzungen Einschatzungen
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Aussagen, die positiv konnotiert sind, nehmen hier im Projektverlauf etwas ab (vor
allem: ,setzt sich angemessen flr Flichtlinge ein®). Negativ konnotierte Aussagen
verdoppeln sich nahezu (kritisiert wird vor allem: ,findet keine Losungen/wirkt Gberfor-
dert®, ,tut zu wenig“; aber auch ,behandelt Flichtlinge zu gut®). Auffallend ist, dass die
Rubrik ,keine Angabe“ stark abgenommen hat. Dieselbe Tendenz lasst sich im Ubri-
gen bei der gleichen Frage bezogen auf das Verhalten der Bevdlkerung feststellen.
Hier wird u.a. kritisch auf Vorurteile in der Bevoélkerung verwiesen (nahezu Halbierung
der Rubrik ,keine Angabe“ zwischen 1. und 2. Welle — 71% bzw. 37%). Wahrend des
Projektverlaufs haben die Schiler*innen sich also offensichtlich eine wie auch

immer ausgepragte Meinung zu diesen Fragen gebildet.

Aufgenommen wurden auch einige Fragen, die seinerzeit tagespolitisch in Parteien
und Medien stark diskutiert wurden. Dazu gehdrt die Frage nach einer Schlielung der
Grenzen gegenuber Gefliichteten, die zum Zeitpunkt der 1. Befragungswelle von vie-

len vehement gefordert wurde.®

6 Der genaue Wortlaut der Frage war: ,Nicht alle Lander nehmen Fliichtlinge auf, einige schlief’en sogar
ihre Grenzen, um Flichtlinge an der Einreise zu hindern. Sollte Deutschland die Grenzen ebenfalls
schlieRen?“
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Deutschland soll ebenfalls die Grenzen schliel3en.
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Vor diesem Hintergrund ist erstaunlich, dass in der Summe (,stimme eher nicht zu“
plus ,stimme gar nicht zu“) drei von vier der am Projekt beteiligten Schuiler*innen
schon bei der 1. Befragungswelle eine SchlieBung der Grenzen ablehnte. Bei der 2.
Welle erhéhte sich dieser Wert noch geringfugig; vor allem zeigt sich aber eine deut-
lich starkere Auspragung der Ablehnung (,stimme gar nicht zu®). Dieser Effekt wurde
durch die Hereinnahme der Daten aus dem Schiller-Gymnasium in der 2. Welle noch-
mal verstarkt (n=43; davon stimmen 28 der Aussage gar nicht zu). Auch wenn es sein
kann, dass sich am Projekt starker die engagierten und kritischen Schiler*innen betei-
ligten, ist zum einen doch bemerkenswert, dass diese scheinbar dominante 6ffentliche
Stimmung in den Projekten nur relativ wenig Resonanz hatte. Zum anderen zeigt
sich, dass sich im Verlauf des Projektes die Meinung zu dieser Frage starker
gefestigt hat. An den einzelnen Schulen fallen diese Ergebnisse durchaus unter-
schiedlich aus, was wiederum auf die lokalen Bedingungen und Projektkonstellationen
hinweisen kann.

Bei der offenen Frage nach Grunden flr mégliche Abschiebungen von Geflichteten
machten immerhin gut die Hélfte der Schilertinnen (53%) Angaben. Am hé&ufigsten
genannt wurde hier Kriminalitat/Fehlverhalten (ca. zwei Drittel der Nennungen), wirt-
schaftliche Griinde/Bereicherungsabsicht (1. Welle 7%, 2. Welle 14%) sowie vermute-

te mangelnde Integrationsbereitschaft (1. Welle 15%, 2. Welle 6%).

32



Abschlussbericht der wissenschaftlichen Begleitung des Projektes Jugend partizipiert 2016

53% der befragten Schuler*innen geben Griinde an,
Gefluchtete abzuschieben.

1. und 2. Welle nach Anzahl der Nennungen
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41
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0

1. Welle 2. Welle

Auffallig ist, dass sich im Vergleich der 1. und 2. Welle die Anzahl der Nennungen bei-
nahe verdreifacht hat (41 bzw. 113). Unabhéangig von der inhaltlichen Auspragung
kann auch dies als Zeichen flr eine starker gefestigte Meinungsbildung im Pro-

jektverlauf gewertet werden.

Manche Leute glauben, dass durch die Flichtlinge die
Situation in Deutschland schwieriger wird. Wie ist das mit Dir?
Machst du dir deswegen Sorgen?
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sehr viel ein bisschen kaum nein, gar nicht
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Zu den eher auf der ,gro3en Politikbihne® verhandelten Themen zahlte auch, inwie-
fern die Aufnahme von Fluchtlingen eher als Bedrohung oder Bereicherung empfun-
den wird. Etwas mehr als die Halfte (52%) gab bei der 1. Welle an, dass sie sich (sehr
oder ein bisschen) Sorgen machen; bei der 2. Welle fiel dieser Wert geringfiigig klei-
ner aus (48%), wobei die ,weicheren Formen der Zustimmung (,ein bisschen®,
.kaum®) deutlich zunahmen, was als Hinweis auf eine Art ,diffuse“ Sorge gewertet

werden kann.
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Andererseits nahm die Zustimmung zu der Frage, dass es fur Deutschland gut ist,
Flichtlinge aufzunehmen, im Projektverlauf zu (etwa 50% bei der 1., etwa 70% bei
der 2. Welle). Als Griinde wurden hier haufig eine Bereicherung durch kulturelle Viel-
falt und positive Bedeutung fir den Arbeitsmarkt genannt.

Ebene der konkreten Erfahrungen mit Flichtlingen bzw. Thema Flucht

Schon bei der 1. Befragungswelle gaben 60% der Schiler*innen an, bereits personli-
chen Kontakt zu Geflichteten gehabt zu haben. Der hohe Wert kann schon Folge der
lokalen Projekte sein, da an allen Standorten (bis auf Gesamtschule Murnau)
Flucht/Geflichtete explizites Thema war und die Projekte zum Befragungszeitpunkt
bereits einige Monate liefen. In der 2. Befragungswelle stieg dieser Wert noch einmal
auf 68%.

Hattest Du bereits perstnlichen Kontakt zu Flichtlingen?
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Hervorzuheben ist, dass etwa ein Drittel (32%) der beteiligten Schuler*innen an-
gaben, das Projekt habe zu persdnlichem Kontakt mit Flichtlingen verholfen.
Der Blick auf die einzelnen Schulen zeigt, dass dies nach Schulen noch einmal erheb-
lich differiert, was damit zusammenhéangen kann, welchen Stellenwert das Thema lo-

kal jeweils hatte und wie es methodisch umgesetzt wurde.
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Hat dir das Projekt dabei geholfen personlichen Kontakt zu
Fliichtlingen aufzubauen?
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Bei der offenen Frage danach, wodurch dieser Kontakt zustande gekommen ist, wur-
den besonders haufig Exkursionen, arrangierte Gesprache und besondere Aktionen

(etwa eine Sammlung) genannt (insgesamt 33 Nennungen).

Was hast Du Neues von den Flichtlingen erfahren?

>

18%

= mehr und differenziertere Informationen = Wie es ihnen geht
= Warum sie gefliichtet sind = neue, personliche Erkenntnisse

37% gaben an, dass sie auf diese Weise auch etwas Neues Uber die Flichtlinge er-
fahren haben, davon etwa je ein Drittel Uber deren Lebensumstande bzw. neue per-
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sonliche Erkenntnisse, knapp ein Viertel differenziertere Informationen und knapp ein

Funftel etwas Uber die Fluchtursachen (Clusterung der Antworten auf offene Frage).’

In jedem Fall kann festgehalten werden, dass das Thema Flucht/Gefluchtete tat-
sachlich lebens- und alltagsweltliche Relevanz fur die Befragten hatte, dass die
lokalen Projekte dazu beigetragen haben, solche Erfahrungsrdume mit einem
politisch hoch brisanten Thema herzustellen und neue Erkenntnisse zu vermit-

teln.

Wirkungen zeigte das Projekt auch in Bezug auf das Engagement fur Flichtlinge bzw.
die Bereitschaft, sich dafir zu engagieren. Bei der 1. Welle gaben dies 40% an, bei
der 2. Welle anndhernd zwei Drittel (62%). Die Angaben bei der offenen Frage nach
den Griunden fur ein starkeres Engagement verweisen auf die Bedeutung von person-
lichen Begegnungen und eine generell starkere Empathie fur die Situation der Ge-

flichteten.

Bereitschaft zu Engagement fur Geflichtete
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40%
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Insgesamt lasst sich eine deutliche Aktivierung durch das Projekt feststellen, die
auch in friheren Durchgdngen der Pilotstudie schon festzustellen war. Die er-
hebliche Differenzierung nach den Schulen kann wiederum Hinweise auf den Stellen-
wert des Themas vor Ort und die Bedeutung der inhaltich-methodischen Gestaltung

der lokalen Projekte geben.

7 Bei der gesonderten Befragung am Schiller-Gymnasium wurden Fluchtursachen und die personliche
Situation der Geflichteten besonders haufig angegeben.
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Bereitschaft zu Engagement fur Geflichtete nach Schule
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Dabei gaben 15% der Schilerfinnen an, dass sich ihre Meinung Uber Fluchtlinge
durch das Projekt geédndert habe (haufig genannt wurde hier mehr Verstandnis fur
Flichtlinge und eine positivere Sicht auf die Thematik), wahrend mehr als die Halfte

(59%) der Schuler*innen hier &uf3erte, bei ihrer Meinung geblieben zu sein.

3.4 Politische Partizipation und Selbstwirksamkeit

Wie in den vorangegangenen Durchlaufen der Pilotstudie wurden auch allgemeinere
Fragen zu politischer Partizipation und Selbstwirksamkeit gestellt.

Als Indikator fur Partizipation im engeren Sinne, d.h. auf die verfasste Politik bezoge-
ne, kann die Bereitschaft zu wahlen gezahlt werden. Etwa jede*r Vierte gab an, schon
einmal gewahlt zu haben, weitere knapp zwei Drittel (62%) kénnen sich das vorstellen,
etwas mehr als jede*r Zehnte kann sich nicht vorstellen, spater wahlen zu gehen. Es
gibt kaum Veranderungen zwischen 1. und 2. Welle; allerdings sagten 6%, das Projekt
habe ihnen bei der Entscheidung geholfen.2 Waren bei der 1. Befragungswelle noch
fast ein Drittel (29,8%) der etwas fatalistischen Meinung, es sei egal welche Partei

man wahle, da sich doch nichts &ndern wirde, reduzierte sich dieser Wert bei der 2.

8 Schiller-Gymnasium wurde dafir nicht berticksichtigt; hier gaben zwei Drittel an, schon einmal gewahlt
zu haben, ein Drittel kann sich das vorstellen. Nicht zu wahlen war fiir niemanden eine Option.
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Welle auf knapp ein Funftel (18,7%). Das spricht fir ein differenzierteres Bild auf

verschiedene Parteien.

Es ist egal, welche Partei gewahlt wird, es andert sich doch
nichts.
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Wenige Veranderungen zwischen 1. und 2. Welle gab es beim Statement nach der
Wichtigkeit von Politik. Insgesamt ergibt sich eine relativ aufgeschlossene Einstellung
zu Partizipation im engeren Sinne. Das Projekt hat teilweise zu differenzierteren Mei-
nungen beigetragen, aber im Gesamtblick ansonsten relativ wenig verandert. Ein Blick
auf einzelne Schulen bzw. Schulformen lasst vermuten, dass von einer intensiven
Beteiligungsorientierung sozial Benachteiligte Schiler*innen besonders profi-
tieren im Hinblick auf Vertrauen in das politische System.

Die Bereitschaft, sich im weiteren Sinne an politischen Partizipationsmoglichkeiten zu
beteiligen (gefragt wurde nach SV-Arbeit, Internetpetition, Unterschriftenaktion und
Graffiti/Sticker) war zum Teil deutlich hoher; Veranderungen zwischen der 1. und 2.
Welle, wie wir es bei den Durchlaufen zur Pilotstudie in diesen Bereichen hatten, gab
es hier jedoch kaum.

Allerdings gaben 39% der Schiler*innen an, durch das Projekt neue Mdglichkeiten
kennengelernt zu haben, um ihre Meinung auszudriicken. Haufig genannt wurden hier
aktive Beteiligung an Diskussionen, Teilnahme an Projekten oder AGs oder selbst
Umfragen machen. Hier zeigt sich ein deutlicher Aktivierungsprozess sowie eine
Starkung von Selbstbewusstsein und Selbstwirksamkeit bei der politischen Ar-
tikulation.

Etwa ein Viertel der Schiler*innen (1. Welle: ein Flnftel) sind der Meinung, dass sie
viel Einfluss auf das Geschehen in der Gesellschaft haben; weitere 45% stimmen dem
.eher® zu. Demgegenutber meinen 29% (1. Welle: 34%), wenig oder keinen Einfluss zu
haben. Immerhin fast jede*r Finfte (15%) gibt aber an, durch das Projekt seine Mei-
nung hierzu geéndert zu haben. Das Projekt hat demnach erkennbar zu mehr

Selbstwirksamkeit beigetragen.
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Kdnnen Menschen wie Du Einfluss darauf nehmen was in der
Gesellschaft passiert?
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Relativ viele Schiler*innen stimmen der Aussage zu, die meisten Menschen, die im
Leben nichts erreichen sind selbst schuld. Allerdings hat sich dies im Projektverlauf
deutlich verringert (1. Welle: 60%, 2. Welle 47%). Das lasst darauf schlieBen, dass
durch die intensive Beschaftigung mit Flucht und Flichtlingen auch Einsichten und

Verstandnis fir Menschen in unverschuldeten Notlagen gewachsen sind.

Vier von funf Schiler*innen sind der Meinung, dass die Regierung in der Gesellschaft
bestimmt. Wéahrend es hier zwischen 1. und 2. Welle wenige Veranderungen gibt, ist
es bei anderen Akteuren zu Verschiebungen gekommen (Mehrfachnennungen maog-
lich). Etwa jede*r Dritte (34%; 1. Welle: 16%) ist der Meinung, die Unternehmen be-
stimmen, ein weiteres Viertel (27%; 1. Welle 20%) nennt zudem die Banken. Demge-
genuber haben in der Wahrnehmung der Befragten Parteien deutlich an Gewicht ver-
loren (33%; 1. Welle: 44%). Im gleichen Zug wird ,den Einwohner*innen“ mehr Macht
zugeschrieben (47%; 1. Welle 39%), was einerseits fir Selbstbewusstsein und den
Glauben an Selbstwirksamkeit spricht, andererseits auch Ausdruck einer Haltung sein
kann, wonach einem nichts anderes ubrig bleibt, als die Dinge selbst in die Hand zu
nehmen. Insgesamt zeigt sich ein skeptisch-erniichterndes Bild, bei dem — un-
terhalb der Regierung — die Okonomie als Faktor mit steigendem Einfluss gese-
hen wird. Noch drastischer zeichnet sich das auf der Ebene der Stadt — also im eher
Uberschaubaren Nahbereich — ab. 35% der Schuler*innen und damit sieben Mal so
viel wie der 1. Welle sehen hier die Unternehmen als bestimmend (Blrgermeister*in:
1. Welle 74%, 2. Welle 58%; Einwohner*innen: 1. Welle 34%, 2. Welle 48%). Fast je-
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de*r Zehnte schreibt im Ubrigen dem Projekt zu, die Einstellung zu dieser Frage

verandert zu haben.

Was glaubst Du, wer bestimmt in der Gesellschaft?
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Informationen Uber das Geschehen vor Ort und in der Welt werden Uberwiegend Uber
soziale Medien (70%), Freunde (55%), die Eltern (54%) und Tageszeitungen (45%)
eingeholt. Hier geben 17% an, dass sich das Informationsverhalten durch das Projekt

verandert hat.

Der Blick auf einzelne Schulen lasst bei den Fragen zu diesem Themenblock er-
kennen, dass sozial Benachteiligte von einer beteiligungs- und erfahrungsorien-
tierten Vorgehensweise besonders profitieren, besonders in Bezug auf politi-
sche Selbstwirksamkeit. Weiterhin zeigt sich, dass die Schiler*innen in den ho-
heren Altersstufen im Sample, die aber oft zugleich aus privilegierteren Verhalt-
nissen kommen, haufiger Parteien einen gréReren Stellenwert zubilligen. Das
kann damit zusammenhéngen, dass sie sich starker mit der Mdglichkeit, zur
Wahl zu gehen, auseinandergesetzt haben bzw. selbst schon gewéahlt haben; es
kann aber zugleich auch Ausdruck einer gréRBeren Affinitat zu den Institutionen

des politischen Feldes sein.
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3.5 Erfahrungen mit dem Projekt und Bewertung

Eine Besonderheit des Projektes ,Jugend partizipiert® ist, dass neben dem partizipati-
ven Ansatz immer auch Begegnungen mit Institutionen und Funktionstrager*innen des
politischen Feldes auf dem Programm stehen. Hintergrund ist, dass durch solche Er-
fahrungen Distanz und gegenseitige Fremdheit zur Politik ,im engeren Sinn“ mit abge-
baut werden kdnnen.® Dies haben viele lokale Projekte wie beschrieben einerseits
durch Exkursionen und darin eingebettete Begegnungen realisiert. Andererseits wur-
den Begegnungen in die Prozesse der Projekte integriert.

Wir haben die Schiler*innen insbesondere noch einmal zu ihren Begegnungen mit
Politiker*innen und Funktionstrager*innen befragt. Insgesamt gaben etwa ein Drittel
(35%) an, im Projekt Politiker*innen getroffen zu haben. Etwa vier Funftel (81%) derje-
nigen, die geantwortet haben, hatten den Eindruck, dass die Politiker*innen sich fur
die Anliegen der Jugendlichen interessiert haben. Etwa genauso viele (82%) aul3erten,
dass sie die Politiker*innen gut verstanden haben. Deutlich weniger (62%) gaben an,
diese Begegnungen hatten geholfen, Politik besser zu verstehen. Insgesamt ergibt
sich ein Bild, wonach die Begegnhungen mit politischen Funktionstrager*innen
positiv erfahren wurden. Dass dies nicht in gleichem Mal3e zu einem besseren Ver-
stehen von Politik fuhrt, ist nicht verwunderlich. Es bestarkt aber den Eindruck aus der
Pilotstudie, wonach eine gewisse Stetigkeit des Kontakts und der Kommunikation an-
zustreben ist (vgl. Bremer/Ludwig 2015a: 45). Zu bertcksichtigen ist gleichwohl, dass
zwei Drittel der Befragten angegeben haben, keine*n Politiker*in im Projekt ge-

troffen zu haben (aus welchen Griinden auch immer).

Zu sechs Aspekten konnten die Schiler*innen schlieflich ihre Meinung zum Projekt in
offenen Antworten mitteilen. Als besonders gut wurde haufig genannt (88% der Schu-
lersinnen haben sich hierzu gedul3ert): Ausfliige, Veranstaltungen und Fahrten, The-
men/freie Themenwahl, Kontakt zu Gefliichteten. Das unterstreicht die Bedeutung
von Erlebnis- und Erfahrungsaspekten sowie der Mitgestaltung. Das zeigt sich
auch bei den Verbesserungsvorschlagen. Die Hélfte der Schiilersinnen machte solche
und nannte haufig: mehr Ausfliige, bessere Organisation, intensivere Auseinanderset-
zung, starkerer Alltagsbezug. Dinge, die ihnen gar nicht gefielen, nannten 23% der

Schuiler*innen. Hier tauchte haufiger auf: Zeitrahmen (zu lang/zu kurz), unklare Struk-

9 Vgl. auch den Abschlussbericht zum Durchlauf 2014/2015, in dem wir dies ausfihrlicher analysiert
haben (Bremer/Ludwig 2015a: 24ff. und 45f.)
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tur, Wiederholungen. Knapp die Halfte (47%) nannte Dinge, die zu kurz kamen, und
zwar: Intensitat der Auseinandersetzung/Alltagsnahe, zu wenig Zeit, zu wenig Ex-
kursionen/Fahrten. 55% der Schiler*innen gaben an, etwas aus dem Projekt mitge-
nommen zu haben. Folgendes wurde am haufigsten genannt: politisches Wis-
sen/Wissen Uber Flichtlinge und Rassismus; Selbstbewusstsein und Erkenntnis, et-
was erreichen zu kénnen und sich engagieren zu mussen; Toleranz/Verstandnis fur
andere.

Zur Stimmung im Projekt aul3ern sich etwa drei Viertel (74%) der Schiler*innen. 82%
empfanden sie positiv, 2% negativ, 16% teils teils.

Insgesamt ergibt sich das Bild einer hohen Zufriedenheit mit dem Projekt sowie
die grof3e Bedeutung von Erlebnis- und Erfahrungsaspekten, das subjektive Er-
leben von mehr Selbstbewusstsein und der Glaube an Selbstwirksamkeit und

Wissenszuwachs.

4  Qualitativer Projektteil

Im Mittelpunkt des qualitativen Projektteils standen Interviews mit Teilnehmenden ver-
schiedener lokaler Projekte. Wahrend die standardisierte Befragung einen Uberblick
Uber politische Einstellungen, Einstellungen zur Geflichtetenthematik und Verénde-
rungen im Projekt gibt und dabei naturgemaR nur an der Oberflache bleiben kann,
zielten die qualitativen Interviews darauf, wie die Einstellungen und Haltungen in Mili-
eu und Lebenswelt verankert und mit dem Habitus und dem biographischen Entwurf
verbunden sind. Hierzu mussten wir eine Stichprobenauswabhl treffen, die wir nachfol-

gend kurz begriinden und darstellen.

4.1 Vorgehen und Kontrastierung

Im qualitativen Projektteil wurden acht Schuiler*innen jeweils zu einem frihen Zeit-
punkt (1. Welle) und zum Ende des Projektes interviewt (2. Welle), so dass wir auch
hier zwei Befragungszeitpunkte fir einen Langsschnitt realisieren konnten. In der 1.
Welle erfolgte zuné&chst ein Kurzinterview, das zum Ziel hatte, die aktuell lebenswelt-
lich relevanten Themen der Schiler*innen zu identifizieren und ihre Zukunftsvorstel-
lungen u.a. in privater, beruflicher, schulischer und/oder sozialer Hinsicht zu erheben.
Abgeschlossen wurde das Kurzinterview mit einem Assoziationstest zu den Begriffen
,Politik“ und ,Fluchtlinge“, welche eng an die Projektinhalte anknipfen und sowohl ei-
ne abstraktere Ebene als auch eine konkrete politische und soziale Ebene anspre-

chen. Es geht hierbei darum, spontane Konnotationen zu explorieren, die (ohne inten-
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sives Nachdenken und Rationalisieren) zeigen, wie diese Begriffe fur die Schi-
ler*sinnen in unterschiedlichen Bildungsgangen besetzt sind und was sie konkret damit

verbinden (vgl. methodisch auch Bremer 2007).

Schematischer Ablauf des Kurzinterviews in der 1. Welle

1) Was beschaftigt Dich im Moment am meisten?

2) Was denkst Du, machst Du in 5 Jahren?

3) Jeweils drei Stichworte zu zwei Begriffen in drei Minuten
,Politik“ ,Flichtlinge”

Zum Projektende erfolgte mit der 2. Welle ein ausfihrliches leitfadengestitztes Inter-
view, das die Schuler*innen vor allem in ihrer biographischen Entwicklung und milieu-
spezifischen Sozialisation fokussierte. Zudem wurden die Aussagen aus dem ersten
Kurzinterview nochmals aufgegriffen und die Schuiler*innen gebeten, dazu Stellung zu
beziehen und diese zu vertiefen. Diese Strategie sollte freilegen, ob sich ggf. Verande-
rungen in den politischen Haltungen ergeben haben oder Themen wie beispielsweise
die Gefluchtetenthematik durch das Projekt mit einer anderen Brille betrachtet werden.
Schlie3lich wurden die Schiler*innen nach ihrer personlichen Bewertung des Projekts
befragt. Fur die Darstellung der Bildungsbiographie und sozialstatistischen Daten ha-
ben die Schuler*innen auRerdem einen zweiseitigen Sozialdatenbogen ausgefuillt.

Schematischer Ablauf des ausfiihrlichen Interviews in der 2. Welle

1) Aufgreifen der aktuellen Lebenssituation aus der 1. Welle

2) biographischer Teil (Zukunftspldne auch berufl., Familie/Zuhause)
3) Politische Themen und die Gefliichtetenthematik zu Hause und unter Freunden

4) Aufgreifen der Assoziationen zu ,Politik“ und ,,Geflliichteten” aus der 1. Welle

5) personliche Sicht auf das Projekt und ,,3 Dinge, die mir besonders wichtig waren“
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Die detaillierten Interviewleitfaden und der Sozialdatenbogen befinden sich im An-
hang. Die Interviews wurden aus forschungsékonomischen Grinden teiltranskribiert
und ansonsten paraphrasiert zusammengefasst. Die Auswertung erfolgte nach Prinzi-
pien der ,Habitus-Hermeneutik® (Bremer/Teiwes-Kugler 2013), d.h. es wurde beson-
ders auf die Entschlisselung von Bewertungs- und Klassifikationsschemata im empiri-

schen Material geblickt.

Kontrastierung der Schulen
Die Auswahl der Interviewpartner*innen erfolgte nach mehreren Kriterien: erstens war

entscheidend, dass sowohl niedrigere als auch hohere Bildungsgange vertreten wa-
ren: so sind in der Auswahl eine Hauptschule, eine bis zum Abitur fihrende Gesamt-
schule!® und ein Berufskolleg mit weniger geradlinigem Bildungspfad enthalten. Der
erfolgreiche Pretest an einer Duisburger Gesamtschule fihrte dazu, das Sample um
diese Schule zu erweitern, auch wegen ihrer — das ist das zweite Kriterium — regiona-
len Lage im Ruhrgebiet. Die anderen Schulen befinden sich sowohl im Rheinland als
auch in Westfalen. Drittens waren die sozialrdumlichen Bedingungen eine relevante
Kontrastfolie: Aachen Ost, Bonn-Bad Godesberg und Duisburg-Marxloh sind sozialsta-
tistisch eher benachteiligte (gro3stadtische) Gebiete mit teilweise hohem Anteil von
Migrant*innen aus benachteiligten sozialen Lagen. Demgegeniber kann Bielefeld-
Stieghorst eher als vorstadtisches Gebiet bezeichnet werden, das starker von sozial
beglnstigten Gruppen und Faktoren gepragt ist. Gegen die Aufnahme des Gymnasi-
ums in KoIn-Silz sprach die vierte Kategorie: Stand im Projekt. Hier waren die Schu-
ler*sinnen bereits so weit fortgeschritten, dass eine Erhebung im Projektverlauf fur die
wissenschaftliche Begleitung nicht mehr mdglich war. Dies war an den anderen Schu-
len gegeben. Vor Ort wurde dann jeweils danach gefragt, ob sich eine Schilerin und
ein Schiler bereit erklaren, an einem Interview teilzunehmen. Bei nicht-volljahrigen
Schiler*innen wurde eine Einverstandniserklarung der Erziehungsberechtigten einge-
holt. Schliel3lich wurden fir die Darstellung in diesem Bericht vier Interviews ausge-
wabhlt, die unterschiedliche Bildungsgange, Altersstufen, Geschlechter, regionale Kon-

traste und Migrationshintergrinde (MH) bertcksichtigen. Dies sind im Folgenden:

10 Das Projekt wurde hier mit einer 11. Klasse durchgefuhrt.
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Pseu- Ge- ) Interv. 1. Welle
Kap. Alter MH | Schule Region
donym schlecht Interv. 2. Welle
, . . _ 16.02.2016
4.2 Deliah 20 weiblich | ja Berufskolleg | Rheinland
25.05.2016
Gesamtschu-
R . 25.02.2016
4.3 Rohat 18 mannlich | ja le (Oberstu- | Westfalen
30.06.2016
fe)
_ . _ Gesamtschu- , 19.01.2016
4.4 Besjana | 16 weiblich | ja Ruhrgebiet
le 31.05.2016
24.02.2016
4.5 Michael | 15 mannlich | nein | Hauptschule | Rheinland
06.07.2016

Wichtige Erkenntnisse aus den anderen Interviews flieRen ,en passant‘ mit ein. Nach
der Darstellung der vier Falle diskutieren wir diese noch einmal im Zusammenhang vor

dem Hintergrund einer ersten hypothetischen Verortung im ,sozialen Raum* (4.6).

4.2 Deliah: ,Ich hab nichts gegen meine Landsleute, im Gegen-
teil, aber ich finde, man sollte sich dementsprechend ver-

halten.”
Deliah ist 20 Jahre alt und besucht seit dem Abschluss der Realschule ein Berufskol-
leg. Sie strebt hier das Fachabitur an und hat zum Zeitpunkt des Interviews gerade
ihre letzte schriftliche Priufung abgelegt. ,Ich hab mein Bestes getan und was raus-
kommt, wird rauskommen, und je nachdem, wenn'‘s klappt ,super, wenn'‘s nicht klappt,
dann wollte es der liebe Gott nicht.“ Sie hat fur 2016 keine Ausbildungsstelle mehr ge-
funden, aber fir 2017 Aussichten auf eine Ausbildung im Gesundheitswesen bei einer
Versicherung. Bis dahin will sie Geld verdienen und ihren FlUhrerschein machen.
Wenn das nicht klappt, kbnnte sie sich eine Beschéaftigung im sozialen Bereich vorstel-
len. Deliahs schulische und berufliche Laufbahn zeugt also von einer gewissen Bil-
dungs- und Aufstiegsorientierung; diese ist aber nicht geradlinig und endet nun zu-

nachst mit dem Ziel des Fachabiturs.

Zuhause, Freizeit und Beruf

Deliah wurde im Emsland geboren. Sie ist muslimischen Glaubens und hat vor drei
Jahren begonnen, ein Kopftuch zu tragen. Sowohl Mutter als auch Vater sind unab-
hangig voneinander aus zwei nordafrikanischen Landern nach Deutschland einge-

wandert und haben sich in einer westdeutschen Grol3stadt kennengelernt. Vor drei
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Jahren, als Deliah 17 Jahre alt war, haben sich ihre Eltern getrennt und leben seit die-
sem Zeitpunkt in separaten Wohnungen in derselben Stadt in NRW. Wéahrend Deliah
mit ihrer Mutter in einer 3-Zimmer-Wohnung in einem anderen Stadtteil lebt, wohnen
ihre beiden Geschwister Sarah und Sinan (16) bei ihrem Vater in der ehemals ge-
meinsamen Wohnung: so grof3 ,wie ein Haus", wie sie sagt, in einer der beliebtesten
Wohnlagen dieser Stadt. lhr Vater hat studiert, ,hat sich aber super was Cooles auf-
gebaut” und ist heute Import-/Export-Manager. Aufgrund der beruflichen Situation des
Vaters ist die Familie mehrmals umgezogen. Zudem haben rassistische Vorfalle (die
Deliah nicht naher benennt) im Zusammenhang mit der Schwester die Familie dazu
bewogen, von Baden-Wirttemberg nach Nordrhein-Westfalen zu ziehen. Deliah findet:
~oeitdem ich lebe, habe ich irgendwie immer ‘nen neuen Wohnort und auch 6fters
Schule gewechselt.“ Ihre Mutter sieht sie nicht sehr oft, weil diese in Vollzeit in einer

Festanstellung in einer Einzelhandelskette in der Innenstadt arbeitet.

In ihrer Freizeit geht Deliah gern mit Freunden raus, um ,das gute Wetter in vollen Zu-
gen zu genielRen®. Freizeit bedeutet fur Deliah abzuschalten, nichts zu machen und
.keine Gedanken an relevante Sachen [...] zu verschwenden®. Sie treibt dartber hin-
aus gerne Sport, ist aber nach einer Knieverletzung stark eingeschrankt. Seit einem
halben Jahr ist Deliah ,glticklich® in einer Beziehung mit ihrem Freund. Er wohnt in
einer 30 km entfernten Grol3stadt und arbeitet bei den dortigen Verkehrsbetrieben.
Damit ist Freizeit eine sorgenfreie Zeit, bei der Genuss und Entspannen im Vorder-

grund stehen.

Deliahs Vater ist in seinem Beruf anscheinend sehr erfolgreich und viel unterwegs. Es
scheint, dass eine gewisse Leistungsorientierung in der Familie wichtig ist, denn diese
Leistung wird von Deliah 6fters hervorgehoben, um sich von anderen Menschen ab-
zugrenzen. Auch auf die alte Wohnung ,so grofd wie ein Haus" ist Deliah stolz, betont
damit den gehobenen Status der Familie. Die finanziellen Spielrdume fir Deliah und
ihre Mutter scheinen hingegen nicht (mehr) derart Gppig zu sein (Nebenjob, kleinere
Wohnung, anfanglich auch 1,5 Zimmer). Mitunter muss Deliah nun nach Abschluss
ihrer Schullaufbahn umdenken und existentiellen Notwendigkeiten mehr Aufmerksam-
keit schenken. In Deliahs Schilderungen zu ihrem Schulabschluss und der beruflichen
Zukunft ist zum einen erkennbar, welche Mihe der Abschluss der 12. Klasse bereitet
und wie schwierig sich die Suche nach einer Ausbildungsstelle gestaltet. Hier reagiert
sie entsprechend flexibel und stellt sich auf Gelegenheiten und Angebote ein, die sich
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ihr bieten. In funf Jahren, sagt sie, mochte sie ihren Wunschberuf PTA ausiben. Zum
anderen ist da aber auch eine Leichtigkeit in der Darstellung zu spuren, die auch mit
der finanziellen Sicherheit des Vaters begrindet sein kbnnte: wenn es bei der Versi-
cherung nicht klappt, ,wird’s ,ne andere Ausbildung®. Sie gibt sich damit selbstbe-

wusst, auf jeden Fall etwas zu finden.

Geflichtetenthematik

Der ,Flichtlingsstrom® beschaftigt Deliah sowohl im ersten als auch im zweiten Inter-
view und ist fUr sie ein emotional besetztes Thema. Insgesamt steht sie Gefllichteten
nach eigener Aussage positiv gegeniber, knupft aber ihre Bleibeberechtigung an
Konditionen. lhre ersten Assoziationen zum Thema Flichtlinge im Februar 2016 sind:
(1) Chancen, (2) Integration und (3) Verstandnis. Wahrend ,Kriegsfllichtlinge® eine
Chance bekommen sollten, sieht sie das bei ,, Wirtschaftsflichtlingen“ anders: ,Ich will
jetzt auch nicht kalt wirken, [...] wir mUssen jetzt Prioritaten setzen.” Dann erwartet sie
von den Flichtlingen den Willen zur Integration und dazu ,in der Gesellschaft
mit[zu]wirken und das westliche Weltbild [zu] akzeptieren.” Unter deutlichem Verweis
darauf, dass sie selbst ein Kopftuch tragt, lehnt sie eine starkere Verschleierung und
auch das islamisch-arabisch gepragte Bild ihres Schulstadtteils ab und ,findet es per-
sonlich unhoflich. Verstandnis zeigt sie sowohl fur die schwierige Situation, in der sich
Gefluchtete befinden, als auch fur die schwierige Situation der Opfer der ,,Aktion Koln®.
Sie betont, wie wichtig es ihr ist, nicht alle in eine Schublade zu stecken.

Beim zweiten Interview drei Monate spater betont Deliah, dass sie zusatzlich zu die-
sen drei Nennungen (4) klare Grenzen ziehen hinzufiugen wuirde: ,Also Grenzen zie-
hen in dem Sinne, dass wenn Du merkst, dass diese Menschen es nicht ernst meinen,
sagen: Sorry, aber fur Euch kann man auch nichts tun.“ Sie spricht sich also indirekt
fur eine Ausweisung dieser Menschen aus und begriindet das im Interview mit der
scharfen Trennung zwischen ,Kriegs- und Wirtschaftsfliichtlingen®. In ihren Augen ha-
ben zwar alle ein Recht darauf zu fliehen, aber die Wirtschaftsflichtlinge ,haben sich
einfach den unpassenden Zeitpunkt daflr ausgesucht®. Sie begrundet ihre Haltung vor
allem damit, dass ,wir einfach ah viel zu wenige Kapazitaten haben auch noch fir die.
Wir sind total mit den Kriegsflichtlingen beschaftigt und missen gucken, wie wir die
integrieren, sprich, ins Berufsleben reinbekommen und etc., also alles, was dazu ge-
hort”. Deliah spricht dabei in der Wir-Form, sodass sie die Integration von Flichtlingen
sowohl als eine kollektive als auch als ihre personliche Aufgabe versteht. Mit dem
L~Wir“ ordnet sie sich der Mehrheitsgesellschaft zu (auch oben schon) und Gbernimmt
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die im Verlauf des Jahres zunehmend dominant gewordene Position: Wer hier her-
kommt, hat sich an die Regeln zu halten und muss sich integrieren. Gleichzeitig ver-
weist die Hervorhebung der Uberforderung darauf, dass sie die deutsche Situation als
Basis fur die Bewertung von Zuwanderung und Bleiberecht versteht oder anders ge-
sagt: was auch immer im Ausland passiert, zunachst gilt es in Deutschland den Kahn
vorm Kentern zu bewahren.
Einen besonderen Bezug hat Deliah durch die Herkunft ihrer Eltern zu den nordafrika-
nischen Flichtlingen, die sie als ihre Landsleute bezeichnet und besonders kritisch
sieht ,Was mich so’n bisschen aufregt ist, dass die meisten Wirtschaftsflichtlinge,
muss man leider sagen, aus den nordafrikanischen Landern kommen, und die ‘n biss-
chen auf gut Deutsch ,Scheil}e bauen®, ne. Das sieht man durch den Silvestervorfall
eventuell auch, und ich selber merk das einfach, [...] wir haben super viele davon jetzt.
Ich hab nichts gegen meine Landsleute, im Gegenteil, aber ich finde man sollte sich
dementsprechend verhalten und das machen sie einfach nicht.“ Dass es genau diese
Gruppe ist, die in der Silvesternacht in Kéln auffiel, bringt sie dabei auch in einen
Zwiespalt (,muss man leider sagen®). Bereits im ersten Interview im Februar 2016
schamt sich Deliah fur ,diese Menschen®. Sie fordert daher ein ,dementsprechendes”
Verhalten von ihnen ein, ohne konkret zu benennen, was sie damit meint. Gleichzeitig
ist im Langsschnitt eine Veranderung zu erkennen. Wahrend sie im ersten Interview
noch energisch fordert, die Prioritdten auf die ,Kriegsflichtlinge® zu legen und dabei
,die Wirtschaftsflichtlinge mehr aus[zu]grenzen, versuchen mehr zu kontrollieren®,
versucht Deliah im zweiten Interview im Mai 2016 und nach dem Kontakt mit der inter-
nationalen Flichtlingsklasse deren Perspektive starker zu verstehen und mit der Mig-
rationsgeschichte ihrer Eltern zu verknupfen:
,lch finde, wenn die meinen hierherzukommen, finde ich cool. Ich meine, meine Mutter
ist auch hierhingekommen [...], die ist nicht gefllichtet, ich weil} jetzt nicht, die hatte ‘n
Heiratsvisum, hat dann hier geheiratet, aber sie hat sich auch nicht daneben benom-
men. Das Gleiche gilt auch fir meinen Vater, der ist auch [...] hierhingekommen, ist
gefliichtet sogar aus politischen Grinden, muss ich sagen, hat sich aber super was
Cooles aufgebaut hier, hat studiert, ist Import- und Exportmanager und alles lauft su-
per, aber er hat sich integriert. So, was ich nicht verstehe, wieso das die anderen Leu-
te nicht machen kénnen.*
Deutlich wird, dass sie die Geflichteten mehr aus einer Milieu- als aus einer ethnisch-
kulturellen Perspektive betrachtet. Sie formuliert Erwartungen und Verhaltensmuster,
die aus ihrer Sicht fur ,erfolgreiche Integration' stehen (mit eigentlich wenig Empathie
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fur die spezifische Situation der Geflichteten) und in denen Werte ihres Milieus wie
Leistungsbereitschaft und sich einfiigen zentral sind. Das ist ziemlich hart. Verhalten
sich Gefluchtete nicht korrekt, spricht sich Deliah daflr aus, diese auszuweisen und
verknupft damit individuelles und kollektives Verhalten im Gastland mit dem aufent-
haltsrechtlichen Status. Sie sagt:

,und wenn die sich wirklich daneben benehmen, dann sollen die doch gehen, also sag
ich wirklich doch, sorry, dann kann man nichts fur die tun, dafir haben wir die Zeit
nicht, Punkt A, und Punkt B daftir haben wir das Geld nich [leiser] und die Nerven ein-
fach nicht dazu. Ja, wenn die keinen Bock haben, dann sollen die doch gehen. So ein-
fach isses [lacht]. Aber flr alle anderen, die wirklich meinen, sich ‘n neues Leben auf-

zubauen zu mochten, herzlich willkommen in Deutschland [lacht]®.

In diesem Statement werden in gewisser Weise auch Erziehungsnormen in einem pa-
ternalistischen Sinne deutlich: fir Fluchtlinge/Kinder kann etwas getan werden, wenn
sie das dankend honorieren und sich in vorgegebenen Bahnen bewegen.

SchlieB3lich verandert der ,Flichtlingsstrom® in Deliahs Augen das gesellschaftliche
Klima. So macht sich ihr Vater nach den Vorfallen in Kéln Sorgen um Angriffe auf
Kopftuchtragerinnen und beflrchtet, dass ,die Rechtsradikalen naturlich sich da ir-
gendwo rachen wollen und ah du dann als Opfer dastehst obwohl du gar nichts mit der
ganzen Sache zu tun hattest oder hast“. Das deutet daraufhin, dass von der Familie
weniger antimuslimischer Rassismus oder rechtsextreme Uberfélle problematisiert
werden, als vielmehr die sich falsch benehmenden ,Wirtschaftsflichtlinge® daftr ver-
antwortlich gemacht werden, wenn es zu Ubergriffen auf Muslime kommt.1! Das besta-
tigt, dass bestimmte Flichtlinge eher als Bedrohung fur die eigene, von Erfolg, Leis-
tungsbereitschaft und einer gewissen Angesehenheit gekennzeichnete milieuspezifi-
sche Lebensweise gesehen werden.

Dispositionen zu Politik

Ankniupfend an die Geflichtetenthematik sagt Deliah, sie fande es langweilig, wenn
alle einer Meinung wéren. Diskurs, Streiten und Konflikte werden von ihr positiv ge-
fasst, was mitunter ein Indikator flr ein gewisses Selbstbewusstsein ist und auch da-

fur, dass sie es gewohnt ist, mit ihrer Meinung auch wahrgenommen zu werden. Ge-

11 passend dazu: http://www.der-postillon.com/2016/02/mann-hasst-fluchtlinge-weil-es.html: ,Mann
hasst Flichtlinge, weil es ihretwegen plétzlich so viele Nazis gibt* (abgerufen am 31.08.2016).
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fragt nach ihren ersten drei Assoziationen zum Begriff Politik“ nennt sie zuerst Freiheit,
welil jede*r sich frei bewegen und frei anziehen kénnen sollte und sie nicht das Gefuhl
haben méchte, kontrolliert zu werden. Zweitens nennt sie Meinungsfreiheit und sagt,
dass sie zu allem ihre eigene Meinung haben mdchte, und spricht drittens Gerechtig-
keit an, die sie auf eine gleiche Behandlung vor dem Gesetz und u.a. auch auf die Ent-
lohnung von Frauen und Mannern bezieht. Drei Monate spater, als sie mit ihren drei
Nennungen wieder konfrontiert wird, sagt sie, dass sie diese ,definitiv* wieder nennen
wuirde, sie jedoch viertens Solidaritdt erganzen méchte. Hierbei ist ihr wichtig, auf die
.,Nebenmenschen® zu achten, insbesondere ,wenn du ‘ne Regierungsposition hast,
denkst du solidarisch, du denkst an dein Volk. Und bist ja kein Diktator, in der Demo-
kratie natlrlich gesehen.” Das Hineindenken in eine Regierungsposition stellt fir sie
kein Problem dar, es scheint fast, als ob sie selbst schon einmal dariiber nachgedacht
hat, worauf es beim Regieren ankommt. Dabei blitzt eine fast absolute Herrschafts-
perspektive eines ,guten Konigs' hervor, die geradezu patriarchalisch daher kommt
(,dein Volk®). In Zusammenhang mit den oben genannten Perspektiven zu Geflichte-
ten zeigt die Nennung von Solidaritat einerseits, dass sich im Projektverlauf bei ihr
etwas bewegt hat. Andererseits bleibt noch unklar, was genau mit Solidaritat gemeint
ist, gerade bezogen auf die Gefliichteten. Mit den anderen genannten Begriffen betont
sie sehr stark individualistische Orientierungen, die ja auch zu ihrer deutlich geworde-
nen individuellen Leistungsorientierung passen.

Ferner betont Deliah, dass sie sich regelmaRig Uber das aktuelle Geschehen infor-
miert und die Nachrichtenkanale sehr genau auswahlt: ,Was ist bitte RTL? Was ist
bitte ProSieben-Nachrichten? Was kriegst Du da bitte mit? Wie? Arabische Sender,
Nachrichtensender, da lauft Nachrichten eine Stunde, und das fest. [...] Al Jazeera,
das ist ein Nachrichtensender!“ Hierin wird deutlich, dass sich Deliah durchaus distink-
tiv von Boulevardsendern abgrenzt und sich detaillierte Informationen wiinscht, wie sie
vor allem mehrsprachigen Angebot eines Nachrichtensenders wie Al Jazeera verflig-
bar sind. Eine Politikverdrossenheit kann hier nicht abgelesen werden. Zugleich kann
auch eine Rolle spielen, dass sie sich gegenlber einem Universitatsmitarbeiter, der
sich fir das politische Interesse von Schiler*innen interessiert, positionieren will. Das
wurde auch zu der Neigung passen, sich den als dominant wahrgenommen Positionen

zu fugen und sich diese zu eigen zu machen.

Sicht auf das Projekt
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Das Projekt bewertet Deliah positiv und hebt besonders hervor: ,was ich ganz toll fand
war dieser eine Tag, wo wir die internationale Klasse bei dem [aul3erschulischen Tra-
ger] hatten. Du hast dich direkt mit den Menschen austauschen kdnnen. Das ist das,
was ich schon immer wollte.“ Dieser direkte Austausch mit jugendlichen Flichtlingen
hat es ihr ermdglicht, sich ein Bild von deren Situation zu machen und auch den
Flachtlingen etwas von ihr mitzugeben: ,du hast gemeinsame Zeit miteinander ver-
bracht, hast etwas Uber deren Lebensgeschichte auch ‘n bisschen erfahren, [...] das
hat mir sehr gut gefallen“. Andern wiirde sie die knappe Zeit im Projekt, es war ihrer
Meinung nach zu kurz. Gefragt nach den drei wichtigsten Punkten im Projekt nennt sie
abschlieend: (1) neue Erkenntnisse, (2) neue Leute und (3) neue Eindriicke. Darin
sieht man, dass die Begegnung mit der Flichtlingsklasse Deliah nachhaltig beein-
druckt und zum Gelingen des Projektes fur sie selbst einen wichtigen Beitrag geleistet
hat. Auf die Frage, ob es etwas gibt, was ihr gar nicht gefallen habe, sagt sie, dass
,wenn es so ware, wurde ich mich zu hundert Prozent daran erinnern. Also ich hab
jetzt nichts, nein.“ Insgesamt kann also eine gewisse Veranderung bei Deliah beo-
bachtet werden, die in einer starkeren Sensibilisierung fur die Situation der Geflichte-
ten zu suchen ist, ohne dass es (bisher) zu einer voélligen Umkehr ihres Blicks auf das

Thema gekommen ist.

4.3 Rohat: ,Wenn man mit Fluchtlingen geredet hat, ich drlcks
mal etwas héarter aus, weild man, was es heifldt, Mist zu es-

1]

sen.
Rohat ist 18 Jahre alt und hat vor kurzem die 11. Klasse einer Gesamtschule abge-
schlossen. Zuvor besuchte er im gleichen Ort eine Grundschule mit offenem Ganztag.
Anders als bei Deliah ist seine Biographie nicht durch haufigen Wohnortwechsel ge-
kennzeichnet. Er strebt derzeit das Abitur an. Aufgrund der beruflichen Téatigkeiten der
Mutter als Kéchin und Putzkraft und des Vaters als Koch in einem Restaurant ist an-
zunehmen, dass Rohat aus weniger privilegierten Verhaltnissen kommt und einen Bil-
dungsaufstieg macht, der ihn durchaus herausfordert: ,jetzt muss man wirklich so sei-
nen ganzen Kopf auf die zwolfte Klasse stellen, geht ja um Punkte sammeln, dass
man am Ende durchkommt, sonst war das ja hier drei Jahre umsonst.“ Er unterstreicht
mehrmals im Interview, dass er jetzt ,investieren“ muss und es ihm nicht leicht fallt,
weil ,manchmal hat man auch ehrlich gesagt kein Bock auf Schule so.“ Darin wird
deutlich, dass Rohat einen Leistungsdruck empfindet und Schule fir ihn ein Ort der
Anstrengung ist, an dem er fir den erfolgreichen Abschluss kdmpft. Mdglicherweise
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wird in der Familie Gber die Investitionen in die Bildung des altesten Sohnes (,Geld ist
ein Thema zu Hause®) ein Erwartungsdruck aufgebaut, der fir Rohat schwer auszu-

halten ist und er deshalb jetzt vor allem den Ferien entgegen sieht.

Zuhause, Freizeit und Beruf
Im Interview stellt sich Rohat als Kurde vor und gibt nur im Sozialdatenbogen bei Reli-
gionszugehorigkeit ,Yezide® an. Dies lasst er im Interview unerwahnt. Rohats Eltern
sind in den Kurdengebieten der sudostlichen Turkei geboren und in den 1980er Jah-
ren nach Deutschland gekommen. Zuerst kam Rohats Onkel nach Deutschland und
hat den Vater nachgeholt. Spater kam dann die Mutter dazu. Sie haben zusammen
drei Kinder in Deutschland zur Welt gebracht: Rohat ist der &lteste und hat einen jun-
geren Bruder und eine noch jingere Schwester. Zuhause sprechen sie deutsch und
kurdisch. Die Familie lebt etwa 10 Minuten fu3laufig entfernt von Rohats Schule. Mit
seinem Bruder teilt sich Rohat ein Zimmer, wahrend die jingste Schwester ein eige-
nes Zimmer bewohnt: ,das gehort sich so in der Kultur®. Damit spielt Rohat auf das
Geschlechterverhaltnis an; es ,ist immer noch so in der Kultur, dass man wenig mit
dem anderen Geschlecht zu tun hat, aul3er bei Besuch, dann ,Hallo’ und ,Tschuss™.
So haben sich auch seine Eltern Uber die Familie kennengelernt: ,friher war das noch
so, da haben deine Eltern fur dich gesagt, hér ma zu, so und so“, sie haben Partner
gesucht fur die Kinder und ,es war einfach in der Kultur gang und gabe“. Rohats Vor-
stellungen von der Partnersuche heute sind anders; er méchte selbst entscheiden und
betont:
,Das ist ‘ne ganz andere Welt, das ist 2016 hier. Hier laufen Frauen schon nackt rum,
friher gab’s das gar nicht. Hier eigentlich bist du deines eigenen Gluckes Schmied,
sag ich mal so, wie deine Eltern damit klarkommen, ist dann was anderes. Bei uns in
der Kultur gilt einfach nur gleiche Religion. Das gehort zu den Sachen.®
Aus Rohats Aussagen, besonders zum Geschlechterverhéltnis, wird deutlich, dass er
sich in einem nicht gerade einfachen Prozess der Auseinandersetzung mit der Her-
kunfts- und der hiesigen Kultur befindet. Gleichzeitig klingt aus seiner Erz&hlung ein
Vergleichskontrast heraus, der nicht unbedingt typisch fir einen 18-Jahrigen ist: ,fri-
her gab‘s das gar nicht‘. Ahnliche Verweise auf ,friiher* und Lebensweisheiten baut
Rohat immer wieder in seine Narration ein, was ein Indiz dafur sein kénnte, dass er
derzeit eine schwierige Identitatsarbeit leistet. Er muss sich u.a. in Fragen betreffend
Geschlechterverhaltnis, Religion und Tradition orientieren (Jugendphase). Rohat kiin-
digt bei der freien Partnerwahl einen Bruch mit den bisherigen Traditionen an und
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verweist darauf, dass das moglicherweise nicht konfliktfrei mit den Eltern von statten
geht. Aber er kann weder so leben wie seine Eltern, noch wie biodeutsche Gleichaltri-
ge.

In seiner Freizeit trifft sich Rohat gern mit Freunden und mag am PC ,bisschen zo-
cken®. Dabei ist ihm zum einen Freizeit generell sehr wichtig: ,Wo keine Freizeit ist,
dann wird auch keine Ruhe in deinem Inneren geben, dann wirst du immer Stress ha-
ben®. Zum anderen will er die freie Zeit selbst abwechslungsreich gestalten, ,von allem
was". Aktuell steht fur ihn zu Beginn der Ferien die Frage auf dem Plan, wer mit ihm
Zeit verbringen wird: ,Jetzt kommen die Ferien, man hat sechs Wochen frei, man kann
bestimmt was starten, aber man weil} ja nicht, welche Leute bleiben hier, welche Leu-
te machen Uberhaupt was mit dir‘. Das deutet darauf hin, dass Geselligkeit fur ihn
wichtig ist und er diese in den Ferien noch nicht garantiert sieht. Als ein Hobby nennt
er die Musik und traumt ,schon gaaaaanz lange von ein Keyboard, aber das ist zu
teuer, verstehen Sie, anderthalbtausend Euro“. Finanzielle Zwange ermdglichen ihm
schon seit langer Zeit nicht, diesen Traum zu verwirklichen, aber er wirde gern selbst
Musik machen und unterstreicht: ,Also ich hore kein Englisch und auch kein Deutsch,
ich hore hauptsachlich Volksmusik, da geht es viel um Probleme und Konflikte.“ Zu
vermuten ist, dass er jesidische bzw. kurdische Volksmusik hort, die es ihm ermég-
licht, mit der traditionellen Kultur in Verbindung zu bleiben. Sein Traum geht also tber
eine bloRe Rezeption der Kultur hinaus. Er mdchte mitunter selbst zum Ausdrucksme-
dium und damit fester Bestandteil der Community werden.

Beruflich mochte er nach dem Abitur ein duales Studium anschlief3en, ,so Wirtschaft".
Die Kombination aus Arbeiten und Studieren und sich anschlielende Zukunftsper-
spektiven erscheinen ihm attraktiv, denn ,es ist ja besser, wenn man so die Praxis hat
und die Theorie. Dann weil3 man schon eigentlich, wie es danach weitergehen muss.”
Konkretere Vorstellungen kann Rohat derzeit noch nicht nennen und macht im Feld
~Vunschberuf* im Sozialdatenbogen einen Strich. Diese Orientierung an einem engen
Praxisbezug, mit der eine Abgrenzung gegenuber dem , klassischen® akademischen
Studium und der damit verbundenen studentischen Kultur verbunden ist, verweist auf
seine Herkunft aus einem nicht-akademischen, eher praktisch-arbeitnehmerischen

Herkunftsmilieu.

Geflichtetenthematik

Gefragt nach drei Assoziationen zum Thema Flichtlinge schreibt Rohat (1) Hilfe, (2)

Lsneu”/‘fremd” und (3) Hoffnung auf die Zukunft auf die Karten. Zunéchst fuhrt er aus,
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dass Gefliichtete Hilfe suchen und sich in ihrem Herkunftsstaat nicht mehr sicher fuh-
len. Hier unterscheidet er zwischen ,Kriegs- und Wirtschaftsflichtlingen®, wobei er
letzteren nur eine temporéare Bleibeberechtigung zugesteht und sich fir deren Ab-
schiebung einsetzt, auch wenn das ,ein bisschen hart ausgedruckt® ist. Mit der zweiten
Karte verweist Rohat darauf, dass sich Flichtlinge ,auf alles neu einstellen® missen,
weil ,vieles fur sie hier fremd” ist, angefangen beim Wetter Uber die Sprache bis hin
zur Kultur. Damit erkennt er die grof3e Herausforderung an, die Geflichtete zu bewal-
tigen haben und betont auch ihre Angste und Sorgen, wie die unsicheren Zukunftsper-
spektiven und die Angst vor Abschiebung. Er schildert, dass die Gefllichteten hoffen,
wirklich bleiben zu durfen und Arbeit, Wohnung und eine gute Ausbildung fir die Kin-
der zu bekommen. Zwischen den Assoziationskarten fir Politik und Fliichtlinge fugt er
noch einen beidseitigen Pfeil ein, denn Politik muss auf die Flichtlingssituation einge-
hen. Anders als Deliah sieht Rohat sich nicht selbst bei den Integrationsaufgaben be-
teiligt, sondern verweist die Aufgabe explizit an die zustandigen Institutionen und Ak-
teure des politischen Feldes.

Auch Rohat bringt die gesellschaftliche Rezeption von Fliichtlingen mit der eigenen
familialen Migrationsgeschichte und der Akzeptanz von Migrant*innen in der Mehr-
heitsgesellschaft in Verbindung. Er berichtet: ,Man merkt auch, wie die Leute mit ei-
nem anders reden halt“ und flhrt aus, dass nach seiner Beobachtung Deutsche bei-
spielsweise in Geschéften freundlicher behandelt werden, wahrend mit ihm nur das
Notigste gesprochen wird. Ahnlich wie Deliah fiihrt auch er an, dass das Fehlverhalten
einzelner Migrant*innen stets auf alle zurlckfallt: ,Aber es macht auch ein schlechtes
Bild auf uns selber, verstehn Sie, macht der eine Mist, lauft der andere Schwarzhaari-
ge so rum, und man redet sogar noch Deutsch, dann sind die vielleicht sogar erstaunt
davon, sagen ,ach, wir dachten du bist einer von denen‘.“ Rohat befurchtet oder hat
schon erlebt, dass er personlich mit ,schwarzhaarigen‘ nicht Deutsch sprechenden
Gefluchteten gleichgesetzt wird. Anders als Deliah macht er dafur nicht die Gefllichte-
ten verantwortlich, sondern rassistische Praktiken. Generell steht er Geflichteten posi-
tiv und empathisch gegentiber und betont, dass ihm und seiner Familie das Leid der
Menschen nahe geht und sie sich fir eine Aufnahme von Gefliichteten aussprechen,
,weil das auch eigene Landsleute sind, aber auch alle anderen Menschen in Not sol-
len generell aufgenommen werden®. Er hat auch schon mit Geflichteten gesprochen:
~Wenn man mit Flichtlingen geredet hat, ich dricks mal etwas harter aus, weild man,
was es heildt Mist zu essen [...] und die erklaren dir dann richtig, was sie ehrlich erlebt
haben. Ich wird mir das zweimal Uberlegen, dass die den Tod aufs Spiel setzen, mit
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Booten Uber mehrere hundert Kilometer‘. Rohat erkennt damit den besonderen Mut
von Gefliichteten an und reflektiert, ob er dieses Wagnis auf sich nehmen wirde. Be-
sonders interessiert ihn auch, ob Geflichtete, die in seiner Nachbarschaft wohnen, bei
ihrer Flucht den IS gesehen® haben oder ob der IS ,was mit deiner Familie gemacht®
hat. Ihm ist es wichtig, Uber die Grauel des IS informiert zu sein, eventuell auch wegen
der Ermordung und Vertreibung von Jesid*innen durch den IS. Ferner macht Rohat
stark, dass er von Gefllichteten eine Menge lernt — vermutlich gerade von jesidischen:
,ich bin hier geboren und ich kenn meine Religion nicht zu hundert Prozent. Was die
mir erzahlt haben — was ich weil3 GUber meine Religion ist vielleicht die Halfte, funfzig
Prozent — was die halt erzahlen, sie zeigen dir auch neue Sachen so; und umgekehrt
kannst du ihnen auch helfen mit deutsch und so, sie sind ja auch dankend, wenn du
ihnen hilfst“. Rohat ist damit auf Ausgleich bemunht, auf ein Geben und Nehmen als
Prinzip praktischer Solidaritat, und versetzt sich in die Situation anderer hinein. Kurdi-
sche/jesidische Gefllichtete (,Landsleute’) werden als urtimlich und als authentische
Expert*innen gesehen, die ihm als deutschen Diaspora-Kurden/-Jesiden den Kern der
Religion und Lebensweise zeigen konnen, was er dankend annimmt. Damit sind gera-
de kurdisch-jesidische Gefluchtete fur Rohat ein Gewinn, weil sie ihn in seiner Identitat
bestarken kénnen.

Auch im Freundeskreis wird die Geflichtetenthematik diskutiert. Solchen Freunden,
die sich gegen die Aufnahme von Fluchtlingen aussprechen und zum Teil selbst nach
Deutschland gefliichtet sind, stellt er haufig die Frage, was sie machen wirden, wenn
sie fliehen mussten. ,Wenn man sagt, ,h6rt ma zu Jungs, morgen kann‘s uns erwi-
schen’, das kommt bei denen auf jeden Fall an, dann merkt man schon, okay, die ver-
stehn dich auch®. Seinem Gefuhl nach kann er sich in der Diskussion mit Freunden
also Gehor verschaffen. Gleichzeitig versucht er, sich die politische Situation zu erkla-
ren und ratselt, wie es kommt, dass sich der sog. islamische Staat durchsetzen kann
und die anderen Lander ,die Nase rimpfen®. Er vermutet, dass sie mit Waffengeschaf-
ten am IS verdienen und deshalb nichts dagegen unternehmen. Denn die Attentate in
der Turkei und Aktivitaten des IS in Syrien oder im Irak beschaftigen seine Freunde
und ihn, ,da redet man schon druber®. Dieser Prozess lasst sich als ein mit politischen
Lernprozessen verbundenes Ringen um ein Gesellschaftsbild deuten, mit dem erklart

werden kann, was eigentlich nicht zu erklaren ist.

Dispositionen zu Politik
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Seine ersten drei Assoziationen zu Politik sind (1) Macht, (2) Leiter des Landes und
(3) negativ/positiv. Unter dem Punkt Macht versteht Rohat, dass die gewéhlten Partei-
en sich in einer Koalition zusammentun und beispielsweise gegen den Willen der Be-
volkerung entscheiden konnen, ,weil sie haben das letzte Wort. Die Politik ist so stark,
die konnte so vieles bestimmen, z.B. diese Flichtlingssache, deswegen habe ich
Macht geschrieben.” Vor allem wird hier eine Trennung zwischen Reprasentant*innen
und Bevolkerung deutlich, die Rohat durchaus als Distanz wahrnimmt: Politik ent-
scheidet und dies zum Teil auch gegen den Willen der Bevdlkerung. Gleichzeitig ver-
weist er mit Leiter des Landes darauf, dass Politiker*innen den Uberblick zum Beispiel
Uber die Finanzen haben und es daher teils auch zu legitimieren ist, wenn sich die Po-
litik gegen den Willen der Bevdlkerung stellt. Darin wird eine hierarchische Logik sicht-
bar, die die Macht der Politik Gber die von ihm vermuteten besonderen Kenntnisse
legitimiert (was nicht heiBen muss, dass Rohat selbst hierarchische Denkmuster hat,
sondern dass er Politik so wahrnimmt). Der dritte Punkt negativ/positiv bezieht sich
darauf, dass die ausgelbte Macht sowohl zum Vor- als auch zum Nachteil der Bevol-
kerung gebraucht werden kann. Die Bevolkerung bzw. ,das Volk® ist in seinen Darstel-
lungen nicht Teil des Souverédns und eher eine homogene Masse. Vier Monate spater
erganzt Rohat den Begriff (4) Vorbildfunktion, und meint damit: ,Politiker kdnnen dich
so lenken und manipulieren, dass du nach ihrer Pfeife tanzt. [...] Politiker kénnen je-
manden auch dazu bringen, komplett anders zu denken.“ Auch hier wird eine hierar-
chische Ordnung sichtbar, wonach Politiker*sinnen so viel Einfluss haben, mit ihrer
Macht die Individuen fir ihre Zwecke zu missbrauchen. Zugleich zeigt sich hierin ein
tiefes Misstrauen gegenuber der etablierten Politik. In Rohats Dispositionen zu Politik
wird neben der wahrgenommenen streng hierarchischen Ordnung auch die Ohnmacht
der Individuen deutlich, weil sie mitunter keinen freien Willen mehr aufweisen und ma-
nipulierbar, aber auch machtlos sind. Diese Verletzlichkeit und Fremdbestimmung ist
auch ein Indiz fur Rohats niedrigere Position im sozialen Raum, von der aus er auf die
etablierte Politik schaut, und weist auf Prozesse von SelbstausschlieBung hin (vgl.
Bremer 2008). Auch den rassistischen Praktiken, die er erdulden muss, steht er ge-
fuhlt machtlos gegentiber. So blickt er misstrauisch und mit Distanz auf die Machtigen,
deren Handeln er als zwielichtig darstellt. Er sieht sich damit weiter vom politischen
Feld entfernt als Deliah und Gbernimmt fur sich auch keine Reprasentationsansprtiche.
Mitunter héangt diese Sichtweise auch mit der kollektiven Erfahrung von Unterdriickung

von Kurd*innen und Jesid*innen zusammen. Gleichwohl versucht Rohat die politi-
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schen Zusammenhange, zum Beispiel in der Geflichtetenthematik, zu verstehen und

erklaren zu kénnen und zeigt sich mit Gefliichteten empathisch und solidarisch.

Sicht auf das Projekt

Gefragt nach den drei wichtigsten Punkten im Projekt schreibt Rohat zuerst Diskussi-
on auf: ,Wir haben hier eine Problemstellung gehabt und haben darUber diskutiert,
was man andern konnte.“ Die zweite Karte ist Miteinander, weil die AG gemeinschaft-
lich an Themen gearbeitet hat und die Gruppe in seinen Augen Zusammenhalt gezeigt
hat. Als dritte Karte hat Rohat Unternehmen aufgeschrieben und meint damit Ausflige
oder Exkursionen. So war das Highlight des Projektes fir ihn die Fahrt nach Dissel-
dorf, wovon er auch zu Hause berichtet hat: ,Du bist ungewiss, wenn du nicht weif3t,
wo es hin geht, dann ist das nochmal ‘ne Nummer aufregender®. Das konnte darauf
hindeuten, dass Rohat vorher noch nicht in Disseldorf gewesen ist oder gerade der
Landtagsbesuch eine Art Einblick in eine neue Welt war. Es zeigt den hohen Stellen-
wert, den solche Fahrten flr Schiler*innen haben kénnen, die sonst nicht so haufig
ihre Heimatstadt verlassen (kdnnen). Folglich spricht sich Rohat auch dafir aus, in
weiteren Projektdurchgédngen noch mehr Unternehmungen zu machen, so ,dass der
Kurs dann noch mehr Spal® macht [...] Das bringt nochmal etwas fir die ganze Grup-
pe“. Auch merkt er kritisch an, dass die Auswertung der Daten nicht reibungslos ver-
lief, weil der Gruppe mitunter die Arbeitsgrundlage fehlte ,und dann konnten wir nicht
arbeiten und dann waren wir zwei Stunden umsonst hier”. Zum Erfolg des Projektes
sagt Rohat schlie3lich, dass sie mit der Befragung in der Schule und dem Online-
Vertretungsplan ,Neues geschaffen“ haben, ,also wir haben schon was erreicht wirde
ich sagen®. Zukunftigen Schuler*innen im Projekt wirde er dann auch gerne mitgeben,
dass sie es zu schatzen wissen sollen, wenn sie Anderungen durchsetzen kénnen.

Das scheint auch fir Rohat eine gute Erfahrung gewesen zu sein.

4.4 Besjana: ,Die fluchten ja nicht, weil es da so warm ist oder
so halt, die haben schon einen bestimmten Grund, dass sie
da abhauen.”

Besjana ist eine 16-jahrige Schilerin einer Gesamtschule im Ruhrgebiet. Derzeit be-

schaftigen sie zwei Dinge. Das Erste ist, einen guten Realschulabschluss zu machen,

,weil ich mdchte spater einen guten Beruf haben. Erst mal meine Schule fertig machen

und dann Uberlege ich, was ich eigentlich noch machen kann.“ Dabei ist ihre Schwes-

ter ihr Vorbild, ,die ist jetzt als Krankenschwester unterwegs®. Sie hat ihr Abitur abge-
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schlossen und einen ,guten Beruf‘ erlangt. Das Zweite ist ihr Stadtteil und ihr Umfeld,
wo sie seit 2011 wohnt und gemerkt hat, dass der Stadtteil ,was Schones braucht” und
sie gerne aktiv werden will; ;mich interessiert sowieso Politik“. Sie mochte eine ,Grup-
pe erdffnen” die aus Schiler*innen, aber auch ,Alteren” besteht und in der ,jeder herz-
lich willkommen ist‘, um gemeinsam daran zu arbeiten, den Stadtteil zu verschdnern,
sich fir neue Jugendzentren einzusetzen und fir Kinder auch tagsiber etwas anzu-
bieten, damit sie, wie sie betont, nicht kriminell werden. Dann ware der Stadtteil auch
,keine, wie man das sagt, No-Go-Area mehr®. |hre Freunde finden das eine ,geile
Idee, weil dann isses nie langweilig zu Hause und wir machen was flr [den Stadtteil]".
Dabei spielt fur ihr Engagement auch eine Rolle, dass sie sich selbst abends nicht
mehr sicher in ihrem Stadstteil fuhlt und ihre Mutter ihr verboten hat, nach 19 Uhr raus

zu gehen.

Zuhause, Freizeit und Beruf

Besjana ist mit ihrer Familie 2011 aus einer Stadt in Thiringen ins Ruhrgebiet gezo-
gen. lhr Vater arbeitet bei einem grof3en Kohlekonzern und ist vorher nur an den Wo-
chenenden nach Thiringen gekommen. Die Kinder waren noch klein und héatten sehr
gelitten, weil sie ihren Vater vermisst haben. ,Meine Mutter hat das dann so entschie-
den, dass wir nach [Stadtteil im Ruhrgebiet] ziehen®. In Thiringen hat Besjana noch
viele Freunde und Bekannte, die sie jahrlich einmal besucht. Ihre Eltern kommen bei-
de aus dem Kosovo und wurden sich dort damals versprochen, ,friher war das ja so“.
Dann hatten sich ihre Eltern verliebt und sind jetzt schon seit ca. 30 Jahren zusam-
men. Sie haben mit 16 oder 17 Jahren ,sehr frih“ geheiratet und mit 19 Jahren das
erste Kind bekommen. Wegen der Jugoslawien-Kriege sind sie tber die Schweiz nach
Deutschland gefllichtet, damit die Kinder ein besseres Leben haben. ,Das wollte mei-
ne Mutter halt erreichen. Weil sie wollte immer viele Kinder haben.“ Ohne ,meine Mut-
ter waren wir jetzt nicht hier. Deswegen danke ich meiner Mutter auch sehr, von Her-
zen.“ Die Familie mit funf Soéhnen und finf Téchtern wohnt seit Uber 20 Jahren in
Deutschland. Besjana ist die jingste Tochter. Deutlich wird an diesen Schilderungen,
dass Familie und der familidre Zusammenhalt eine wichtige Rolle spielt. Und es wird,
in der Erzahlung verkdrpert durch die Mutter, ein gewisser Ehrgeiz und Eigeninitiative
deutlich, die auf eine Verbesserung der Lebensbedingungen zielen.

In ihrer Freizeit geht Besjana gern ihrem Hobby nach: Ful3ballspielen. Sie hat schon
einmal in einem Verein gespielt, aber weil sie die beste Spielerin war, passte das ,Ni-
veau“ flur sie nicht. Jetzt sucht sie wieder die Herausforderung und will sich verbes-
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sern. Daher wird sie sich in naher Zukunft wieder bei einem lokalen Verein anmelden
und nennt im Interview schon zwei mdgliche Anlaufstellen. Darlber hinaus spielt sie
gern Volleyball und Basketball, ,Sport ist mein Ding. Ich liebe Sport.“ SchlieRlich geht
sie gern mit ihren Freund*innen aus. Auch wenn sie mitunter wenig Zeit hat, versucht
sie sich dennoch die Zeit fur ihre Freunde zu nehmen. Auch hier wird die grof3e Be-
deutung von Gemeinschaft und korperlicher Aktivitat deutlich.

Beruflich schweben Besjana zwei Perspektiven vor: ,Mein Traumberuf ist es ja Polizis-
tin zu werden [...] Meine Mutter will das auch. Die erwartet das auch von mir.“ lhre
Mutter hat bei ihr grole Hoffnungen, weil sie was ,im Kopfchen® hat. ,Ich will meine
Mutter jetzt auch nicht enttduschen. [...] Meine Mutter sagt, ich soll's versuchen. Wenn
ich das nicht schaffe, soll ich das lassen.” Falls das nicht klappt und ihre Zeugnisse
dafir nicht ausreichen, méchte sie gern Versicherungskauffrau werden.

Besjana hat in Thiringen keine Diskriminierungserfahrungen gemacht und verweist
darauf, dass die Wahrscheinlichkeit dort eigentlich sehr hoch gewesen ist, weil ,da
auch sehr viele Nazis leben®. Hingegen berichtet sie von einer vor kurzem erlebten
Diskriminierungserfahrung auf der Suche nach einem Schulpraktikum bei einer tur-
kisch-deutschen Steuerberatung. Diese habe sie anfanglich fur das Praktikum nehmen
wollen, aber dann einen Rickzieher gemacht, da sie keine Turkin sei und sie nur Tur-
ken annehmen wuirden. Besjanas Reaktion darauf war: ,Dann empfehle ich meinen
ganzen anderen Freunden, die nicht Tarken sind, auch nicht hierherzukommen®, wo-
raufhin das Steuerburo versuchte zu beschwichtigen. ,Das fand ich Scheile, dass
man hier nur Turken annimmt.“ Sie unterstreicht, dass sie nichts gegen Turken und
sogar sehr viele ,Turkenfreunde® hat, aber dass sie diese Ungleichbehandlung als dis-
kriminierend empfand. Das Beispiel belegt das Handlungsmuster, Dinge nicht hinzu-
nehmen, sondern aktiv zu werden, um eigene Interessen durchzusetzen, in diesem
Fall bezogen auf eine gegen ihre Gleichheits- und Gerechtigkeitsvorstellungen bezo-

gene Erfahrung.

Geflichtetenthematik

Gefragt nach den ersten drei Assoziationen zum Thema ,Flichtlinge® schreibt Besjana
(1) Flucht (Krieg), (2) Besseres Leben und (3) Wollen ihre Familie schitzen auf jeweils
eine Karte. Zur ersten Karte sagt sie, ,die flichten ja nicht so, weil es da so warm ist
oder so halt, die haben schon einen bestimmten Grund, dass sie da abhauen, also
Krieg oder Burgerkrieg halt, oder weil sie da verfolgt werden. [...] Auch wegen der Po-
litik. Die Armeren werden da scheiRe behandelt und die Reichen werden da gut be-
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handelt®. Darin wird deutlich, dass Besjana beim Thema Flichtlinge zuerst an Flucht-
ursachen denkt und sich im Diskurs pro Fluchtlinge positioniert, indem sie vielfaltige
Grunde nennt, die Menschen zur Flucht bewegen. Neben Krieg nennt sie auch Politik,
Verfolgung und Armut und zeigt sich damit solidarisch mit den sogenannten Wirt-
schaftsflichtlingen. Die ,Arm-Reich“-Metapher verweist auf Aspekte eines von Ext-
rempolen gekennzeichneten dichotomischen Weltbildes. Die zweite Karte bezieht sich
darauf, dass sich Gefluchtete ein besseres Leben als in ihrer Heimat wiinschen, was
fur Besjana gut nachvollziehbar ist, wenn sie in ihrer Heimat jeden Tag in Angst leben
mussen. Es erinnert auch an die in der Familie kolportierte eigene Fluchtgeschichte.
Ahnliches gilt fiir die dritte Karte, bei der sie auch die Motivation der Fliichtlinge sieht,
fur ihre Familien einen besseren Schutz zu finden, ,damit nicht ihre Kinder am Morgen
tot im Bett liegen®. All dies sind fur Besjana nachvollziehbare Grinde, aus dem eige-
nen Land zu fliehen.

Die Geflichtetenthematik bewegt Besjana und ihre Familie auch zu Hause. Besjana
hat die Berichterstattung genutzt, um ihre Mutter zu fragen: ,Ich so, Mum, bist du
Flichtling oder wie war das?’ Und dann sagt sie: ,also dein Opa, der ist kein Flicht-
ling, der wohnt schon langer hier in Deutschland.“ Besjana stellt dann klar, ,aber mei-
ne Oma, meine Mutter und so, mein Vater: das sind Fllchtlinge®, sie sind vor den Ju-
goslawien-Kriegen geflichtet. Und deshalb, so Besjana, fiebert ihre Mutter gerade mit
und beleuchtet die aktuelle Thematik vor dem Hintergrund der eigenen Flucht. ,Meine
Mutter weil} ja, wie das ist.“ Sie findet es schlimm, dass es wieder so wie damals ist,
als in Jugoslawien Krieg war, und hat zum Teil ,Tranen in den Augen®, wenn sie sieht,
wie Kinder auf der Stral3e leben und mit Mull spielen. Die Mutter zeigt sich damit soli-
darisch allen Fluchtlingen gegentber, die wegen eines Krieges ihr Land verlassen ha-
ben. Anders als Besjana regt sie sich aber auf, dass es nicht schon langst eine L6-
sung gibt: ,Man soll nicht aus den anderen Landern, die jetzt grad sicher sind, hier
Leute annehmen, sondern nur die, die jetzt grad wirklich in Not sind. [...] Also meine
Mutter, die ist da echt auch sehr kritisch bei sowas.”“ Besjana distanziert sich damit ein
Stiick weit von der Sichtweise ihrer Mutter, wonach Menschen, die aus anderen Grin-
den geflohen sind, nicht aufgenommen werden sollten. Besjana selbst treibt gerade
um, dass die Bundeskanzlerin und Europa schnell eine Lésung finden mussen und
betont gerade im ersten Interview von Januar 2016 die Wohnsituation der Flichtlinge;
in den Fluchtlingszelten sei es kalt und einige Flichtlinge lebten schon seit Monaten

darin.
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Das Projekt ermdglichte ihr ferner, sich mit Fliichtlingen in einer Jugendbildungsstatte
anzufreunden und sich ein eigenes Bild zu machen. ,Eigentlich sind die Flichtlinge
ganz nett.“ Es gab ,keine Begrabschungen oder Anmachen [...] die waren sehr nett,
sehr freundlich, fursorglich.” Sie betont ferner, dass sie von den Negativ-Meldungen
Uber Flichtlinge in den Medien bei dieser Begegnung nichts gemerkt hat und macht
dabei deutlich, dass genau dieses Medienecho auch bei ihr im Freundeskreis breit und

kontrovers diskutiert wird, konkret etwa die Ereignisse in KdIn in der Silvesternacht.

Dispositionen zu Politik

Uber das aktuelle Geschehen informiert sich Besjana mit Nachrichten auf RTL2, RTL,
NTV und dem Ersten, ,aber mehr RTL und RTL2" Darlber hinaus informiert sie sich
bei bild.de, wenn sie etwas Interessantes findet oder in den Medien sieht. Sie besitzt
keinen Facebook- oder Instagram-Account, wie sie selbst betont, aber erhalt von ih-
rem Zwillingsbruder Facebook-Neuigkeiten, die er an sie weitergibt. Auch er war mal
in der Politik-AG des Projektes ,Jugend partizipiert, konzentriert sich jetzt aber starker
auf seine Freizeit und Ful3ball.

Im Bereich Politik fallen Besjana drei Assoziationen ein, die auch als eine Kritik an den
Akteuren und Institutionen des politischen Feldes zu verstehen sind. Sie schreibt auf
die Karten (1) Finden keine gute Losung, (2) Sollten einer Meinung sein (positiv), und
(3) Sollten gerecht bleiben. Zuerst ist ihr wichtig festzustellen, dass ,Angelika Merkel
eine ganz gute und nette“ ist, und, ,dass die bestimmt ein Ziel haben, was sie machen
wolln, zum Beispiel Angelika will, dass Europa zusammenhélt und so“. Besjana aber
argert sich dann, dass ,die keine Losung finden®. Politik wird personalisiert und die
Bundeskanzlerin mit Bezug auf ethisch-charakterliche Eigenschaften (,gute®, ,nette®)
klassifiziert und erscheint als (weibliche) Identifikationsfigur. Thematisch liegt ihrer
Sichtweise die Diskrepanz zwischen dem Ziel der gerechten Flichtlingsverteilung in-
nerhalb Europas und der Realisierung dieses Ziels zu Grunde. Sie erwartet, dass die
Politik dieses Ziel umsetzt oder ggf. nach Alternativen sucht und sagt: ,Also ich find
das, was Angelika Merkel gut gesagt hat, also dass Europa zusammenhalten sollte,
das finde ich eine gute Losung®, aber prangert an, dass die Politik keine Mittel und
Wege findet, dieses Ziel umzusetzen. Das Zusammenhalten ahnelt dabei der Bedeu-
tung des familiaren Zusammenhalts und von Gemeinschaft bei ihr generell. Gefragt
nach einem personlichen Losungsvorschlag sagt Besjana, ,wenn ich zum Beispiel An-
gelika Merkel wére, hatte ich ein Stlick Land noch genommen und hatte da doch die
Flichtlinge rein gemacht, so in der Art [...] Russland ist ja gerad nicht klein (lacht).
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Besjana muss selbst tber ihren Vorschlag lachen und rahmt ihn damit mdéglicherweise
als nicht ganz ernst zu nehmen. Dazu passt, dass sie an anderer Stelle im Interview
Uberforderung ausdriickt, die Gefliichtetenthematik umfassend zu beurteilen: ,Ich bin
ja nicht Bundeskanzlerin. Ich weil} ja nicht, was ich dazu sagen soll*, und verweist auf
eine Distanz zur gro3en Politik und auch eine Delegierung von grof3en Problemen an
die grol3e Politik, wie sie flr in der sozialen Hierarchie unten stehende Milieus typisch
ist. Ahnlich wie bei Rohat schwingt hier eine Tendenz zum Selbstausschluss mit. Mit
der zweiten Karte ist ihr wichtig festzuhalten, dass Politiker*sinnen versuchen sollten,
anders Gestimmte zu Uberzeugen und dadurch Mehrheiten zu beschaffen. Das
scheint ihr bisher nicht ausreichend gegeben. Zugleich scheint hier eine gewisse Har-
monisierung durch; zugunsten etwas ,wichtigerem Ganzen‘ soll Einigkeit hergestellt
werden. Ebenso zeigt sie mit der dritten Karte auf, dass Politiker*innen ,gerechte Sa-
chen machen® sollen und erortert das am Beispiel Kosovo, aus dem nach ihren Anga-
ben derzeit auch viele Flichtlinge kommen. Von ihren regelmaRigen Sommerbesu-
chen im Kosovo weil3 sie, dass dort problematische und prekare Lebensverhaltnisse
herrschen und sagt, dass es hier gerade arme und grof3e Familien, Kranke und Be-
hinderte schwer hatten (auch hier erinnert die Argumentation an ein dichotomisches
Weltbild). Deshalb dirfe Deutschland auch nicht pauschal alle Kosovar*innen ab-
schieben und musse gerecht bleiben: ,ich finde, die hatten hier so eine Chance ver-
dient“. Einerseits wird also deutlich, dass Besjana die Losung der groRen Herausfor-
derungen an die grofRe Politik delegiert und sich selbst daftr nicht in der Verantwor-
tung sieht. Gleichzeitig positioniert sie sich in der Geflichtetenthematik, lobt und Kriti-
siert die grof3e Politik und traut sich ein Urteil zu, das zumeist auf ethischen Prinzipien
griandet. Dies macht sie Uberwiegend am Schicksal der Geflichteten fest, deren Per-
spektive sie gut nachvollziehen kann. Selbst aktiv mdchte sie in der lokalen Politik
werden und sich dort in einer Gruppe einbringen. Sie hat fur ihren Stadtteil mehrere
Ziele vor Augen, die sie umsetzen will. Hier scheint sie (vielleicht auch durch Erfah-
rungen im Projekt unterstiitzt) selbstbewusst genug, fragt nicht nach Erlaubnis und

scheint auch keine Zugangshurden zu verspuren.

Sicht auf das Projekt

Besjana gehort zu den Schiler*innen, die in der Politik-AG regelrecht aufgehen. ,Die-

ses Jahr hat es sich sehr gelohnt in der Politik-AG zu sein. [...] Ich wird auch nachs-

tes Jahr wieder da rein.“ Entsprechend findet ihr Engagement von zu Hause grol3e

Unterstutzung: ,Ja, habe ich meiner Mutter erzahlt. Meine Mutter ist begeistert. Also,
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die findet das ganz toll. Die fand das richtig toll. Die hat gesagt: ,Ich find das schon,
dass du dich bei sowas interessierst, Besjana‘. [...] Die ist so auf mich stolz.“ Gefragt
nach den drei wichtigsten Punkten des Projektes nennt sie sechs. Zunachst spricht sie
die (1) Aktion Waschestander an (eine Initiative praktischer Hilfe), bei der sie durch
das Sammeln von Geld und durch einen Waffelverkauf 13 Waschestander kaufen
konnten. Uber den Arbeitskreis Fliichtlinge eines katholischen Verbands hat sie erfah-
ren, dass ,es sehr viele [waren], die ihre Wasche gewaschen haben und die nur so
aufgehangen haben an den Heizungen, und die brauchten unbedingt Waschestander,
und dann haben wir gesagt, ja okay, dann holen wir dann Waschestander®. Punkt (2)
ist die Berlin-Fahrt, bei der ihr besonders die zahlreichen Sehenswirdigkeiten, der
Besuch im Kanzleramt und des Holocaust-Mahnmals gefallen haben. Ferner hebt sie
hervor, dass sie Seminare und Diskussionen Uber Fluchtlinge hatten; das ,war auch
ganz geil. Also, cool jetzt.“ Selbstreflexiv unterstreicht Besjana mit Punkt (3), dass sie
beim Zusammentreffen mit Geflichteten auf der Fahrt [in eine nahegelegene Jugend-
bildungsstatte] zuerst dachte, ,die 6ffnen erst mal nicht so. Bestimmt sind die auch so
schichtern, aber die waren ganz und gar nicht schichtern. Die waren sehr offen.” lhr
Bild von Geflichteten wurde dadurch irritiert und sie bewertet das positiv: ,fand ich
ganz toll“. Den Besuch eines Ratsherrn aus der Stadt nennt Besjana als Punkt (4),
weil er sich insbesondere fir den Stadtteil einsetzt und etwas verandern mochte. Das
hat sie in ihren Anliegen unterstitzt. Punkt (5) ist der Besuch eines Landtagsabgeord-
neten: ,ein sehr sehr netter Mann. Hoért auch gerne zu.“ Das ist ein Indiz daflir, dass
die Gruppe es mitunter gar nicht gewohnt ist, dass sie mit ihren Perspektiven gehort
wird. Daruber hinaus hat der Landtagsabgeordnete ihnen den Kontakt zur Polizei ver-
mittelt, was Besjana schliel3lich als Punkt (6) anspricht und angesichts ihres politi-
schen Engagements und Berufswunsches besonders imponiert hat. Besjana interes-
sierte vor allem, warum die Polizei sie ,manchmal so ungerecht, 15-Jahrige aus dem
Stadtteil, behandeln. Also die Kinder so, manchmal.” Besjana will oder kann die Ant-
wort nicht mehr benennen, aber gibt zu verstehen, dass die Polizist*innen alle Fragen
gut beantwortet haben, sodass sie keine Gegenargumente mehr vorbringen konnten.
,Deswegen, so in der Art haben wir verloren, die Schlacht. [...] Aber waren auch sehr
sehr nette Polizisten. [...] Also das war einer der besten Highlights, fand ich, dass die
Polizei da war.“ Darin wird deutlich, dass das Verhaltnis zur Staatsgewalt im Stadtteil
angespannt ist und sich Jugendliche zum Teil diskriminiert fihlen. Gleichwohl strebt
Besjana genau diesen Beruf an, sodass sie dann in gewisser Weise die Seiten wech-
seln wirde. Besjana sagt, dass vielen ihrer Freund*innen ihr Berufswunsch nicht ge-
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fallt und sie dann ,keinen guten Status® mehr genie3en wirde: ,Besjana bist du doof.
Dann weil3t du doch ganz genau, du bist unsere Feindin.“ Versicherungskauffrau fan-
den sie besser. Besjana hat das reflektiert und sagt ,Scheil® auf meinen Status®, sie
wusste, wie sie als Polizistin mit den 15-Jahrigen aus dem Stadtteil umgehen musste.

Sie kennt sich hier aus: ,ruhig reden, sich anfreunden und dann wird’s schon.*

4.5 Michael: ,Also ich hab nichts gegen die, aber langsam find
ich das halt bisschen viel.”

Michael ist 15 Jahre alt und besucht die neunte Klasse einer Hauptschule. Er hat nach
eigener Aussage ,ganz gute Noten“ und strebt einen Realschulabschluss an. An-
schlieRend mdchte er ein Fachabitur an einem Berufskolleg erwerben. Im ersten Inter-
view im Februar beschaftigt ihn das Thema Flichtlinge noch stark, im zweiten Inter-
view im Juli 2016 ist es eher das Thema Terror. Besonders bereitet ihm Sorge, ,dass
es Uberall passieren kann. Kann auch jetzt gleich irgendwo hier passieren.“ Daher

macht er sich Gedanken daruber, ,was man dagegen machen kann®.

Zuhause, Freizeit und Beruf

Michaels Mutter kommt urspringlich aus Niederbayern und sein Vater aus Hessen.
Beide haben sich in einem Fitnessstudio kennengelernt und lange Zeit in Hessen ge-
lebt, wo Michael auch aufgewachsen ist. Michaels Mutter arbeitet als Zahnarzthelferin.
Aufgrund der Beschaftigung des Vaters als Schichtleiter bei einem grof3en Schokola-
denhersteller (erlernter Beruf Konditormeister) sind sie vor etwa zwei Jahren in die
erste niederlandische Ortschaft hinter der Grenze mit Deutschland gezogen. Der Ort
.ist halt schon“ und wird zu etwa einem Viertel von Deutschen bewohnt. Die Familie
wohnt dort zu dritt in einem Haus, in dem Michael sein eigenes Zimmer hat. Sie haben
auch einen Hund. Seinen Vater sieht Michael nur am Wochenende und seine Mutter
nur abends. Sein Bruder ist in Hessen geblieben und macht dort eine Ausbildung zur
Fachkraft fur Lagerlogistik. Michael gibt evangelisch als Religionszugehdérigkeit an.
Wenn Michael von der Schule kommt, gibt es keine festen Routinen, ,jeder Tag ist
anders®. Auf dem Freizeitprogramm kdénnen Ful3ball, Playstation und Freundetreffen
stehen. Zudem fahrt er Downhill und ist in einem Gelandefahrradverein und Tischten-
nisclub aktiv.

Seine berufliche Zukunft ist noch nicht festgelegt. Wahrend er im ersten Interview
noch angab, eine Ausbildung im Bereich Lagerlogistik oder ,Lebensmittel machen zu

wollen (ahnlich wie sein Bruder), spricht er sich im zweiten Interview vier Monate spa-
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ter dafur aus, zum Zoll zu gehen: ,Also ich wohn in Holland, da muss ich ja immer
Uber die Grenze, und da sind dann manchmal Kontrollen, aber ich wiird dann eher am
Flughafen am Zoll machen®. Michaels aktuelles Berufsziel ist damit eine staatliche Be-
horde, die mit der Uberwachung von Waren- und Personenverkehr betraut ist. Insge-
samt ergibt sich das Bild einer Familie aus geordneten Verhaltnissen, die sich an Res-

pektabilitdtsnormen orientiert und sich einen gewissen Wohlstand erarbeitet hat.

Geflichtetenthematik

Bei Michael ist Uber den zugegebenermalRen kurzen Langsschnitt von vier Monaten
eine leichte Veranderung in der Haltung zu Geflichteten zu beobachten. Wahrend er
sich im Februar 2016 noch dafur aussprach, Fliichtlinge aufzunehmen und kritisierte,
dass andere Lander das nicht tun wirden, aul3ert er im zweiten Interview im Juli 2016,
es sei schon ,etwas zu viel“. Gefragt nach den ersten drei Assoziationen zu ,Fluchtlin-
gen”“ schreibt er im Februar (1) Krieg, (2) Armut und (3) Nazi auf. Er sagt, dass Men-
schen meistens wegen Krieg flichten, aber dass einige auch aus Armut fliehen ,weil
die haben kein Geld, die kommen hier her®. Ausdrucklich findet er beide Fluchtgrinde
legitim, findet aber auch wichtig, dass die Fluchtlinge etwas dafur tun. Dann macht er
deutlich, dass es ,in Deutschland noch viele Nazis gibt. Da gibt es ja auch viele Falle,
wie das Flichtlingslager, das da abgebrannt ist.“ Er bezieht sich vermutlich auf die
Vorfélle von Troglitz in Sachsen-Anhalt und nimmt generell einen Stimmungswandel
wahr. Er nennt die vielen Demos gegen Flluchtlinge mit ,Wir sind das Volk und so Sa-
chen® und findet ,dass es jetzt wieder mehr geworden ist mit den Nazis in Deutsch-
land, seitdem das mit den Flichtlingen ist“; seiner Meinung nach werden rechte Straf-
taten nicht ausreichend verfolgt.

Im ersten Interview beschaftigt Michael das Thema Fliichtlinge also noch stark, insbe-
sondere ,wie die hierherkommen und wie die hier leben®. Daruber hinaus hat er Inte-
resse an den Fluchtgriinden und auch einen personlichen Bezug durch etwa sechs bis
sieben Flichtlinge in der Klasse, wovon einige aber schon langer in Deutschland sind
und ,flieRend Deutsch sprechen®, aber ,paar nicht, die sind aus der IFL-Klasse ge-
kommen“!2, Danach gefragt, was er erfahren hat, sagt er in pragmatischer Weise: ,Ja,
keine Ahnung. Die sind halt wegen Krieg hier her gekommen. Der Vater braucht ir-
gendwie eine Operation, die haben kein Geld dafur. Da sind die nach Deutschland

gekommen. So Sachen.”

12 Das ist vermutlich die Bezeichnung fiir eine internationale Forderklasse.
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Vier Monate spater ist das Thema Fluchtlinge fur ihn nicht mehr aktuell, er sagt ,mit
den Flichtlingen ist das alles geregelt so, hab ich so das Gefthl“. Auch in der Familie
thematisieren sie das jetzt nicht mehr, was die Vermutung nahe legt, dass vor allem
wahrend der ausfuhrlichen Berichterstattung zu Beginn des Jahres dartber gespro-
chen wurde und was auch erklaren kénnte, warum gerade jetzt der Terror Michael be-
schaftigt und Angst macht. Mit seinen Freund*innen redet Michael inzwischen dariber,
,wie es war, keine Ahnung, ob die Grenzen zugemacht werden sollen oder so“. Es
wird also uber auf3enpolitische Malinahmen gesprochen und simuliert, was deren Fol-
gen waren. Das ist moglicherweise insbesondere fur Michael wegen seiner Wohnlage
brisant und er begrindet auch, warum ihm diese Gedanken kommen: ,also ich hab nix
gegen die, aber langsam find ich das halt bisschen viel®. Darin wird deutlich, dass Mi-
chael sich ohnmachtig fuhlt und inzwischen Sorge hat, dass es zu viele Fluchtlinge
werden. Ohne es zu benennen, hat er offenbar die Befiirchtung, dass sich dies in ir-
gendeiner Weise negativ auf das Leben hier auswirken kann. Er sagt Uber seine
Freunde: ,Manche haben auch andere Meinungen, aber viele denken genauso®. Es
erscheint plausibel, dass die als stark empfundene Bedrohung durch islamistischen
Terror auch Einfluss auf die politischen Haltungen zu Geflichteten hat und sich an-
schlielBen lasst an seine Gedankengange, was man gegen die Terrorgefahr machen

konnte. Die Antwort ware dann, den Geflichtetenzuzug zu begrenzen.

Dispositionen zu Politik

Michael informiert sich Uber das aktuelle Geschehen durch ,Fernseh-Nachrichten ein-
fach“, nennt das Erste und die Tagesschau, aber auch ,RTL2-News, oder wie das
heil3t?“. Ihm ist wichtig zu betonen, dass er jetzt nicht extra einschaltet, ,sondern nur
wenn's halt gerade kommt, dann guck ich's“. Nachrichten werden damit von ihm bei
Gelegenheit und eher nebenbei verfolgt.

Auch bei den Assoziationen zu Politik sind zwischen dem ersten und zweiten Erhe-
bungszeitpunkt leichte Veranderungen zu beobachten. Zu Beginn schreibt Michael auf
drei Karten die folgenden Begriffe: (1) Merkel, (2) Fluchtlinge, (3) CDU. Merkel nennt
er ,weil's die Bundeskanzlerin ist‘, Flichtlinge, weil es ,ist halt so zur Zeit* und CDU,
weil das die Partei ist, ,wo die Merkel drin ist®. Im ersten Interview unterstutzt er deren
Linie, erstmal viele Flichtlinge aufzunehmen. Im zweiten Interview erganzt er weitere
Parteien, die fur ihn ,im Vordergrund stehen: die Piraten mag ich eigentlich, also ich
find das gut, was die durchsetzen wollen. Da ist zwar keiner daftr so richtig, aber ich
find das gut. AfD weil die halt Nazis sind ftir mich. Die Grinen sind ja eher so Umwelt,
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und CDU halt wegen der Merkel, SPD einfach so (lacht). Ihm ist es jetzt wichtig, wei-
tere Parteien zu nennen und sich explizit zu positionieren auf der Seite einer Partel,
die derzeit wenig Zustimmung erfahrt. Das hat er im ersten Interview in dieser Art noch
nicht getan. Schliel3lich mochte er noch die Karte (4) Terror erganzen, weil ,das ist halt
einfach in den Nachrichten, viele Politiker reden halt dartiber, was man dagegen ma-
chen kénnte“. Und ihn personlich beschaftigt das Thema aktuell auch. Politik ist bei
Michael also stark durchzogen von aktuellen Beziigen, beispielsweise aus der Be-
richterstattung, wobei Sorge und Bedrohung mitschwingen. Weder nimmt er fir sich
Repréasentationsanspriche noch Verantwortlichkeiten in Anspruch. Gleichwohl bringt
er kritische Punkte wie ,Nazis“ (was auf ein eher egalitares Weltbild und Toleranz

schlie3en lasst) und die Terrorgefahr an.

Sicht auf das Projekt

Das Projekt bewertet Michael positiv. Besonders gefallen haben ihm die Fahrten nach
Dusseldorf und Berlin. Gefragt nach den drei wichtigsten Punkten im Projekt schreibt
er zuerst die (1) Berlinfahrt auf. Er sagt dazu, dass er das Projekt eigentlich erst ange-
fangen hat wegen Berlin, auch wenn er schon das zweite Mal da war. Die Reise hatte
fur ihn damit eine hohe Anziehungskraft, aber er wiirde sich beim nachsten Mal einen
langeren Aufenthalt vor Ort wiinschen, ,damit man mehr sehen kann“. Ferner war die
(2) lockere Arbeit fur ihn hervorhebenswert, also dass er mit den Padagog*innen ,halt
locker sein konnte, nicht so angespannt wie mit Lehrern halt*. Fir ihn war es beson-
ders positiv, dass alle sich duzen konnten. Hier kommt die Bedeutung des Kontrasts
zur Schule zum Ausdruck, wobei implizit Schule als Ort der Anstrengung, Konformitét
und des Zwangs konstruiert wird. Schlie3lich hat es ihm gefallen, dass (3) zwei ver-
schiedene Themen behandelt wurden, ,dass wir nicht nur in einem Bereich gearbeitet
haben, sondern in mehreren®. Zuletzt merkt er an, dass es wahrend des Projektes

auch immer ein bisschen chaotisch an der Schule war.

4.6 Zusammenfassender Blick auf die Félle

In den vorliegenden Fallportraits kamen vier Schiler*innen im Alter zwischen 15 und
20 Jahren in unterschiedlichen Bildungsgangen zu Wort. Die vorgestellten Fallstudien
dienen dazu, ein Feld aufzuspannen zwischen mdglichen Zugangswegen, Umgangs-
weisen und Formen der Verarbeitung politischer Themen, insbesondere der Gefliich-
tetenthematik. Dabei zeigt uns ein Blick auf die anderen Falle, die wir hier aus Platz-

grinden nicht naher darstellen kdnnen, dass diese teilweise Aspekte bestatigen, teil-
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weise auch neue Aspekte hinzubringen und das aufgespannte Feld noch starker fillen
kénnten. Deutlich geworden ist, dass die Schiler*innen je nach ihrer biographischen
Vorerfahrung und ihrem biographischen Entwurf eine bestimmte Perspektive auf das
Thema haben. Durch diese er6ffnen sich auch in den lokalen Projekten bestimmte
Lernrdume und Aneignungsmoglichkeiten.

Jeder der vier Félle steht fur eine solche spezifische Umgangsweise mit der Thematik.
Ihnen haftet insofern immer etwas Individuelles an. Aber da Biographien immer auch
milieuspezifisch gefarbt und Ausdruck eines bestimmten Habitus sind, der die Per-
spektive auf Politik im engeren und weiteren Sinn ,steuert”, zeigt sich in den Fallen
mehr. In der eingefiigten Grafik haben wir die Falle anhand ihres Habitus in den Raum

der sozialen Milieus nach Bourdieu und Vester (2001) hypothetisch eingefugt.
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In Deliah zeigt sich ein Habitus, der teilweise distinktive Zuge tragt. Sie steht — gestitzt
auf relativ privilegierte familiale Ressourcen — fur eine bestimmte Form von ,erfolgrei-
cher® Migrationsgeschichte, die sie auf eine hohe Leistungsorientierung und Integrati-
onsbereitschaft zurtickfiihrt. Genau das tragt sie nun auch an andere Geflichtete her-
an und nimmt von da aus u.a. auch Einteilungen in ,legitime“ (Kriegs-) und ,nicht-
legitime® (Wirtschafts-)FIuchtlinge vor. Nicht zufallig spricht sie vom ,wir® und ordnet
sich selbst der aufnehmenden Mehrheitsgesellschaft zu, zum Teil mit ,Blick von oben®
auf ,ihre“ Landsleute, die sich ihrer Vorstellung von ,Integration® nicht figen. Ihre Per-
spektive auf Politik zeigt deutlich idealistische und teilweise auch hierarchieorientierte
Zuge. Das Projekt hat bei ihr gleichwohl Reflexions- und Lernprozesse ausgel6st, wie
mit Geflichteten umzugehen ist (insbesondere die persénliche Begegnung). Diese
sind vermutlich noch nicht abgeschlossen.

Demgegenuber wird bei Rohat ein Habitus erkennbar, der — korrespondierend mit dem
weniger privilegierten Herkunftsmilieu — starker von Pragmatismus, Realismus und
Notwendigkeit gepragt ist. Sein Blick auf die Geflichtetenthematik ist deutlich starker
von einer Empathie gepragt, die vermutlich damit zu tun hat, dass er selbst ,am eige-
nen Leib“ die Schwierigkeiten des Verbindens von Herkunfts- und Ankommenskultur
kennt. Seine Perspektive auf Politik ist starker von einem Delegationsprinzip getragen;
Politik (jedenfalls die ,grofe”) ist etwas fur ausgewiesenen Expert*innen (,Selbstaus-
schluss®), denen gegenuber er sich relativ machtlos sieht, denen er zugleich aber mit
einem gewissen Misstrauen begegnet. Der Blick auf die Gefliichtetenthematik folgt
anders als bei Deliah der Devise ,praktischer Solidaritat* — wer in Not ist, dem muss
geholfen werden — wie sie in traditionellen Arbeitermilieus verbreitet war und ist. Aus
der Mitwirkung am Projekt scheint er gleichwohl eine starkere Selbstwirksamkeit mit-
zunehmen, die gekoppelt ist an gemeinschaftliche Unternehmungen und das Geflhl,
etwas bewirkt zu haben. Dies kann auch ein Stick weit Aufbrechen des Selbstaus-
schlusses bewirken.

Bei Besjana zeigt sich ein Habitus, der einerseits in vielerlei Hinsicht eine dichotomi-
sche Sicht auf die Welt zeigt, wie sie flr unterprivilegierte Arbeitermilieus typisch ist.
Das ist allerdings nicht fatalistisch, sondern verbunden mit ausgepragter Aktivitat.
Auch hier ist dies mit der Migrations- bzw. Fluchtgeschichte der eigenen Familie ver-
bunden, die auf diese Weise gewissermalien auch eine ,erfolgreiche“ Migrations- und
Integrationserfahrung bewaltigt hat. Auch bei ihr folgt der Blick auf (,grof3e®) Politik
einem Delegationsprinzip und zeigt daher Zlge eines Selbstausschlusses. Im sozialen
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Nahraum allerdings zeigen sich erstaunliche Handlungsressourcen, begleitet bzw. ge-
stutzt durch wiederholte Selbstwirksamkeitserfahrungen im Rahmen des Projektes.
Die ethischen Prinzipien, die sie etwa auch an ,gute” Politiker*innen herantragt, sowie
die Vorliebe fur aktives Handeln, zeigen sich auch in der Geflichtetenthematik; es
geht vor allem um praktisches Helfen, das zugleich immer mit Reflexivitat und Lern-
prozessen verbunden ist.

Michael steht fir einen Habitus mit einem gewissen Pragmatismus, wie er typisch ist
bei Milieus der gesellschaftlichen Mitte. Als einziger der vier Falle liegt in seiner Fami-
lie keine Migrations- bzw. Fluchtgeschichte vor. Das kann ein Indiz dafur sein, dass er
die Gefllichtetenthematik ,unaufgeladener” und mit weniger emotionaler Intensitat be-
schreibt. In die ,groRe“ Politik sieht auch er sich weniger involviert; er wirkt hier nich-
tern-distanziert. Zugleich zeigen seine kurzen und pragnanten Charakterisierungen
der Parteien, dass er durchaus relativ klare Einschatzungen hat. Die diffuse Bedro-
hung, die er in Bezug auf Gefliichtete andeutet und die in der Beschreibung der Terr-
orgefahr deutlich wird und an der Lernprozesse im Projekt anknipfen, verweisen auf
eine gewisse Sorge um eigene und gesellschaftliche Stabilitat.

Insgesamt zeigt sich bei allen Féllen, dass die Auseinandersetzung mit Politik und der
Gefluchtetenthematik mit eigenen biographischen Erfahrungen und lebensweltlichen
Problemstellungen verbunden wird und auf Prinzipien des erworbenen Habitus beruht.
Auch sind bei allen aus den lokalen Projekten (insbesondere durch Exkursionen und
Erlebnisse) Erfahrungen und Lernprozesse angeregt worden, die sich um diese Ge-
mengelage drehen, teilweise Gewohnheiten verstarken, aber auch Irritationen auslo-
sen. Insofern zeigen auch die qualitativen Ergebnisse, dass die Projekte sich als
Raume erweisen, in denen ein ,politischer Habitus“ eingeubt und weiter entwickelt

werden kann.

5 Zusammenfassung und Empfehlungen

Abschlief3end wollen wir zentrale Ergebnisse zusammenfassen und einige Schlussfol-

gerungen ziehen:

1. Der zentrale Ansatz, der auf lebensweltliche Verankerung, Beteiligung und Erfah-
rung zielt, hat sich erneut bewahrt und zu erheblichen Aktivierungs- und Sensibili-
sierungsprozessen gefuhrt, insbesondere im Hinblick auf die Geflichtetenthema-
tik. Dies lasst sich sowohl in den quantitativen als auch qualitativen Ergebnissen

ablesen (vgl. die Fallstudien in Kapitel 4). Durch die Auseinandersetzung mit
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Fluchtursachen, Fluchtwegen und Schicksalen sowie durch das personliche Zu-
sammentreffen mit Gefliichteten werden bestehende Bilder irritiert und kann eine
empathische und verstehende Perspektive angeregt werden. Dies geschieht mili-
euspezifisch unterschiedlich und hangt auch mit den eigenen Migrationserfahrun-
gen in der Familie zusammen. Dies kann, wie die Fallstudien zeigen, zu verschie-
denen Positionierungen zu den Geflichteten geschehen und sich in solidarischen
(vgl. 4.3 und 4.4) als auch antisolidarische Positionen (vgl. 4.2) niederschlagen.
Diese Erkenntnisse konnten in weiteren Projektdurchlaufen starker bericksichtigt
werden.
Das Projekt hat offenbar erheblich zur Meinungs- und Urteilsbildung beigetragen.
Zu politischen Fragen (Wahlabsicht, Parteien, Schliel3en der Grenzen, Abschie-
bungen, Flucht/Fliichtlinge) haben die Schiler*innen im Projektverlauf haufig eine
wie auch immer ausgepragte gefestigtere Meinung entwickelt. Das lasst sich im
guantitativen Teil im Vergleich der beiden Befragungswellen ablesen, aber auch
zu einem relevanten Teil in der subjektiven Selbstwahrnehmung der Projekte.
In Bezug auf die etablierte Politik sind unterschiedliche Nahe-Distanz-Verhéltnisse
zur Lebenswelt der Jugendlichen auszumachen (siehe qualitative und quantitative
Ergebnisse). Gerade vor diesem Hintergrund ist es erstaunlich, dass das Projekt
durch die Vielzahl der Aktivitdten erkennbar zu einer starkeren Selbstwirksamkeit
und zu mehr Selbstsicherheit in der politischen Artikulation gefiihrt hat. Das lasst
sich als Einibung eines ,politischen Habitus“ bezeichnen.
Die Veranderungen fihren nicht immer zu einem Transfer von der Erfahrungsebe-
ne des sozialen Nahraums zum politischen Feld im engeren Sinne (das zeigen die
guantitativen Ergebnisse, dies wird aber auch in den qualitativen Befunden er-
kennbar). Die ,grof3e” Politik bleibt oft abstrakter. Hier kdnnte sich das abzeichnen,
was auch die neueste Shell Jugendstudie gezeigt hat: Das generelle Interesse an
Politik nimmt (wieder) zu (bei starken Unterschieden nach sozialem Milieu), aber
die Distanz zu den politischen Institutionen bleibt unverandert hoch (vgl.
Schneekloth 2015).
Die Wahrnehmung, dass Parteien wenig Einfluss auf das gesellschaftliche Ge-
schehen haben, korrespondiert mit dem im Projektverlauf gestiegenen Eindruck
einer wachsenden Macht der Okonomie (Unternehmen, Banken).
Der Kontakt mit Funktionstrager*innen erscheint noch ausbaufahig. Da, wo er
stattgefunden hat, wird das durchaus positiv berichtet. Vielversprechend sind da-
bei Verstetigungen (weniger Einmal-Kontakte im Rahmen von Exkursionen). Dazu
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bedarf es, wie wir aus einzelnen Gesprachen erfahren haben, auch einer entspre-
chenden Bereitschaft auf Seiten der Politiker*innen.

7. Zum Teil sind wir auf starke Differenzen nach Schule und Schulform gestof3en,
was neben der sozialen Zusammensetzung der Teilnehmenden auch Hinweise
auf Durchfihrung und Schwerpunktsetzungen der Projekte gibt. Es gibt starke
Hinweise darauf, sozial Benachteiligte von einer beteiligungs- und erfahrungsori-
entierten Vorgehensweise besonders profitieren. Schiler*innen in den hoheren Al-
tersstufen im Sample, die aber oft zugleich aus privilegierteren Verhaltnissen
kommen, scheinen dagegen eine gréfRere Nahe bzw. ein grol3eres Vertrauen zu
den Akteuren des politischen Feldes zu haben.

8. Auch in den qualitativen Interviews bewerten die Jugendlichen das Projekt positiv
und heben besonders die personlichen Gespréache mit Gefliichteten und Fahrten
nach Berlin und Dusseldorf hervor. Erstere haben ihnen dabei geholfen sich ein
eigenes und umfangreiches Bild zu machen, Letztere hatten teilweise starken An-
ziehungscharakter, weil sie den Ublichen Alltag oder auch einen eingeschréankten
Bewegungsradius durchbrochen haben. Besonders positiv sehen die Jugendli-
chen schlie3lich auch die Ergebnisse ihrer Aktionen, in denen sie etwas Neues
geschaffen oder etwas verandert haben. Insgesamt ergibt sich das Bild einer ho-
hen Zufriedenheit mit dem Projekt, die grof3e Bedeutung von Erlebnis- und Erfah-
rungsaspekten, das subjektive Erleben von mehr Selbstbewusstsein und Glaube
an Selbstwirksamkeit und Wissenszuwachs.

Im nachsten Projektdurchlauf wird die wissenschaftliche Begleitung grundsatzlich am
bisherigen Vorgehen (quantitative und qualitative Elemente, mehrere Befragungszeit-
punkte) festhalten. Uberlegt werden muss noch, ob wieder ein zentrales Thema in den
Mittelpunkt gestellt wird, das auch in den meisten Projekten von Bedeutung ist. Be-
sonders reizvoll ist, dass die wissenschaftliche Begleitung im néchsten Projektdurch-
lauf direkt zu Beginn der lokalen Projekte einsteigen kann und damit auch Erwartungs-
und Motivlagen starker mit aufnehmen kann. Darlber hinaus erscheint es sinnvoll, die
Geflichtetenthematik weiterhin mit zu beriicksichtigen, da davon auszugehen ist, dass
Fragen von Integration, Toleranz und Demokratie weiterhin gesellschaftlich hochrele-
vant sein werden. Fur den qualitativen Projektteil ware zu prufen, auch die Jugendli-
chen des jetzigen Samples noch einmal zu befragen, um im Sinne der in Kapitel 2 um-
rissenen ,Wirkungsforschung® zu eruieren, welche Spuren das Projekt bei den Ju-
gendlichen langfristig hinterlasst.
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7 Anhang

7.1 Fragebogen der 1. Welle

Universitat Duisburg-Essen

Fachgebiet
Erwachsenenbildung/Paolitische Bildung
Professor Dr. Helmut Bremer

Dipl. Sozialwiss. Mark Kleemann-G&hring

UNIVERSITAT
DUISBURG

ESSEN
Offen im Denken
mark.kleemann@uni-due.de
Telefon: 0201/183-2823

1. Welle
Jugend

partizipiert

Liebe Schdlerin, lieber Schiler,

mit diesem Fragebogen wollen wir herausfinden, wie das Projekt ,Jugend partizipiert®, an dem Du teilnimmst,
ankommt. Wir mochten erfahren, ob man damit bei Schilerinnen und Schilern Interesse wecken und wo man
vielleicht etwas am Projekt verbessern kann. Wir bitten Dich deshalb, mitzumachen und die Fragen zu beant-

worten. Das bleibt natirlich anonym, d.h. Dein Name wird an niemanden weiter gegeben.

o kreuze bitte eine Antwortmdglichkeit an

o hier kannst Du mehrere Antwortméglichkeiten ankreuzen

hier kannst Du etwas schreiben

1) Wie alt bist Du? 2) Gib bitte Dein Geschlecht | 3) Was fur eine Schule | 4) In welcher Jahrgangs-
an besuchst Du? stufe?
o Hauptschule o6 o10
Jahre o Realschule a7 o 11
o Gesamtschule o8 012
o Gymnasium o9

5) Sind Dein Vater oder Deine Mutter in einem anderen Land als Deutschland geboren?

o Ja o Nein

Wenn ja, in welchem?

6) Hast Du zu Hause ein eigenes Zimmer oder
teilst du es dir mit Geschwistern/anderen Kindern?

7) Wie viele Geschwister hast Du?

o Ich habe ein eigenes Zimmer
o Ich teile mir ein Zimmer

o mehr als 2
o keine

o1
o2

Ihr habt Euch in letzter Zeit vermehrt mit dem Flucht und Flichtlinge beschéaftigt. Deshalb folgen jetzt

einige Frage dazu

8) Seit letztem Jahr kommen viele Flichtlinge nach
Europa. Hattest Du bereits persdnlichen Kontakt
zu Flichtlingen?

9) Falls Du bei Frage 8 ,,Ja“ ausgewahlt hast:
Wie oft hast Du persdnlichen Kontakt?

o Ja
o Nein

o sehr haufig (mehrmals die Woche)
o haufig (alle 1-2 Wochen)
o seltener

10) Wodurch hast du personliche Erfahrungen mit Fliichtlingen gehabt? Durch... (mehrere Antworten
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moglich)

o Schule o Arger/ Konflikte

o Nachbarschaft o Feiern mit Freunden
o Sport im Verein etc. o Kirche/ Religion

o Flachtlingsunterkinfte o Anderes

11) Was hast Du von den Fluchtlingen erfahren?

o Warum sie gefllichtet sind und zwar

o Wie es lhnen hier geht und zwar

o Welche Wiinsche sie haben und zwar

o ich habe etwas anderes erfahren und
zwar

o Ich habe nichts Besonderes erfahren

12) Manche Menschen engagieren sich fur Fluchtlinge oder setzen sich daflr ein. Wie ist das bei Dir?

o Ja, mache ich, und zwar
o Nein

13) Wie findest Du, verhalt sich die Bundesregierung gegeniiber den Fliichtlingen?

14) Wie findest Du, verhélt sich die Bevolkerung gegenuber den Fluchtlingen?

15) Nicht alle Lander nehmen Fliichtlinge auf, einige schliel3en sogar ihre Grenzen, um Fluchtlinge an der
Einreise zu hindern. Sollte Deutschland die Grenzen ebenfalls schlieRen?

o Stimme voll zu

o Stimme zu

o Stimme eher nicht zu
o Stimme gar nicht zu

16) Es gibt verschiedene Grunde, warum Menschen aus ihrem Land fliehen. Was denkst Du, welche
Grinde sollten in Deutschland akzeptiert werden? (mehrere Antworten méglich)

o Krieg/ Birgerkrieg

o Verfolgung aufgrund der politischen Uberzeugungen

o Verfolgung aufgrund der Zugehorigkeit zu einer bestimmten Gruppe

o Dauerhafte Schlechterbehandlung wegen der Religion oder der Zugehorigkeit zu einer bestimmten Gruppe
o Hunger

o weil es einem in einem anderen Land besser geht

o um seinen Kindern eine bessere Zukunft zu ermdglichen

17) Aus welchen Grinden sollen Deiner Meinung nach Flichtlinge aus Deutschland abgeschoben wer-
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den?

18) Wie wichtig findest Du es, Dich mit dem Thema
»Fluchtlinge® und ,,Flucht“ auseinanderzusetzen?

19) Manche Leute glauben, dass durch die Flicht-
linge die Situation in Deutschland schwieriger wird
(z.B., dass es nicht genug Arbeit und Wohnungen
gibt, dass sie anders leben oder dass allgemein die
Sicherheit abnimmt). Wie ist das mit Dir? Machst Du
Dir deswegen Sorgen?

o sehr wichtig

o wichtig

o weniger wichtig
o unwichtig

o Ja, sehr viel

o Ein bisschen schon
o Eigentlich kaum

o Nein, gar nicht

20) Andere Leute glauben auch, dass es fir Deutschland gut ist, Flichtlinge aufzunehmen (z.B. weil die-
se meist jung sind und in Bereichen arbeiten konnen, wo Leute fehlen und weil sie die Gesellschaft ,bun-

ter' machen). Wie ist das mit Dir?

Nun méchten wir noch einige allgemeine Fragen zu Politik, Mitbestimmung und Partizipation stellen

21) Angenommen Du méchtest politisch in einer Sache, die Dir wichtig ist, Deine Meinung zum Ausdruck
bringen. Welche Moéglichkeiten kommen fiir Dich in Frage und was hast Du schon getan? Bitte kreuze in

jeder Zeile ein Késtchen an.

Habe ich bereits | Konnte ich mir | Wirde ich nicht | Ich weiR nicht,
gemacht. vorstellen tun. was das ist.
Mich an Wabhlen beteiligen O m m o
Mich in der Schulerlnnen-
vertretung (SV) engagie- m O m o
ren
Meine Meinung im Internet
N O | o o
aullern
Mich an einer Unterschrif-
. . O i o O
tenaktion beteiligen
Ein Graffiti sprihen oder
. O m| m| O
Sticker kleben

22) Fur mich gibt es wichtigere ‘ 23) Es ist egal, welche Partei ge- ’ 24) Die meisten Menschen, die im
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Dinge, als mich um Politik zu

kiimmern. nichts.

o stimme Uberhaupt nicht zu
o stimme eher nicht zu

o stimme eher zu

o stimme ganz zu

wahlt wird, es andert sich doch

o stimme Uberhaupt nicht zu
o stimme eher nicht zu

o stimme eher zu

o stimme ganz zu

Leben nichts sind

selbst schuld.

erreichen,

o stimme Gberhaupt nicht zu
o stimme eher nicht zu

o stimme eher zu

o stimme ganz zu

25) Was glaubst Du, wer bestimmt in der Gesell-
schaft?
(mehrere Antworten moglich)

26) Was glaubst Du, wer bestimmt in deiner Stadt?
(mehrere Antworten mdéglich)

o die Regierung

o die Unternehmen

o die Parteien

o die Banken

o die Einwohnerinnen und Einwohner
o jemand anderes

o weild ich nicht

o die Burgermeisterin/der Blirgermeister
o die Unternehmen

o der Stadtrat

o die Einwohnerinnen und Einwohner

o jemand anderes
o weil} ich nicht

27) Informierst Du Dich Uber das, was bei Dir vor Ort und in der Welt passiert? Wenn ja, wodurch? (meh-

rere Antworten maoglich)

o Tageszeitung

o andere Zeitungen/Zeitschriften

o Gesprache mit meinen Eltern

o Gesprache mit Freunden/Bekannten

o Online-Nachrichtenportale (z.B. Spiegel-Online,
Bild.de, ...)

o Uber Blogs
o Uber soziale Medien (Facebook, Twitter, Youtube,...)
o anders, und zwar

o gar nicht

28) Was meinst Du, kdnnen Menschen wie Du Einfluss darauf nehmen, was in der Gesellschaft und in

der Politik passiert?

o ja, sehr viel
o eher ja, manchmal

o eher nein, nur ganz selten
O nein, gar nicht

Jetzt hast Du’s geschafft. Vielen Dank fiirs Mitmachen. @
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7.2 Fragebogen der 2. Welle

Universitat Duisburg-Essen > Welle UNIVERSITAT
EaChgeb'et . » . Jugend D% SeBU R @
rwachsenenbildung/Politische Bildung
Professor Dr. Helmut Bremer Offen im Denken
Tim Zosel, M.A. tim.zosel@uni-due.de
Telefon: 0201/183-6269

partizipiert

Liebe Schiilerin, lieber Schiler,

diesen Fragebogen kennst Du vermutlich bereits. Mit der zweiten Erhebung wollen wir herausfin-
den, wie das Projekt ,Jugend partizipiert®, an dem Du teilnimmst, ankommt. Wir méchten erfahren,
ob man damit bei Schilerinnen und Schilern Interesse wecken und wo man vielleicht etwas am
Projekt verbessern kann. Wir bitten Dich deshalb, mitzumachen und die Fragen zu beantworten.
Das bleibt natirlich anonym, d.h. Dein Name wird an niemanden weiter gegeben.

O kreuze bitte eine Antwortmdglichkeit an

o hier kannst Du mehrere Antwortmdglichkeiten ankreuzen
hier kannst Du etwas schreiben

0) Hast Du bereits an der ersten Erhebung teilgenommen, also so einen Fragebogen ausgefullt?
o Ja o Nein

1) Wie alt bist Du? 2) Gib bitte Dein | 3) Was flir eine Schule besuchst 4) In welcher Jahrgangs-
Geschlecht an Du? stufe?
o Hauptschule o Gymnasium o8 o 11
Jahre o Realschule o Gesamtschule | o9 012
_ o Berufskolleg 010 013

5) Sind Dein Vater oder Deine Mutter in einem anderen Land als Deutschland geboren?
oJa o Nein
Wenn ja, in welchem?

6) Hast Du zu Hause ein eigenes Zimmer oder 7) Wie viele Geschwister hast Du?
teilst Du es Dir mit Geschwistern/anderen Kin-

dern?
o Ich habe ein eigenes Zimmer o1 o mehr als 2
o Ich teile mir ein Zimmer o2 o keine

Ihr habt Euch in letzter Zeit vermehrt mit dem Thema Flucht und Flichtlinge beschaéftigt. Deshalb folgen
jetzt einige Fragen dazu.

8) Seit letztem Jahr kommen viele Fluchtlinge 9) Falls Du bei Frage 8 ,,Ja“ ausgewahlt hast:
nach Europa. Hattest Du bereits persénlichen Wie oft hast Du persdnlichen Kontakt?
Kontakt zu Flichtlingen?
o Ja o sehr haufig (mehrmals die Woche)
o Nein o haufig (alle 1-2 Wochen)

o seltener
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10) Hat Dir das Projekt dabei geholfen persdnlichen Kontakt zu Flichtlingen aufzubauen?

o Ja, durch

o Nein, weil

o etwas anderes

11) Falls Du bei Frage 10 ,,Ja“ ausgewahlt hast: Was hast Du Neues von den Fliichtlingen erfahren?

12) Im ersten Durchgang haben wir Dich gefragt, ob Du Dich fir Fluchtlinge engagierst. Hat sich daran
etwas durch das Projekt geadndert?

o Ja, und zwar

o Nein, weil

13) Wie findest Du, verhélt sich die Bundesregierung gegentiber den Flichtlingen?

14) Wie findest Du, verhélt sich die Bevolkerung gegentber den Fluchtlingen?

15) Nicht alle Lander nehmen Fluchtlinge auf, einige schlieBen sogar ihre Grenzen, um Flichtlinge an der
Einreise zu hindern. Sollte Deutschland die Grenzen ebenfalls schlieRen?

o stimme voll zu

o stimme zu

o stimme eher nicht zu

o stimme gar nicht zu

16) Aus welchen Grinden sollen Deiner Meinung nach Flichtlinge aus Deutschland abgeschoben wer-
den?
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17) Wie wichtig findest Du es, Dich mit dem 18) Manche Leute glauben, dass durch die Flichtlinge

Thema ,Fliichtlinge* und ,,Flucht“ auseinan- die Situation in Deutschland schwieriger wird (z.B.,

q tzen? dass es nicht genug Arbeit und Wohnungen gibt, dass sie
erzusetzen: anders leben oder dass allgemein die Sicherheit abnimmt).

Wie ist das mit Dir? Machst Du Dir deswegen Sorgen?

o sehr wichtig o Ja, sehr viel

o wichtig o Ein bisschen schon

O weniger wichtig o Eigentlich kaum

o unwichtig o Nein, gar nicht

19) Andere Leute glauben auch, dass es fir Deutschland gut ist, Fllchtlinge aufzunehmen (z.B. weil die-
se meist jung sind und in Bereichen arbeiten konnen, wo Leute fehlen und weil sie die Gesellschaft ,bun-
ter machen). Wie ist das mit Dir?

20) Hat sich durch das Projekt Deine Meinung zu Flichtlingen verandert?

o Ja, und zwar

o Nein, weil

Nun méchten wir Dir noch einige allgemeine Fragen zu Politik, Mitbestimmung und Partizipation stellen.

21) Angenommen Du mdchtest politisch in einer Sache, die Dir wichtig ist, Deine Meinung zum Ausdruck
bringen. Welche Mdglichkeiten kommen fir Dich in Frage und was hast Du schon getan? Bitte kreuze in
jeder Zeile ein Kastchen an und gib zuséatzlich dahinter an, ob Dir das Projekt dabei geholfen hat.

Habe ich be- Kdnnte ich Wirde ich Ich weil3 nicht, | Dabei hat mir das
reits gemacht. mir vorstel- nicht tun. was das ist. Projekt geholfen.
len.
Mich an Wabhlen beteiligen o o o o o
Mich in der Schilerlnnen- o o o o o
vertretung (SV) engagieren
Meine Meinung im Internet &u- o o o o o
Bern
Mich an einer Unterschriftenak- o o o o o
tion beteiligen
Ein Graffiti spriihen oder Sticker o o o o o
kleben

22) Welche neuen Mdglichkeiten, Deine Meinung zum Ausdruck zu bringen, hast Du durch das Projekt
kennen gelernt?
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23) Fur mich gibt es wichtigere
Dinge, als mich um Politik zu

24) Es ist egal, welche Partei ge-
wahlt wird, es andert sich doch

25) Die meisten Menschen, die im
Leben nichts erreichen, sind

kiimmern. nichts.

o stimme Uberhaupt nicht zu
o stimme eher nicht zu
o stimme eher zu o stimme eher zu

o stimme ganz zu o stimme ganz zu

o stimme Uberhaupt nicht zu
o stimme eher nicht zu

selbst schuld.

o stimme Uberhaupt nicht zu
o stimme eher nicht zu

o stimme eher zu

o stimme ganz zu

26) Was glaubst Du, wer bestimmt in der Gesell-
schaft?

(mehrere Antworten mdglich)

o die Regierung

o die Unternehmen

o die Parteien

o die Banken

o die Einwohnerinnen und Einwohner

o jemand anderes

o weil} ich nicht

26a) Hat sich Deine Einstellung zu Frage 26 durch
das Projekt gedndert?
Oja

o nein o weild ich nicht

27) Was glaubst Du, wer bestimmt in deiner Stadt?
(mehrere Antworten maglich)

o die Burgermeisterin/der Blirgermeister
o die Unternehmen

o der Stadtrat

o die Einwohnerinnen und Einwohner

o jemand anderes

o weild ich nicht

27a) Hat sich Deine Einstellung zu Frage 27 durch
das Projekt gedndert?
Oja

o nein o weild ich nicht

28) Informierst Du Dich Uber das, was bei Dir vor
(mehrere Antworten mdglich)

o Tageszeitung

o andere Zeitungen/Zeitschriften

o Gesprache mit meinen Eltern

o Gesprache mit Freunden/Bekannten

Ort und in der Welt passiert? Wenn ja, wodurch?

o Uber Blogs
o Uber soziale Medien (Facebook, Twitter, Youtube,...)
o anders, und zwar

o gar nicht
o Online-Nachrichtenportale
Bild.de, ...)

(z.B. Spiegel-Online,

28a) Haben sich Deine Informationsgewohnheiten in Frage 28 durch das Projekt gedndert?

oja o nein

o weild ich nicht

29) Was meinst Du, kdnnen Menschen wie Du Einfluss darauf nehmen, was in der Gesellschaft und in

der Politik passiert?
o ja, sehr viel
o eher ja, manchmal

o eher nein, nur ganz selten
O nein, gar nicht

29a) Hat sich Deine Einstellung zu Frage 29 durch das Projekt geandert?

oja o nein

o weild ich nicht
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30) Hast Du im Projekt Politikerinnen oder Politiker
getroffen?

oJda
o Nein

31) Wenn ja, was war Dein Eindruck von ihnen?
Sie haben sich fur unser Anliegen interessiert.

o Ja o Nein

Ich habe sie gut verstanden.

o Ja o Nein

Sie haben mir geholfen, Politik besser zu verstehen.

o Ja o Nein

o etwas anderes

32) Schreibe Deine Meinung Uber das gesamte Projekt in die einzelnen Finger und die Handflache der

vorgezeichneten Hand, und zwar so :

Daumen Das war besonders gut im Projekt Ringfinger  Die Stimmung im Projekt war...
Zeigefinger Das kénnte man anders oder besser ma- Kleiner Finger Das ist mir zu kurz gekom-
chen men

Mittelfinger Das war richtig schlecht im Projekt Handflache Das nehme ich mit

Jetzt hast Du’s geschafft. Vielen Dank fiirs Mitmachen. ©
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7.3 Interviewleitfaden der 1. Welle
Einstieg
Du hast jetzt schon den Fragebogen ausgefillt. Den flllen ja moéglichst alle Schu-
lersinnen aus, die an dem Projekt teilnehmen. Auf diese Weise bekommen wir ganz
viele Daten. Aber solche Fragebtgen haben immer ihre Grenzen. Bspw. ist es viel-
leicht manchmal so, dass Du noch mehr auf eine Frage antworten méchtest, als es Dir
der Fragebogen ermdglicht. Deshalb finden wir es wichtig, neben den Fragebdgen
auch personliche Gesprache mit Schiler*innen zu fihren.

Wir hatten folgende Idee: Heute wird es gar nicht so lange dauern. Ich méchte Dir ein

paar ganz einfache Fragen stellen. Im Sommer komme ich noch mal wieder und wir-

de noch mal ein etwas langeres Gesprach fiuhren, wo wir dann vielleicht die ein oder
andere Antwort von heute noch mal aufgreifen wirden.

Damit mir nichts verloren geht, wirde ich unser Gesprach aufzeichnen. Ganz wichtig

fur Dich ist, wenn ich spater irgendwas Uber das Projekt sage oder schreibe, werde ich

Deine Aussagen anonymisieren. D.h. niemand wird wissen, dass Du das gesagt hast.

Du bekommst dann in meinen Papieren auch einen anderen Namen. Wenn es fur

Dich okay ist, konnen wir anfangen und ich mache jetzt das Aufnahmegerat an.

1. Vielleicht magst Du mir mal erzahlen, was Dich im Moment am meisten be-
schaftigt?

2. Jetzt versuch mal in Zukunft zu blicken. Was meinst Du, was machst Du in 5
Jahren?

3. Ich nenne Dir gleich zwei Begriffe, die wie Du sehen wirst sehr viel mit Eurem
Projekt zu tun haben. Ich mdchte Dich bitten, dann zu jedem Begriff drei Din-
ge aufzuschreiben, die Dir spontan dazu einfallen. Du hast dafir diese Karten
und Stifte und jeweils drei Minuten Zeit (Nacheinander bearbeiten lassen).

e Der erste Begriff ist Politik (auf Metaplankarte aufgeschrieben)

e Dann kommen wir zum zweiten Begriff Flichtlinge (auf Metplankarte)

Magst Du mir vielleicht noch erzé&hlen, warum Du gerade auf diese Begriffe ge-
kommen bist?

Abschluss

Vielen Dank, dass Du Dir die Zeit genommen hast. Zum Abschluss des Projektes wur-

den wir Dich gern noch einmal etwas ausfuhrlicher interviewen, um zu schauen, wie

es Dir ergangen ist und wie Du dann tber Politik und Fluchtlinge denkst. Wirdest Du

nochmal zur Verfiigung stehen?
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7.4 Interviewleitfaden der 2. Welle

Einstieg

Du hast ja vor einigen Monaten schon an einem Interview teilgenommen. Darauf wer-
den wir im Laufe des Interviews auch nochmal zurickkommen. Schén, dass Du Dich
noch einmal bereit erklarst.

Dieses Mal wird das Interview etwas langer dauern, weil uns interessiert, was das Pro-
jekt gerade Dir in Deiner Lebenswelt gebracht hat. Dazu wirde ich dann heute auch
gern noch etwas Uber Dein Zuhause erfahren und Dich zum Ende des Gespréaches
bitten, einen Sozialdatenbogen auszufillen. Das ist keine Pflicht, aber hilft uns sehr
dabei herauszufinden, wie gut das Projekt auf unterschiedliche Schiler*innen zuge-
schnitten ist.

Wie auch beim letzten Mal wirde ich das Gesprach gern aufzeichnen. Ganz wichtig
fur Dich ist, wenn ich spater irgendetwas lUber das Projekt sage oder schreibe, werde
ich Deine Aussagen anonymisieren. D.h. niemand wird wissen, dass Du das gesagt
hast. Du bekommst dann in unseren Papieren auch einen anderen Namen.

Wenn es fur Dich okay ist, kdnnen wir anfangen und ich mache jetzt das Aufnahmege-

rat an.

1) Aufgreifen der aktuellen Lebenssituation aus der 1. Welle
1. Beim ersten Interview hast Du auf die Frage, was Dich derzeit am meisten be-
schaftigt, gesagt, dass es die Punkte (1) [und ggf. (2)] sind. Wie ist das im Mo-

ment?

2) biographischer Teil (Zukunftsplane auch berufl., Familie/Zuhause)

2. Hast Du schon Ideen, wie es jetzt bei Dir [nach den Prufungen/nach dem Schul-
jahr] weitergehen wird?

3. Jetzt wirde ich gern noch mehr Gber Dein Leben und Dein Zuhause erfahren. Er-
zahl mir doch mal, wo Du wohnst und wer zu Deinem Zuhause gehort.
¢ Wie haben sich denn Deine Eltern kennengelernt?
e Kommen Deine Eltern aus der Gegend hier?

e Womit verbringst Du Deine Freizeit?

3) Politische Themen und Geflichtetenthematik zu Hause und unter Freunden
4. Kannst Du Dich erinnern, einmal ungerecht behandelt oder diskriminiert worden zu
sein? Wenn ja, wie kam das?

5. Inwiefern hast Du zu Hause Uber das Projekt erzahlt? Wie war das?

86



6.

7.
8.

Abschlussbericht der wissenschaftlichen Begleitung des Projektes Jugend partizipiert 2016

Wie ist das, wenn Ihr zu Hause tber das Thema Fluchtlinge redet?
e Was sagen denn Deine Familie und Freunde dazu?
Gibt es weitere allgemeine Themen, die Euch zu Hause beschaftigen?

Wie informiert Ihr Euch zu Hause Uber das aktuelle Geschehen?

4) Aufgreifen der Assoziationen zu ,,Politik* und ,,Gefliichteten“ aus der 1. Welle

9.

10.

Beim ersten Interview haben wir Dich gefragt, was Dir als erstes zum Thema Poli-
tik einféllt. Du hast die Karten (1), (2) und (3) aufgeschrieben. Wenn ich Dich jetzt
nochmal frage, was Dir zu dem Thema als erstes einfallt, was wirdest Du auf-
schreiben?

Beim ersten Interview hat er auch noch gefragt, was Dir als erstes zum Thema
Fluchtlinge einfallt. Du hast die Karten (4), (5) und (6) aufgeschrieben. Wenn ich
Dich jetzt nochmal frage, was Dir zu dem Thema als erstes einféllt, was wirdest

Du aufschreiben?

Kannst Du mir vielleicht sagen, warum Du jetzt (keine) anderen Punkte nennen wur-
dest?

5) personliche Sicht auf das Projekt und ,,3 Dinge, die mir besonders wichtig wa-

ren

Ich wiirde Dich jetzt gern noch direkt zum Projekt befragen:

11.
12.
13.
14.

15.

Magst Du mir erzahlen, was Dir besonders gut im Projekt gefallen hat?

Was hat Dir gar nicht gefallen?

Wenn Du etwas andern koénntest, was wéare das?

Nun wurde ich Dich bitten nochmal 3 Punkte zum Projekt aufzuschreiben, die Dir
besonders wichtig waren. Das kénnen sowohl positive als auch negative sein.
Magst Du mir vielleicht noch erzahlen, warum Du gerade diese Punkte genannt
hast?

Liegt Dir dartber hinaus noch etwas am Herzen, was Du zum Projekt sagen

willst?

Abschluss

Dann wiurde ich Dich zum Abschluss einmal bitten, den Sozialdatenbogen auszuftllen.

Deine Angaben helfen uns dabei, herauszufinden wie gut das Projekt auf unterschied-

liche Schuler*innen zugeschnitten ist. Vielen Dank, dass Du Dir die Zeit genommen

hast!
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7.5 Sozialdatenbogen

UNIVERSITAT DUISBURG-ESSEN Telefon 0201/183 6269
FAKULTAT FUR E-Mail tim.zosel@uni-due.de
BILDUNGSWISSENSCHAFTEN Anschrift 45141 Essen
INSTITUT FUR BERUFS- UND WEITERBILDUNG Universitatsstr. 2
FACHGEBIET ERWACHSENENBILDUNG/POLITISCHE Raum: S06 S02 A33
BILDUNG

Professor Dr. Helmut Bremer

Tim Zosel, M.A. Datum

Sozialdatenbogen
Fur die Teilnehmerinnen und Teilnehmer der Interviews im Projekt ,Jugend partizipiert*

Liebe Teilnehmerin/lieber Teilnehmer der Befragung,

wir mochten Dir herzlich fur die Zeit und Mihe danken, mit der Du unsere Arbeit unterstitzt
hast. Wir hoffen, dass Dir das Interview auch etwas Spald gemacht hat und Dir vielleicht ein
paar Anregungen geben konnte. Abschlieend mdchten wir Dich bitten, noch einmal einige
Minuten Geduld aufzubringen, um den beiliegenden Fragebogen auszufiillen. Vielen Dank
auch dafr.

Datum:

Ort:

Vor- und Nachname (nur Anfangsbuchstaben): ...,

Zunachst ein paar Fragen zu Deiner Person

Geschlecht:

Geburtsjahr:

Staatsangehorigkeit: ...,

Welche Schulen hast Du bisher besucht?

Name Ort Zeitraum (ungeféhr)
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Welchen Schulabschluss strebst Du an?

Was ist Dein Berufswunsch/was wiirdest
du spater gern arbeiten?

o Hauptschulabschluss

o Realschulabschluss/Mittlere Reife
o Fachhochschulreife

o allgemeine Hochschulreife/Abitur

oanderer Schulabschluss

Und noch einige Fragen zu Deinem Zuhause

Wohnst Du zur Zeit

Hast Du Geschwister? Wenn ja, wie viele?

o bei Deinen Eltern
o bei Deiner Mutter oder Deinem Vater

o woanders

O nein

Bist Du Mitglied einer Religionsgemein-
schaft? Wenn ja welcher?

Bist Du Mitglied in einem Verein? Wenn
ja, in welchen?

o nein

O nein

o keinen
o weild ich nicht/keine Angabe

0 keinen
o weild ich nicht/keine Angabe

Welchen Beruf hat Dein Vater gelernt?

o keinen
o weild ich nicht/keine Angabe

Welchen Beruf Ubt Dein Vater aus?

0 keinen
o weild ich nicht/keine Angabe

Aus welchem Land oder welcher Gegend
stammt Deine Mutter?

o weild ich nicht/keine Angabe

Aus welchem Land oder welcher Gegend
stammt Dein Vater?

o weild ich nicht/keine Angabe

89




