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1. Einleitung

Die frihkindliche Sprachférderung und der frihe Kontakt zur Buch- und Schriftkultur
haben einen wichtigen Einfluss auf den Spracherwerbsprozess von Kindern (Isler/In-
eichen 2016, S.81). Der Sprachbildung im Kindergarten sollte daher grof3e Bedeutung
beigemessen werden. Nicht nur findet dort die erste Abldsung vom Elternhaus statt, er
stellt auch die erste Bildungsinstanz vor der Schule dar und soll auf die Grundschulzeit
vorbereiten. Trotzdem I6st der Kindergarten bei den meisten Menschen Erinnerungen

an unbeschwertes Spielen statt Lernen aus.

Es ist gut, dass wir diesen Gedanken des unbeschwerten Spielens mit dem Kinder-
garten verbinden und diese Zeit positiv in Erinnerung halten. Das bedeutet, dass wir
motiviert in die Schulzeit gestartet sind mit Vorfreude auf alles was kommt, weil die
Kindergartenzeit Lust auf mehr gemacht hat. In dieser Arbeit soll ein Bildungskonzept
betrachtet werden, welches auf alltagsintegrierte Forderung aufbaut und somit nattrli-
che statt konstruierte Lernsituationen schafft. Dafir wird zunéchst das Konzept ,all-
tagsintegrierte Sprachférderung” néher betrachtet und anschlieRend wird auf Mal3nah-
men alltagsintegrierter Sprachférderung in der Praktikumsstatte eingegangen. An-
schlieBend folgt die Vorstellung eines Projekts zur Férderung der Erzahlkompetenz,
das selbststandig erarbeitet und in der Kindertagesstatte durchgefuhrt wurde. Zum Ab-
schluss wird das Praktikum im Hinblick auf den Berufswunsch Grundschullehrerin re-
flektiert.

2. Alltagsintegrierte Sprachférderung

Sprachférderung ist ein elementarer Teil der kindlichen Friherziehung und damit fester
Bestandteil der Fordermal3nahmen im Kindergarten. Beckerle definiert sie als ,Beglei-
tung und Unterstutzung der natirlichen Sprachentwicklung® (2017, S.15). Eine beson-
dere Form der Sprachférderung ist die alltagsintegrierte Sprachférderung. Diese
.KnUpft an die aktuellen Bedulrfnisse und Interessen der Kinder an, wobei ihr Interesse
und ihre Motivation einer Aktivitdt gehdren sollen, in der Sprache Mittel zum Zweck ist

und damit eine Bedeutung tragt” (Jungmann/Morawiak et. al. 2018, S.39). Sprache
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wird demnach gefordert, indem fordernde Handlungen angepasst an die jeweilige Si-
tuation und den Lernstand des Kindes in den Alltag eingebunden werden. Das Ziel ist
es dabei, alle Kinder gleichermal3en im Sinne eines integrativen Konzepts zu férdern
und durch den Spracherwerbsprozess zu begleiten, sodass Schwierigkeiten praventiv
vermieden werden (Beckerle 2017, S.19ff). Mahler und Koch heben dabei die Rolle
der Erzieherlnnen hervor, da diese ausschlaggebend fur den Erfolg des Konzepts
seien (2021, S.175ff). Grundsatzlich ist die alltagsintegrierte Sprachférderung auf-
grund des ,situationsorientierten Ansatzes" (Jungmann/Morawiak 2018; S. 39) von der
additiven Sprachférderung abzugrenzen, da diese Fordermalinahmen unter festgeleg-
ten Rahmenbedingungen umfasst (Beckerle 2017, S. 22). Auch in Einrichtungen, die
den alltagsintegrierten Ansatz verfolgen kdnnen jedoch additive Férdermalinahmen
notig werden, wenn Kinder starke sprachliche Defizite in bestimmten Bereichen auf-
weisen, die nicht innerhalb der alltagsintegrierten Férderung aufgegriffen werden kon-
nen. Jedoch konnte empirisch nhachgewiesen werden, dass ein alltagsintegrierter For-
deransatz in Deutschland erfolgreicher ist als additive Férdermalinahmen. Schwierig-
keiten sollte daher am besten mit einer Kombination aus beiden Modellen entgegen-
gewirkt werden (Beckerle 2017, S.37f).

Zusammenfassend kann man fur die professionelle Umsetzung der alltagsintegrierten
Sprachforderung die Bildungsziele von Petermann als Orientierung betrachten. Folgt
man diesen Bildungszielen, so sollen die Handlungen der Kinder im Alltag sprachlich
begleitet werden, zur Forderung sollen spezifische Kommunikationsanlasse geschaf-
fen werden, bei denen Férdermethoden alltagsnah eingesetzt werden (z.B. Bilderbl-
cher, Lieder, Reime) und die padagogischen Fachkrafte sollen als sprachliches Vorbild
dienen (Petermann 2015, S. 161).

2.1. Anforderungen an das padagogische Fachpersonal

Wie zuvor erwéhnt, hangt der Erfolg des alltagsintegrierten Forderkonzepts mal3geb-
lich von den Kompetenzen der padagogischen Fachkrafte ab. Die padagogischen
Fachkrafte sind daftir verantwortlich den Alltag so zu gestalten, dass Forderung statt-

findet und miussen somit einer Vielzahl von Anforderungen gerecht werden.

Zum einen mussen sie umfangreiches Wissen tber den Schriftspracherwerb haben,

um in Alltagssituationen (z.B. in Gesprachen, wahrend eines Spiels, beim Essen etc.)
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auf Schwierigkeiten der einzelnen Kinder aufmerksam zu werden und diesen mit ge-
zielten FérdermalRnahmen entgegenzuwirken. Das Projekt ,KOMPASS* (Kompeten-
zen alltagsintegriert schitzen und starken) der Universitat Rostock hat sich zum Ziel
gesetzt, Fachkrafte mit Hilfe eines Fortbildungsprogramms in dieser Hinsicht besser
vorzubereiten. Aus diesem Fortbildungsangebot lassen sich Inhalte ableiten, die be-
sonders wichtig fur padagogische Fachkrafte im Bereich der alltagsintegrierten
Sprachférderung sind (Morawiak et. al. 2014, S. 378f):

e Bedeutung sprachlicher und kommunikativer Kompetenzen
e Meilensteine des ungestorten Spracherwerbs

e Zusammenhang von Sprache und Kognition

e Sprech- und Sprachauffalligkeiten

e Dokumentations- und Beobachtungsmethoden

e Mehrsprachigkeit

e Sprachforderndes Verhalten

e Early und Emergent Literacy

e Phasen des Schriftspracherwerbs und mdgliche Probleme

e Fordermethoden

Zusatzlich zum fachlichen Wissen im Bereich Sprechen und Sprache missen die pa-
dagogischen Fachkrafte ein sehr gutes sprachliches Niveau aufweisen, da sie in der
Interaktion mit den Kindern als sprachliches Vorbild (Jungmann/Morawiak et. al. 2018,

S. 40) fungieren.

Neben den sprachlichen Aspekten gehort die soziale Kompetenz zu den Anforderun-
gen, die an padagogische Fachkrafte in der alltagsintegrierten Sprachférderung ge-
stellt werden. So sehen Jungmann und Morawiak eine ,vertrauensvolle Beziehung®
(2018, S. 40) als Grundlage fur die alltagsintegrierte Forderung. Die Fachkraft und das
Kind mussen es schaffen, in den Dialog zu kommen und sich einander zu 6ffnen (M&ah-
ler/Koch 2021, S. 51). Jungmann und Morawiak z&hlen dafur Grundprinzipien der
Kommunikation nach Buschmann und Jooss auf, die sie als sprachférderlich ansehen
(Jungmann/Morawiak 2018, S.40):

e dem Kind auf Augenhohe begegnen
e Blickkontakt herstellen und halten

e Aufmerksam und interessiert zuhoren



e dem Kind Zeit lassen, Gedanken auszuformulieren

e Sprechanléasse schaffen

e Sprechpausen zulassen

e Starken, Erlebnisse, Fahigkeiten und Bedurfnisse des Kindes wahrnehmen
e Gefluhle, Winsche und Erlebnisse thematisieren

e Freude am Sprechen vermitteln

Es wird deutlich, dass padagogische Fachkrafte ein hohes Maf} an Professionalitat
aufweisen mussen, um erfolgreich und kompetent alltagsintegrierte Sprachférderung
durchzufihren. Die mdgliche Annahme alltagsintegrierte Sprachférderung wéare mit
keiner Forderung oder faulen Fachkraften gleichzusetzen ist definitiv nicht zutreffend.
Vielmehr bedeutet eine erfolgreiche alltagsintegrierte Sprachférderung, dass die Fach-
krafte Gber umfangreiches Wissen zum Spracherwerbsprozess verfiigen, eine gute
Bindung zu den Kindern aufgebaut haben und fahig sind flexibel und kompetent auf
die Situationen zu reagieren, die sich alltaglich ergeben und darin FérdermalRnahmen

zu integrieren.

2.2. Zum Potenzial der alltagsintegrierten Sprachférderung fir den Schuleintritt

Zum Zeitpunkt des Schuleintritts haben Kinder bereits eine Palette von Kompetenzen,
die sie uber ihre vorschulischen Erfahrungen erworben haben. Diese bendtigen sie
auch fir den Schuleintritt, da sie die Grundlage fur den weiteren Kompetenzerwerb
darstellen. Das Ministerium fur Schule und Weiterbildung des Landes Nordrhein-West-
falen hat ein Schulfahigkeitsprofil veréffentlicht, welches neben der kdrperlichen Eig-
nung die vorschulischen Fahigkeiten zum Zeitpunkt des Schuleintritts festlegt und
Lernvoraussetzungen fur die schulische Bildung vorgibt.

Als Voraussetzungen fur den Schriftspracherwerb werden ,Vielfaltige Spracherfahrun-
gen“und ,Phonologische Bewusstheit” genannt. Im Bereich der vorschulischen Féahig-
keiten im Fach Deutsch wird ein Augenmerk auf das Sprechen, den Wortschatz, die
phonologische Bewusstheit, die Begegnung mit Symbolen und Schrift und den Schrift-
gebrauch gelegt (Ministerium fur Schule und Weiterbildung NRW 2003, S. 10ff). Da
die Phonologische Bewusstheit und die Spracherfahrung als Voraussetzungen fur den
Schriftspracherwerb aufgezéahlt werden, werden diese Aspekte im Folgenden genauer

betrachtet.



Die Phonologische Bewusstheit meint die Fahigkeit, ,auf die Lautstruktur von Wortern
zuzugreifen“ (Goerecki/Landerl 2015, S.139). Teilkompetenzen sind dabei die Fahig-
keit, Worter in Silben zu teilen (Gliederungsfahigkeit), die Fahigkeit, Reime zu finden
und die Fahigkeit, Laute aus Worten herauszuhéren (Lautung) (Ministerium fur Schule
und Weiterentwicklung 2003, S. 16). Als vielfaltige Spracherfahrungen sind samtliche
Erfahrungen mit dem Lesen und Schreiben, der Buch- und Schriftkultur und der Aufbau
eines Wortschatzes gemeint (ebd.). Meindl und Jungmann sprechen diesen frihen
schriftsprachlichen Erfahrungen ebenfalls eine besondere Bedeutung zu, da diese als
Erfolgsindikator fur den weiteren Schriftspracherwerb betrachtet werden (2014,
S.213).

/ e Schriftwissen \

e Schriftbewusstheit

Outside-in skills e Anfangedes Lesens(z.B. So-tun-als-

ob-Lesen, Erkennenvon Symbolen)

e Erzdhlfahigkeit(Skriptwissen)

e mindliche Sprachkompetenzen

\ (z.B. Wortschatz) j
\

/ e Buchstabenkenntnis

e Phonem-Graphem-Korrespondenz
. . e Anfangedes Schreibens
Inside-out skills
e metasprachliche Kompetenzen
(z.B. phonologische Bewusstheit,

\ syntaktische Bewusstheit) /
N

e phonologisches Arbeitsgedachtnis

weitere Faktoren e Benenngeschwindigkeit

e [nteressean Biichern und Schrift

\ J

Abb. 1: Ubersicht des Zusammenspiels der Teilkompetenzen der Lese- und Schreibkompetenz
(Meindl/Jungmann 2014, S. 212)

Als Veranschaulichung dieses Sachverhalts dient ein Schaubild von Whitehurst und
Lonigan, indem sie die zuvor genannten vorschulischen Kompetenzen als ,Inside-out
Skills* (sprachanalytische Fahigkeiten fur die Lesefahigkeit) bezeichnen. Diese stiin-
den in direktem Zusammenhang mit den ,Outside-in Skills“ (Fahigkeiten fur das Lese-
verstandnis) und wirden im Leseprozess erfahrener Leserlnnen ineinandergreifen

(Meindl/Jungmann 2014, S. 212f). Die Forderung jeder dieser Kompetenzen ist damit
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bedeutsam fur den Schriftspracherwerb. Besonders im Vorschulalter liegt der Fokus
jedoch auf den ,Inside-out Skills“, die den Grundstein fur die Lesekompetenz legen

und den weiteren Schriftspracherwerb somit erheblich beeinflussen.

Das Potenzial der alltagsintegrierten Sprachférderung fur den Schuleintritt liegt also
darin, diese frilhen sprachbezogenen Kompetenzen und Erfahrungen (z.B. phonologi-
sche Bewusstheit, Interesse an Schrift) als wichtig zu erkennen und Situationen zu
schaffen, in denen diese Kompetenzen alltagsintegriert gefordert werden kénnen. Das
alltagsintegrierte Konzept hat anders als additive Fordermalinahmen den Vorteil, die
Forderung in nattrliche Situationen einbringen zu kénnen, sodass der Umgang mit
Sprache nicht durch eine konstruierte, und maoglicherweise erzwungen wahrgenom-
mene, Lernsituation negativ behaftet wird. Allein durch diese Mdglichkeit, positive Er-
fahrungen mit Sprache zu sammeln, ist bei der alltagsintegrierten Sprachférderung die
Einschulungsvoraussetzung unter dem Oberbegriff ,Vielféaltige Spracherfahrungen®

per se gegeben.

3. Praxiserfahrung

In diesem Abschnitt der Arbeit soll ein Einblick auf die Erfahrungen mit der alltagsinte-
grierten Sprachforderung in der Praktikumsstéatte gegeben werden. Dabei wird beson-
ders auf die Forderbereiche Phonologische Bewusstheit und Erzéhlkompetenz einge-

gangen.

Bei der Praktikumsstétte handelt es sich um eine katholische Kindertagesstatte (im
Folgenden KiTa) in Bochum Grumme. Die KiTa verfolgt ein teiloffenes Konzept, bei
dem die Kinder wahrend der Freispielzeit zwischen den zwei Gruppen wechseln dir-
fen. Neben der Freispielzeit finden Gruppenstunden statt, die entweder nach Alter
(Mausekinder, Bambinos, Vorschulkinder) oder in Form von freiwilligen Projekten (z.B.
Piraten, Ostern, Tiere) aufgeteilt werden. Die Sprachférderung findet alltagsintegriert
statt und die Vorschulkinder werden zusatzlich sprachlich geférdert (z.B. Schwung-
tibungen, Konzentrationsspiele, Ubung der Feinmotorik). Aufgrund des katholischen

Tragers ist auch Religion Teil des Alltags.



3.1.Forderung der phonologischen Bewusstheit

Die Phonologische Bewusstheit ist eine der wichtigsten Fahigkeiten im Schriftsprach-

erwerb. Sie wird folgendermal3en definiert:

,Phonologische Bewusstheit bezeichnet die metalinguistische Fahigkeit, die lautliche
Struktur der gesprochenen Sprache zu analysieren und zu manipulieren, ohne auf die
Bedeutung des zu analysierenden sprachlichen Materials einzugehen.” (Schnitzler 2008
nach Sell 2016, S.47)

Demnach ist die Fahigkeit, Worter in Silben und Laute zu zerteilen und Reimpaare zu
finden, die Basis des Lese- und auch des Schreibprozesses. Aus diesem Grund findet
die Forderung dieser Kompetenz im vorschulischen Bereich besondere Prioritat (Mi-
nisterium fur Schule und Weiterbildung NRW 2003, S. 16).

In der Praktikumsstatte hat besonders das Zerteilen der Warter in Silben und das Fin-
den von Reimpaaren Beachtung gefunden. In den Tagesablauf wurden zu jeder Ta-
geszeit bestimmte Rituale eingebaut, die rhythmisches Sprechen oder Singen beinhal-
teten.

Gebet zum Morgen:

Gottes Liebe ist so wunderbar,

Gottes Liebe ist so wunderbar,

Gotte Liebe ist so wunderbar,

so wunderbar grof3 (mit Handbewegung verknupft).

So hoch, was kann hoher sein (Arme werden hoch gestreckt),

so tief, was kann tiefer sein (Arme werden zum Boden gestreckt),
so weit, was kann weiter sein (Arme nach links und rechts),

so wunderbar grof3.

Eines der Spiele:

Ein Kind steht zu Anfang in der Mitte und muss sich eine/n Partnerin suchen.
~>chmetterling du kleines Ding, such” dir eine Tanzerin oder einen Tanzer!*

Das Parchen steht gemeinsam in der Mitte und tanzt, wéahrend alle gemeinsam singen:
Joheirassa, joheirassal Oh wie lustig tanzt man da.

Lustig, lustig wie der Wind, wie ein kleines Blumenkind.

Lustig, lustig wie der Wind, wie ein Blumenkind!“

Danach suchen sich die Kinder immer wieder Partnerinnen, bis kein Kind mehr brig ist.

Zu Beginn des Tages wurde im Morgenkreis ein Gebet gesprochen und im Anschluss

ein Spiel gespielt, das rhythmisches Sprechen oder Gesang enthalt. Zum Mittagessen
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wurde erneut gebetet und gespielt. Das rhythmische Sprechen bt spielerisch das Tei-
len der Worte in die einzelnen Silben. Auf3erdem enthalten die Gebete und Liedtexte
haufig Reime. Das Gehor der Kinder wird trainiert, die lautlichen Ahnlichkeiten der
Reimpaare herauszuhdren, und auf die lautliche Zerteilung von Wartern vorbereitet.
Ganz im Sinne der alltagsintegrierten Sprachférderung nehmen die Kinder die Situati-

onen nicht als Lernsituationen wahr, sondern erfreuen sich an den Spielen.

3.2. Forderung der mundlichen Erzahlfahigkeit

Die mundliche Erzahlfahigkeit bezeichnet die sichere Konstruktion von Geschichten,
die einer inneren Logik folgen und mehrere Satze umfassen, so Gerlach (2016, S. 2).
Dabei ist eine Abgrenzung des fachsprachlichen literarischen Erzahlbegriffs vom all-
taglichen Erzahlbegriff vorzunehmen, mit dem eher die Berichterstattung im Alltag zu
vergleichen ist (Ehlich 1983, S. 128ff). Die zuvor erwéhnte innere Logik von Geschich-
ten beschreibt Gerlach als ein geschichtsgrammatisches Modell nach dem ,story
grammar approach” von Stein und Glenn, welches fur die Konstruktion der Geschichte
eine hierarchische Struktur vorgibt (ebd., S.3). Dazu gehdrt auf der Makroebene das
allgemeine Setting der Geschichte (Aufbau einer Kulisse, eines Ziels und eines Prob-
lems, der Aufbau der Handlung als Losungsversuch, die daraus resultierenden Kon-
sequenzen und ein Schluss) und auf der Mikroebene die sprachliche Gestaltung des
Textes (ebd.).

Der Erwerbsprozess der mundlichen Erzahlfahigkeit beginnt mit der Fahigkeit zu spre-
chen und damit Gedanken verbalisieren zu kénnen. Ein weiterer wichtiger Aspekt ist
die Fiktionskompetenz, die sich im Vorschulalter durch Rollenspiele entwickelt (Becker
2017; S. 339). Die Entwicklung der Fiktionskompetenz hat nach Andresen eine beson-
dere Bedeutung fur den gesamten Schriftspracherwerb, da sie den ersten Schritt zur
Dekontextualisierung von Sprache bedeute. Diese Entwicklung sei eine Vorausset-
zung fur das flexible Verfligen tber die eigene Sprache und das Verstandnis dartiber
Sprache steuern zu kénnen (2003, S.135). Zusammen mit der Entwicklung der Theory
of Mind, der Fahigkeit sich die Gedanken und Geflihle anderer vorzustellen (Wege
2017, S. 351), ist die Basis fur das Erzahlen von Geschichten gelegt. Einerseits be-

steht das Verstdndnis daflr, Sprache zweckmallig, also fir eine Erzahlung,
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gebrauchen zu kénnen, und andererseits die Fahigkeit die Erwartungen der Adressa-
ten einzubinden und in der inneren Logik der eigenen Geschichte darzustellen. Inner-
halb des Erwerbsprozesses ist zu beobachten, dass Kinder zunachst Alltagsgeschich-
ten oder Alltagsfiktion (Geschichten mit inhaltlichem Bezug zum Alltaglichen) erzahlen
und dann beginnen Phantasiegeschichten zu erfinden, da mit dem Alter das Verstand-
nis Uber die sprachlichen Gestaltungsmdglichkeiten zunimmt (Becker 2017, S. 340).
Mit dem Ubergang von der medialen Miindlichkeit zur medialen Schriftlichkeit in der
Grundschule ist ein Zuwachs an Komplexitat in den Geschichten zu erkennen (ebd, S.
343).

In der Praktikumsstatte wurde die mundliche Erzahlfahigkeit durch verschiedene Mal3-
nahmen gefordert. Zum einen wurde an jedem Montagmorgen im Morgenkreis die Ge-
legenheit geschaffen, Uber das Wochenende zu erzahlen. Jedes Kind, welches eine
Geschichte erzéhlen wollte, bekam die Gelegenheit dazu. Kinder, die nie etwas sagen
wollten, wurden durch Nachfragen ermutigt sich zu &uRern. Dabei wurde aber jederzeit
auf ein angstfreies und vertrauensvolles Erzahlklima ohne Erwartungsdruck geachtet,
da dies eine Bedingung fur den erfolgreichen Erzahlprozess darstellt (Paris/Paris
2012, S.61). Mit dieser MaRnahme wollten die padagogischen Fachkréfte die Kinder
dazu bringen, sich zu trauen vor allen anderen etwas zu erzahlen, auch wenn hier
zunachst nur Alltagsgeschichten zustande gekommen sind und eher der alltagliche
Erzahlbegriff Anwendung gefunden hat (Ehlich 1983, S. 129). Ein weiterer férdernder
Aspekt des KiTa-Alltags wurde durch die ,Puppen-/Verkleidungsecke® realisiert. Dort
hatten die Kinder eine Vielzahl von Kostimen und Requisiten (z.B. Kiche, Puppen-
betten, Kaufmannsladen) zur Verfiigung, mit denen sie Rollenspiele spielen konnten.
An dieser Stelle wird erneut der Vorteil der alltagsintegrierten Sprachférderung deut-
lich, da die Kinder durch dieses Forderangebot taglich die Méglichkeit haben, ihre Fik-
tionskompetenz zu trainieren und dabei nicht in eine unnatirliche Lernsituation ge-
drangt werden. Die Lernsituation ist von den padagogischen Fachkréaften zwar kon-
struiert worden, aber so im Alltag eingebettet, dass die Kinder sie nicht als solche
wahrnehmen. Um die Kinder in Bezug auf die strukturelle Gestaltung von Erzahlungen
zu fordern, wurde in der KiTa viel mit Bichern und Hoérblchern gearbeitet. Es gab
einen Blcherraum, der mit einer Matratze, Kissen und mehreren Bilicherregalen aus-
gestattet war, sodass eine gemiitliche Atmosphére herrschte. Die Kinder durften in

Kleingruppen im Blcherraum Zeit verbringen und sich Blicher anschauen, gegenseitig
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vorlesen oder Horblcher zur Entspannung horen. Regelmaldig wurde auch vorgele-

sen. Zum Foérderpotenzial von Bilderblchern sagt Nager:

.Bilderbiicher dialogisch zu lesen motiviert Kinder, eigene Erfahrungen einflieRen zu las-
sen, sich mit der Asthetik der Bilder auseinanderzusetzen, und ermoglicht innen, die Be-
deutung eines Textes gleichberechtigt auszuhandeln. Das begunstigt die Entwicklung ei-
nes reflektierten und differenzierten Gebrauchs der Sprache und ist eine zentrale Erfah-
rung fur die Lesesozialisation.” (2017, S. 48)

Diese Auseinandersetzung mit Buchern und im Vorschulalter insbesondere Bilderbu-
chern hat demnach einen positiven Einfluss auf den Schriftspracherwerb im Allgemei-
nen und insbesondere fur die Lesesozialisation. Fur die Erzahlkompetenz kdnnen Bu-
cher eine exemplarische Funktion Gbernehmen, da sich Kinder die Strukturen der Ge-
schichten fur ihre eigenen Erzéhlungen abschauen kénnen. Grundsatzlich begunstigt
der Zugang zu Literatur im frihkindlichen Alter den Erwerb der Sprachkompetenz (ls-
ler/Ineichen 2016, S.81).

3.3.Vorbereitung und Durchfiihrung einer Foérdereinheit mit Erzahlsteinen

Im Laufe des Praktikums habe ich mir Gedanken dartber gemacht, welches Projekt
ich mit den Kindern umsetzen méchte. Durch die Recherche im Internet bin ich auf das
Konzept der Erzahlsteine gestolR3en. Diese sind ein methodisches Hilfsmittel, um Kin-
der zum Erzahlen zu motivieren und sie bei der Themenfindung zu inspirieren (Nager
2017, S.59f).

3.3.1. Planung und Vorbereitung

Zu Beginn des Projekts stand die Vorbereitung des Materials. Daflr mussten zun&chst
einige etwa gleichgrol3e Steine gesammelt werden, die im Anschluss gereinigt und mit
wasserfesten Acrylfarbstiften bemalt wurden. Die Motive wurden kindgerecht gewahlt.
Einige Motive sind konkret (z.B. Piratenschiff), andere kdnnen verschieden interpretiert
werden (z.B. Herz, kann fur Liebe, sich verlieben, Freundschaft, Freude stehen). Im
Anschluss an das Anfertigen des Materials wurde das Spielkonzept festgelegt. Dabei
ist eine Variante fur eine Person und eine weitere fur mehrere Spielerinnen entstan-
den. Bei der Variante fur eine/n Spielerin sollen finf Steine gezogen werden, mit deren

Hilfe eine Geschichte erzahlt werden soll. Bei mehreren Spielerinnen muss sich jedes
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Kind einen Stein nehmen. Ein Kind beginnt mit einem Satz zu seinem Motiv und das

nachste Kind muss die Geschichte fortfihren.

Im nachsten Planungsschritt ging es um die Einbettung des Projekts in das alltagsin-
tegrierte Konzept. Die Erzéhlsteine wurden dafir einfach in das Spieleregal der KiTa
gelegt und daraufhin auf einen Impuls von den Kindern gewartet. Da keine Dokumen-
tation in Form von Ton- oder Videomaterial erlaubt war, musste die Dokumentation

tber handschriftliche Notizen erfolgen (Anhang ).
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3.3.2. Durchfuihrung und Auswertung

Nachdem ein Kind auf die Box mit den Erzahlsteinen aufmerksam geworden war, ver-
wiesen die Erzieherlnnen es an mich. Daraufhin wurde die Anleitung vorgelesen und
das Kind hat sich funf Steine genommen. Zunachst wurden die Motive betrachtet und
erklart. Als Erzahlanfang musste ein Impuls gesetzt werden, da das Verstandnis des
Spiels noch nicht vollkommen vorhanden war. Die Erzahlung war eine Aneinanderrei-
hung und enthielt noch wenig bis kaum strukturelle Merkmale einer Erzahlung. Nach
diesem Spiel sind weitere Kinder auf die Erzahlsteine aufmerksam geworden, sodass
die Mehrspielerinnen-Variante ausprobiert werden konnte. Hier war ein deutlicher Un-
terschied zwischen den Vorschulkindern und den jingeren Kindern zu erkennen. Wah-
rend die Vorschulkinder bereits Elemente einer Erzahlung in ihre Geschichten einbau-
ten (z.B. Beschreibung der Kulisse ,Es war ein schoner Tag mit Sonnenschein® Er-
zahlstein: Sonne) und keine Probleme hatten, das Motiv des Steins als inhaltliche

Komponente einer Geschichte zu interpretieren, brauchten die jingeren Kinder haufig
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Hilfe und hatten schnell keinen Spal® mehr an dem Spiel. In den folgenden Tagen

waren es auch vermehrt die Vorschulkinder, die sich die Steine zum Spielen nahmen.

Grundsatzlich kann hier die Tendenz zu besseren Geschichten mit zunehmendem Al-
ter (Becker 2017, S. 341) bestatigt werden. Eine Auffalligkeit, die bei jedem Spiel auf-
getreten ist, ist das fehlende Wissen dariiber, was ein Satz ist. Die Kinder haben in der
Mehrspielerinnen-Variante immer zu kurze (ein bis zwei Worter) oder zu lange (meh-
rere Satze) Redebeitrdge geleistet. Auch hier tendierten die jingeren Kinder eher
dazu, weniger zu sagen und die alteren Kinder haben statt einem Satz mehrere Satze
hinzugeflgt. Da das Abstimmen auf den Redebeitrag des Vorredners eine zusatzliche
Schwierigkeit bedeutet, ist deutlich geworden, dass die Mehrspielerinnen-Variante
sich besser fur altere Kinder eignet. Diese wurde von den Vorschulkindern der KiTa
auch am haufigsten gespielt. Kleinere Kinder waren von der Aufgabe haufig Uberfor-
dert und haben oft nur die Symbole auf den Steinen beschrieben und selbststandig
nur zu den Steinen gegriffen, um allein die Steine zu betrachten. Es lasst sich vermu-
ten, dass sie gedanklich Geschichten erfunden haben, ohne diese laut auszusprechen.
Innerhalb der Praktikumszeit konnte jedoch beobachtet werden, dass die Uberwindung
zum Erzahlen geringer wurde und sich immer mehr Kinder getraut haben Geschichten
zu erfinden. Auch die strukturellen Merkmale der Erzéhlungen wurden deutlicher, so-

dass das Projekt als erfolgreich gewertet werden kann.

4. Reflexion

Die Zeit in der Kindertagesstatte hat viele Moglichkeiten geboten, das eigene Profes-
sionsbild zu reflektieren und zu tberdenken. Im Vergleich zum Eignungs- und Orien-
tierungspraktikum (EOP) konnte eine deutliche Steigerung des Selbstbewusstseins
festgestellt werden, das sich im Umgang mit den Kindern und insbesondere der Durch-
setzungskraft gezeigt hat. Es hat sich als einfacher erwiesen, die Rolle der Lehrerin
einzunehmen und das Geschehen nicht aus Schilerinnen-Perspektive zu betrachten.
Das liegt daran, dass im Vergleich zum EOP durch das voran geschrittene Studium
mehr Wissen in der Padagogik und in den einzelnen Fachgebieten, im Bezug auf die
Sprachférderung insbesondere das Fachgebiet Deutsch, vorhanden ist. Der im Stu-

dium behandelte Prozess des Spracherwerbs konnte direkt in der Kindertagesstatte
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beobachtet werden. Dabei ist es besonders interessant, Kinder in der Altersspanne
von drei bis sechs Jahren gleichzeitig beobachten zu kénnen, da dadurch die Entwick-
lungsprozesse deutlich zu erkennen sind. Eine Herausforderung war es, dem alltags-
integrierten Konzept gerecht zu werden, da es konstante Aufmerksamkeit und hohe
fachliche Kompetenz erfordert. Das theoretische Wissen Uber den Spracherwerbspro-
zess war dabei eine gute Hilfestellung. Ein weiterer Unterschied zum EOP war die
verbesserte Fahigkeit, das Mal3 von Nahe und Distanz zu halten und emotional belas-
tende Sachverhalte (z.B. Kinder, die immer wieder in der KiTa vergessen werden) nicht
in das eigene Privatleben zu tragen. Die Sicht auf den Berufswunsch Grundschulleh-

rerin hat sich in drei Punkten durch das Berufsfeldpraktikum verandert oder erweitert:

Zunachst hat sich durch die Erfahrung in der Kindertagesstétte der Blick auf die Stel-
lung der Grundschule im Bildungssystem gewandelt. Obwohl der Kindergarten der
Start der institutionellen Bildung ist, hatte die Grundschulzeit in meiner Denkweise im-
mer eine hohere Gewichtung. Durch das Praktikum ist die Bedeutung der Kindergar-
tenzeit als Vorbereitung fur die Grundschule deutlich geworden. Viele der Kompeten-
zen, die in der Grundschule erworben werden, haben ihren Ursprung in der frihkindli-
chen Forderung des Kindergartens. Hochwertige Forderung im Kindergarten beein-
flusst damit den Erfolg der Grundschulzeit maf3geblich. Daran anknipfend hat sich ein
Bewusstsein fur die Verantwortung als Grundschullehrerin entwickelt, da die Qualitat
der Bildung in der Grundschule ebenfalls den Erfolg der Sekundarstufe beeinflusst.

Die letzte Erkenntnis, die sich durch das Berufsfeldpraktikum ergeben hat, stammt aus
einer Analogie zu der alltagsintegrierten Sprachférderung in der Kindertagesstatte.
Diese war sehr anspruchsvoll im Hinblick auf die Fachkompetenz und Professionali-
sierung der padagogischen Fachkréfte, aber auch gleichermalf3en erfolgreich beziig-
lich der Entwicklung der Kinder. Ubertragen auf schulischen Unterricht zeigt sie, dass
eine umfangreiche Unterrichtsplanung ausschlaggebend fur das Erfillen der Lernziele
ist.

Zukuinftig mochte ich weiterhin an meiner fachlichen Kompetenz arbeiten, da diese die
Handlungsentscheidungen in der Praxis flr mich vereinfacht hat. Aul3erdem mdchte
ich daran arbeiten, mich besser zu strukturieren und damit besser fir die selbststan-

dige Organisation von qualitativ hochwertigem Unterricht vorbereitet zu sein.
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5. Anhang

.  Versuch einer Dokumentation:

Da es keine Ton- oder Videoaufzeichnung gibt, wird die Situation ohne Redepausen
wiedergegeben.

Drei Kinder (vier, vier und sechs Jahre alt) spielen die Mehrspielerinnen-Variante.
Das Spiel steht seit fiunf Tagen zur Verfliigung.

K1: (zieht Motiv Spinne): Es war einmal der Spinnenkdnig.
K2: (zieht Regenbogen): Er hat alle Farben gemacht.
K3: (zieht Dino): Es kommt ein T-Rex.
K1: (zieht Krone): Im Schloss wohnt eine Konigin.
K2: (zieht Sonne): Die Kdnigin mag die Sonne.
K3: (zieht Herz): Der Dino liebt die Konigin.
- alle lachen -
K1: (zieht Haus): Der Dino geht zum Haus von der Konigin.
K2: (zieht Regenwolke): Der regen kommt.
K3: (zieht Feuerwehrauto): Die Feuerwehr rettet die Konigin vor dem T-Rex.

- Ende -
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