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1 Einleitung

In dieser Arbeit geht es um die Fragestellung, welche Fehlerschwerpunkte sich bei
Kindern einer Grundschulklasse bei einer qualitativen Rechtschreibfehleranalyse
zeigen, denn in der schulischen Praxis werden Rechtschreibleistungen von Schilern
haufig nur Gber die Anzahl richtig bzw. falsch geschriebener Worter beurteilt (vgl.
Herné & Naumann 2016, 5). Qualitative Rechtschreibfehleranalysen sollen hingegen
aufzeigen, uber welches Rechtschreibwissen, tber welche Rechtschreibstrategien etc.
Schiler zum Testzeitpunkt sicher verfiigen bzw. in welchen rechtschreiblichen
Problembereichen sie Lerndefizite haben (vgl. ebd.). Damit wird auch der Tatsache
Rechnung getragen, dass Fehler Teil des Lernprozesses sind (vgl. Siekmann & Thomé
2012, 157) und damit durch die Lehrkraft genau untersucht werden sollten, um
diagnostische Riickschlisse ziehen zu kdnnen und die Kinder im Orthographieerwerb
optimal zu unterstiitzen. Qualitative Rechtschreibfehleranalysen sind also eine wichtige
Basis fur eine konkrete Unterrichts- oder Forderplanung (vgl. ebd., 159). Diese Arbeit
soll exemplarisch mithilfe der Aachener Forderdiagnostischen
Rechtschreibfehleranalyse (AFRA) durchgefuhrt in einer 1. Klasse einer Bochumer
Grundschule zeigen, welche Forderschwerpunkte sich aus einer qualitativen

Rechtschreibfehleranalyse ergeben.

Die Ergebnisse dieser Arbeit weisen dabei auf groRere Schwierigkeiten bzw.
Missverstandnisse in der grundlegenden Phonem-Graphem-Korrespondenz hin, die
einem weiteren Fortschreiten im Orthographieerwerb im Wege stehen konnen. Auf
Grundlage der Ergebnisse kénnen die aufgezeigten Problembereiche im schulischen
Unterricht genauer thematisiert werden, um die Schilerinnen und Schiler in ihrem

Orthographieerwerb optimal zu unterstitzen.



2 Theorie

In dieser Arbeit soll eine qualitative Rechtschreibfehleranalyse auf Basis der Aachener
Forderdiagnostischen Rechtschreibfehleranalyse durchgefuhrt werden. Grundlage der in
dieser Arbeit verwendeten Rechtschreibfehleranalyse (AFRA) ist die Annahme, dass die
deutsche Orthographie ein geordnetes Ganzes darstellt, das durch nachvollziehbare
Anforderungen an die Schrift historisch gewachsen ist (vgl. Herné & Naumann 2016,
15). Der deutschen Orthographie liegt also eine zweckdienliche Systematik zugrunde,
die keinesfalls willkirlich entstanden ist, sondern sich durch die Anforderungen an die
Schrift stetig weiterentwickelt hat. Dies ist insbesondere fur die Orthographiedidaktik
relevant, wenn es um die Frage der Begrundbarkeit rechtschreiblicher Regeln geht.
Auch verlangt dieser Ansatz eine neue Perspektive auf die Vermittlung von
Rechtschreibung. Es wird also eine Verbindung zwischen linguistisch-orthographischen
und didaktischen Strukturen deutlich, die fur einen gelungenen Orthographieerwerb
entscheidend sein kann, gerade wenn es um den Erwerb orthographischer Kompetenzen
geht. Diese Annahme soll Grundlage fiir die vorliegende Arbeit sein. Eine Ubersicht
orthographischer Kompetenzen stellt das ,,Haus der Orthographie* dar, das auch die
linguistische Systematik hinter der AFRA verdeutlicht (vgl. Siekmann & Thomé 2012,
189). Abbildung 1 zeigt das Haus der Orthographie.



2.0G :: Beachte die Satzstruktur

@ GroRschreibung von Substantiven: @ GroBschreibung von Substantivierungen:
Er geht in die Schule. Das Gelb ist sehr grell.
@ Schreibung von dass und das. @ Zeichensetzung, besonders das Komma.

- 1.06G :: Beachte den Wortaufbau

In betonten Silben muss man Lange und Kiirze bei der Warter sind aus Morphemen zusammengesetzt.
Aussprache des Vokals beachten. Diese hangen z.T. mit 1 ; . ‘
den nachfolgenden Konsonanten zusammen. ® Zusammensetzungen sind die Summe ihrer Teile:
ab + fahr + en = abfahren.
® Fur die kurzen Vokale gibt es strenge Regeln, die ® Bestimmte Endlaute werden immer gleich
zusammen zundchst sehr unibersichtlich erscheinen.

geschrieben: Band wegen Bandes.
4 leite ab von einer passenden Grundform mit a:
heiten von Mehrheiten, woraus sich Lemnstrategien e

ableiten lassen. @ Einmal h - immer h: fahren, fahrt, abfahren, Gefahr,
ungeféhr, fubr usw.

@ Auch andere Besonderheiten bleiben in einem
Morphem erhalten: ver-, vor; Hexe, hext usw.

@ Bei den langen Vokalen muss man das i von den @
anderen Vokalen unterscheiden, aber auch Minder-

® Diphthonge verhalten sich wie lange Vokale.

EG :: Beachte die gesprochene Lautfolge

® Es werden die Lautfolge und genau die Lautunterschiede beriicksichtigt, die fiir die Bedeutungsunterscheidung wesentlich
sind (Phoneme). Bei kalt, wegen, Baumn kann man den Merksatz ohne Weiteres anwenden.

@ Bei heulen und sparen missen einfache lautliche Zusatzregeln beachtet werden:
statt oi schreibe eu, statt schp schreibe sp.

® Eine schreibnitzliche Aussprache hilft gegen Dialektformen und Verschleifungen:
foat oder focht (statt fort), bleim (statt bleiben), einklich (statt eigentlich).

Abbildung 1 Haus der Orthographie nach Herné und Naumann 2016

Das Haus der Orthographie zeigt den Orthographieerwerb als in Kompetenzstufen
beschreibbaren Lernprozess, dessen Entwicklungsstufen einander bedingen und
systematisch aufeinander aufbauen. Im ,,Untergeschoss® finden sich Voraussetzungen
fiir den Rechtschreiberwerb, dartber drei ,,Etagen‘ und eine ,,Rumpelkammer*, die vom
Erdgeschoss bis zum 2. Obergeschoss die verschiedenen Entwicklungsstufen aufzeigen,
welche die Schilerinnen und Schiler im Laufe ihres Orthographieerwerbs durchlaufen.
Fur die Frage nach der Eignung der AFRA hinsichtlich ihres Nutzens fur die
unterrichtliche Praxis sei hier erwahnt, dass die systematisch-linguistisch orientierte
Struktur des Hauses der Orthographie sich in NRW so auch im Lehrplan der
Grundschule fiir das Fach Deutsch wiederfindet. Auch im Lehrplan wird eine
Unterteilung in drei Ebenen vorgenommen. Die drei Ebenen, die im Lehrplan Laut-
Buchstabenebene, Wortebene und Satzebene genannt werden, entsprechen den
jeweiligen Etagen des Hauses der Orthographie. Dort werden die Etagen nach dem

jeweiligen Regelschwerpunkt mit ,,Beachte die gesprochene Lautfolge®, ,,Beachte den
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Wortaufbau” und ,,Beachte die Satzstruktur von unten nach oben benannt. Auch
bezogen auf den Umgang mit Ausnahmeregeln zeigt sich eine eindeutige
Vergleichbarkeit. Die gezeigte Rumpelkammer im Haus der Orthographie entspricht im
Lehrplan der Rubrik ,,Ausnahmen®. Sie deckt orthographische Ausnahmeregeln und
Besonderheiten wie Fremdwortschreibungen ab, wie sie im Lehrplan in den

,,Ausnahmen‘ beschrieben werden (vgl. Herné & Naumann 2016, 15).

Fur diese Arbeit sind aufgrund der niedrigen Klassenstufe die jeweils unteren Stufen
des Hauses der Orthographie und des Kompetenzmodells des Lehrplans besonders
relevant. Auch die definierten Voraussetzungen sollen in dieser Arbeit Gberprift
werden. Im Haus der Orthographie sind hier ein entsprechender Wortschatz, die
Féahigkeit der Lautunterscheidung und ein geeignetes Sprachregister definiert. Im
Lehrplan NRW werden die Voraussetzungen fur den Orthographieerwerb in der
Schwerpunktbeschreibung ,,Schreiben® deutlich (Ministerium fir Schule und
Weiterbildung des Landes Nordrhein-Westfalen 2008, 26):

Grundlage fur erfolgreiches Schreibenlernen ist die phonologische Bewusstheit,
d. h. die Einsicht in die Lautstruktur der Sprache sowie in die Laut-Buchstaben-
Entsprechung der Alphabetschrift. Die Fahigkeit der Schilerinnen und Schiler,
Worter auf ihre lautlichen Bestandteile hin abzuhdren, ist beim
Schreiblernprozess ebenso bedeutend wie die Voraussetzungen im Bereich der
visuellen Wahrnehmung und der Motorik.

Auf diesen Voraussetzungen baut in der Schuleingangsphase die erste Phase des
Orthographieerwerbs auf. Mit dem Haus der Orthographie wird die Beachtung der
gesprochenen Lautfolge als diese erste Grundlage definiert. Sie gilt nach Herné und
Naumann dann als erreicht, wenn ,die Lautfolge und genau die Lautunterschiede
berlicksichtigt [werden], die fir die Bedeutungsunterscheidung wesentlich sind
(Phoneme).“ (Herné & Naumann 2016, 16). Sie ist aufgrund der Idee eines
stufenartigen Entwicklungsmodells Voraussetzung fur alle weiteren Stufen und damit
fur den weiteren Orthographieerwerb obligatorisch. Im Auswertungsteil dieser Arbeit
soll daher unter anderem gepruft werden, inwiefern die Schulerinnen und Schiler diese

Voraussetzungen bereits am Ende der ersten Klasse erreichen.

Die AFRA stellt auf Grundlage des Konzepts des Hauses der Orthographie ein



geordnetes Inventar linguistisch  fundierter Rechtschreibfehler-Kategorien zur
Verfligung (vgl. Herné & Naumann 2016, 6). In diese Kategorien sollen die jeweiligen
Regelverstole gegen orthographische Prinzipien eingeordnet werden. Hier werden
mehrere Fehlerebenen unterschieden: Die Phonem-Graphem-Korrespondenz, die sich
ihrerseits in zwei Unterbereiche A und B teilt, die VVokalquantitét, die Morphologische
Ebene und die Ebene der Syntax (vgl. ebd., 7). Fur diese Arbeit ist primér die Ebene der
Phonem-Graphem-Korrespondenz relevant und soll ndher erlautert werden. Sie teilt sich
in den Bereich A, der die einfache Phonem-Graphem-Korrespondenz beschreibt und
den Bereich B, der Besonderheiten der Phonem-Graphem-Korrespondenzen abdecken
soll (vgl. ebd., 8). Im ersten Bereich finden sich drei Fehlerkategorien: Buchstabenform
(BF), Graphem-Auswahl (GA) und Graphem-Folge (GF):

Phonem-Graphem-Korrespondenz (Teil A)
Buchstaben-Form

BF Die Buchstaben sind die Grundlage unserer Alphabetschrift. spiegelbildlich, unvolistandig *Hanb (Hand)
Normgerechtes Schreiben setzt deshalb mindestens die sichere oder unleserlich geschriebe- *Manner (Manner)
Beherrschung der Buchstaben und der mehrbuchstabigen ner Buchstabe *{iberaueren (iiberqueren)
Grapheme voraus. *Bien (Bein)

Graphem-Auswabhl

GA Jedem Phonem der Lautsprache ist auf der Ebene der Schrift Auswahl eines Graphems, *Prei (Brei)
mindestens ein Graphem zugeordnet. Diese Laut-Buchstaben- das keine lauttreue Verschrif- *schlimm (schlimm)
Beziehungen bilden die Grundlage fiir lauttreue Verschriftungen.  tung des betreffenden Pho-  *klicht (klirrt)

nems darstellt

Graphem-Folge

GF Die Reihenfolge der Grapheme eines Wortes ergibt sich aus der  Auslassung oder Hinzufigung *Wurt (Wurst)
Reihenfolge der Phoneme des gesprochenen Wortes. eines Graphems oder Vertau- *Fabirk (Fabrik)
schung der Reihenfolge von
Graphemen

Abbildung 2: Phonem-Graphem-Korrespondenz (Teil A). (Herné & Naumann 2016, 8)

Diese Fehlerkategorien decken VerstoRe gegen das Lautprinzip der Schriftsprache ab
und werden meistens durch Einfluss von Dialekt oder Umgangssprache bedingt. Sie
verweisen damit auf Unsicherheiten bei der Standardlautung der geschriebenen Worter.
Fehlerhdufungen in diesen Kategorien erfordern eine weitere und genauere
Fehleranalyse, um feststellen zu kénnen, welche Buchstaben, Phoneme und Grapheme
Fehlschreibungen zur Folge haben. Auf diese Analyse wird im Rahmen der Ergebnisse
dieser Arbeit in der Auswertung genauer eingegangen. Der zweite Teil der Phonem-
Graphem-Korrespondenz deckt Sonderfalle in diesem Bereich ab, die teilweise zu
Lernproblemen fuhren kénnen, die allerdings oft ohne groRe Miihe tiberwunden werden
koénnen (vgl. ebd., 8-9):



Phonem-Graphem-Korrespondenz (Teil B) ‘

Spezielle Grapheme (Mehrheit)

SG+ Einige haufige spezielle Grapheme (<ch>, <f>, <k>, <ng>, <r>, Fehler bei einem haufigen *vangen (fangen)
<s>, <sch>, <w>) sind besonders fehlertrachtig. speziellen Graphem *Schrancke (Schranke)
*Role (Rose)

Spezielle Grapheme (Minderheit)

SG_ Einige relativ seltene spezielle Grapheme (<v> und <@>) sind be-  Fehler bei einem relativ selte- *foll (voll)
sonders fehlertrachtig. nen speziellen Graphem *giesen (gieRen)

Spezielle Verbindungen (Mehrheit)

SV+ Einige haufige Verbindungen von 2 Phonemen und/oder 2 Gra- Fehler bei einer haufigen *Ongkel (Onkel)
phemen (<au>, <ei>, <eu>, <nk>, <sp>, <st>, <x>und <z>) sind  Graphemverbindung *schpielen (spielen)
besonders fehlertrachtig. *Heitzung (Heizung)

Spezielle Verbindungen (Minderheit)

SV— Einige relativ seltene Verbindungen von 2 Phonemen bzw. 2 Gra-  Fehler bei einer relativ seite-  *Keiser (Kaiser)
phemen (<ai>, <chs>, <pf> und <qu>) sind besonders fehlertrach- nen Graphemverbindung *erwaxen (erwachsen)
tig. *Strumf (Strumpf)
Fremdwort-Grapheme

Fw In Wértern fremder Herkunft (vor allem aus dem Griechischen, Nichtbeachtung einer fremd- *Teater (Theater)
Englischen oder Franzésischen) weicht die Schreibung z.T. von sprachlichen Phonem-Gra- *Fysik (Physik)
den Phonem-Graphem-Korrespondenzen der deutschen phem-Korrespondenz *Compjuter (Computer)

Orthografie ab.

Abbildung 3: Phonem-Graphem-Korrespondenz (Teil B). (Herné & Naumann 2016, 9)

Hier wird zwischen speziellen Graphemen und Graphem-Verbindungen unterschieden,
wobei Fehler in den Fehlerkategorien der speziellen Grapheme immer nur aus einem
Graphem und Fehler in Graphem-Verbindungen immer aus mehreren Graphemen
bestehen. Eine Ausnahme stellen die Fremdwort-Grapheme dar, die im Rahmen dieser
Arbeit aber nicht ndher beleuchtet werden sollen. Im Hinblick auf diese
Fehlerkategorien sollen die orthographischen Kompetenzen der Schilerinnen und

Schiiler einer ersten Klasse untersucht werden.

Es fallt auf, dass die AFRA in ihren Fehlerkategorien zwischen Mehrheits- und
Minderheitsschreibungen unterscheidet. Dieser Unterscheidung liegen sprachstatistische
Eigenschaften der Orthographie des Deutschen zugrunde, die bestimmte Schreibungen
als Regelfall und andere Schreibungen als Minderheitsschreibung definieren (vgl. Herné
& Naumann 2016, 7). Eine dhnliche Unterscheidung macht Thomé auch bezogen auf
die Phonem-Graphem-Korrespondenz. Hier werden Phonem-Graphem-Zuordnungen
hinsichtlich ihrer statistischen Haufigkeit in Basisgrapheme und Orthographeme
unterteilt, wobei Letztere statistisch seltener sind und sich zumeist auf Basis
orthographischer Prinzipien ergeben (vgl. Thomé 1999, 71f.). Diese Unterscheidung
wird bezogen auf die Auswertung der Schreibungen der Schilerinnen und Schiiler
besonders relevant, da sie Grundlage fiir die Begriindbarkeit orthographiedidaktischer

Entscheidungen ist.



In dieser Arbeit soll auch der Fehlerbereich um die Kategorie der unselbststdndigen
Morpheme (UM) nadher untersucht werden, da Herné und Naumann davon ausgehen,
dass ,,Schreibungen unselbststandiger Morpheme nicht Buchstabe fiir Buchstabe
hergeleitet, sondern als rechtschreibliche Einheiten aus dem orthographischen
Langzeitspeicher ganzheitlich abgerufen werden” (Herné & Naumann 2016, 14), auch
wenn sie eigentlich dem Bereich der Morphologie zugeordnet werden. Unselbststandige
Morpheme werden von Herné und Naumann als Wortbausteine definiert, die ,,nur in
Verbindung mit anderen Phonemen ein Wort bilden kénnen.* (Herné & Naumann 2016,
13). Auch die sogenannten Pseudomorpheme, wie <er> in <Hammer>, die nur zu
scheinbaren Morphemen fiihren, zdhlen demnach hinsichtlich ihrer Fehlerkategorie zu
den unselbststandigen Morphemen (vgl. Herné & Naumann 2016, 14). Sie kommen im

Rahmen dieser Arbeit in mehreren Schreibungen vor.

3 Methode

Um prifen zu konnen, welche Forderungsschwerpunkte sich aus einer qualitativen
Rechtschreibfehleranalyse ergeben und inwiefern eine qualitative Rechtschreibanalyse
in einer ersten Klasse geeignet ist, individuelle Fehlerschwerpunkte zu identifizieren,
wird im Rahmen dieser Arbeit eine Testung nach AFRA beispielhaft an einer ersten
Klasse einer Bochumer Grundschule durchgefuhrt. Um trotz der kleinen Stichprobe
dieser Arbeit eine mdglichst hohe Vergleichbarkeit der Ergebnisse zu ermdglichen,
werden Rechtschreibtests des LRS-Zentrums zur Analyse verwendet. Das LRS-Zentrum
wird von Herné selbst mitgeleitet und bietet verschiedene Materialien zu Testungen
nach AFRA an.

Die Testung wird dabei in der Grundschule in einer ersten Klasse kurz vor den
Sommerferien zur zweiten Schulstunde mit der gesamten Klasse entsprechend der
Durchfiihrungshinweise des LRS-Zentrums durchgefiihrt (vgl. LRS-Zentrum 2015, 3).
Genutzt wird dazu der Testbogen ,,AFRA-Test 1+. Kommissar Ix Fall 1, der flr die
Durchfiihrung der AFRA am Ende der ersten Klasse geeignet scheint (vgl. Herné 2015,
17). Der Testbogen deckt mithilfe eines Luckentextes mit 20 Testitems die
grundlegende Phonem-Graphem-Korrespondenz ab. Tabelle 1 zeigt eine Ubersicht der
Testitems und eine Zuordnung der méglichen Fehlerstellen zu den Fehlerkategorien der
AFRA (vgl. ebd., 17-19).



Nr. | Testitem SG+ SV+ | SV- Uum
1 | legen en
2 | aber er
3 | Jungen ng en
4 | dirfen f r en
5 | mide e
6 | Pause S au e
7 | mochte ch e
8 | Wiese s | W e
9 | Scheune Sch eu e
10 | Schokolade k | sch e
11 | horen r en
12 | gesucht ch S ge |t
13 | ernst r S

14 | greift ei t
15 | schwarz r ‘ sch ‘ w| z

16 | tropft pf t
17 | hart r

18 | lachen ch en
19 | brauchen ch au en
20 | kichern ch ern

Tabelle 1: Ubersicht iiber die Zuordnung der kritischen Lupenstellen im Bereich der Besonderheiten der Phonem-
Graphem-Korrespondenz sowie bei den unselbststdndigen Morphemen zu den Testitems von AFRA 1+ (Herné 2015,
19).

Fehler in den Kategorien BF, GA und GF kdnnen an allen Stellen eines Wortes gemacht

werden. Aus diesem Grund sind flr diese Kategorien keine Fehlerstellen markiert.

Alle Schiler bekommen den dreiseitigen Testbogen zuvor ausgeteilt. Der eigentliche
Testinhalt wird dabei durch das Deckblatt verdeckt. Die Schulerinnen und Schiler
werden im Voraus gebeten, alle eigenen Materialien vollstandig vom Tisch zu
entfernen, so dass sich auf dem Arbeitsplatz nur der Testbogen und ein Bleistift
befindet. Der Bleistift wird allen Kindern durch den Testleiter zur Verfligung gestellt.

Der Testablauf wird dann, dem folgenden Skript entsprechend, erldutert:
Hallo Kinder,

ich heiBe Jan Réhrig und ich mochte heute mit euch etwas Besonderes machen.
Aber bevor ich euch verrate, was ich mit euch vorhabe, dirft ihr mir ein paar

Fragen stellen. Wer von euch hat eine Frage, die er mir stellen mdchte?
[Fragemdglichkeit fur 3-5 Fragen]
Okay, jetzt kommen wir zu dem, was ich mit euch vorhabe. Ich méchte namlich
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herausfinden, wie gut ihr schon schreiben kénnt. Das bedeutet, dass ihr jetzt
gleich versuchen solltet, so gut zu schreiben, wie ihr konnt. Es gibt dabei aber
eine wichtige Regel: Wenn ihr nicht wisst, wie ein Wort geschrieben wird, oder
ihr euch unsicher seid, ist das nicht schlimm. Versucht das Wort einfach so zu
schreiben, wie ihr glaubt, dass man es schreiben muss. Es ist nicht schlimm,
wenn ihr ein Wort nicht richtig schreiben kénnt, es ist aber ganz wichtig, dass
ihr trotzdem versucht, das Wort zu schreiben.

[Habt ihr dazu eine Frage?]

Passt auf, ich habe hier vorne jetzt einen groRen Stapel mit Blattern, seht ihr
[hier]? Jeder von euch bekommt gleich ein Blatt von diesem Stapel bleibt auf
seinem Platz. Jedes Kind, das auf seinem Platz sitzt, legt das Blatt vor sich auf
den Tisch ohne umzublattern. Ich méchte, dass erst alle Kinder ein Blatt auf

ihrem Tisch liegen haben und erst dann kénnen wir anfangen, okay?
[Verteilen der Blatter]
Dann koénnen wir jetzt anfangen. Daflir muss es aber ganz leise sein.

AnschlieBend wird die Testung nach den Anweisungen und den entsprechenden
Instruktionshinweisen des LRS-Zentrums durchgefiihrt (vgl. LRS-Zentrum 2015, 3).
Wihrend der Testung wird darauf hingewiesen, dass vermeintliche Fehler nur einfach

durchgestrichen werden sollten, so dass die urspriinglichen Schreibungen lesbar bleiben.

Ausgewertet werden die Ergebnisse in mehreren Schritten. Zu Anfang werden alle
Schreibungen der Schulerinnen und Schiler hinsichtlich ihrer Interpretierbarkeit
gepruft. Schreibungen, die sich als absolut unleserlich darstellen oder bei denen mehr
als die Hélfte der Grapheme nicht verschriftlicht wurde, gelten als nicht interpretierbar
im Sinne einer differenzierten orthographischen Analyse und werden in der Analyse
nach AFRA nicht berlcksichtigt. Auf sie wird in der Auswertung gesondert
eingegangen. Alle Schreibungen werden anschliel3end interpretiert, indem jedes Zeichen
einem Graphem zugeordnet wird. Gleiche Schreibungen werden dann gruppiert, sodass
sie nicht mehrfach analysiert werden mussen. Die interpretierten Schreibungen werden
mithilfe der AFRA-Systematik orthographisch analysiert. Dabei kommen nur
Fehlerkategorien zum Tragen, die nach dem verwendeten Testbogen AFRA 1+ gezielt

abgefragt werden. Die weiteren Fehlerkategorien werden flir eine orthographische
10



Analyse in einer ersten Klasse als nicht geeignet angesehen, da notwendige
Kompetenzen bei den Schilerinnen und Schiillern noch nicht vorhanden sein kénnen
(z.B. Fehler in der Grof3- und Kleinschreibung). Fehler, die nach AFRA in die
Kategorien LI+ oder KVg+ eingeordnet werden missen, zéhlen in der Auswertung
stattdessen zur Graphemauswahl, weil sie ein Indikator flr Schwierigkeiten oder

Probleme in der grundlegenden Phonem-Graphem-Korrespondenz sein kénnen.

Im Anschluss an die Fehleranalyse nach AFRA werden die einzelnen Fehler nach ihren
Fehlerkategorien fiir jedes Testitem gezadhlt. Fehler, die von mehr als 25% der
Schilerinnen und Schiler gemacht werden, gelten als besonders h&ufig und sind in der
Auswertung besonders zu berlcksichtigen. Fehler, die die Phonem-Graphem-
Korrespondenz betreffen, sind spezieller Fokus dieser Arbeit und werden genauer

hinsichtlich fehlertrachtiger Phoneme und Grapheme untersucht.

4 Ergebnisse

An der Untersuchung haben 15 Schilerinnen und Schiler einer ersten Klasse
teilnehmen koénnen. Die Schreibungen von zwei Schiilern gelten tber den gesamten
Testbogen als nicht interpretierbar, so dass je Testitem nur 13 Schreibungen nach
AFRA analysiert werden. Auf die nicht interpretierbaren Schreibungen wird spater
eingegangen. Die Ergebnisse der AFRA werden in Tabelle 2 dargestellt.

Nr. | Testitem BF | GA | GF | SG+ SV+ SV- | UM | von
1 legen 3 0 2 - - - 2 13
2 aber 2 0 0 - - - 6 13
3 Jungen 0 0 3 3 - - 4 13
4 dirfen 2 0 0 4 - - 0 13
5 miide 3 0 0 - - 0 13
6 Pause 1 1 0 0 0 - 0 13
7 mochte 4 7 2 1 - - 0 13
8 Wiese 0 8 0 0 - 0 13
9 Scheune 2 1 1 0 4 - 0 13
10 | Schokolade 7 2 3 2 - - 0 13
11 | horen 1 0 0 0 - - 0 13
12 | gesucht 3 0 1 2 - - 2 13
13 ernst 1 0 2 5 - - - 13
14 | greift 1 3 3 - 3 - 1 13
15 schwarz 2 0 3 7 6 - - 13
16 | tropft 2 3 4 - - 6 0 13
17 hart 0 0 0 5 - - - 13
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18 lachen 0 0 0 1 - - 0 13

19 brauchen 1 13

[EY
N
N
o
1
[uny

20 kichern 1 3 0 0 - - 8 13

Tabelle 2: Ubersicht der Ergebnisse der Fehleranalyse

Gemessen an der Anzahl der auswertbaren Schreibungen ergeben sich prozentual fir

die Fehlerzahlen folgende Werte:

Fehleranzahl: 08 07 06 05 04 03 02 01

% von 13 62% 54% 46% 38% 31% 23% 15% 8%

Tabelle 3: Umrechnungstabelle fiir prozentuale Fehlerwerte aus Tabelle 2

Fehler, die von mehr als 25% der Schilerinnen und Schiiler gemacht werden, sind gelb
hervorgehoben. Die gemachten Fehler werden hinsichtlich der Fehlerstellen, die nach
AFRA 1+ geprift werden sollen, im Folgenden néher untersucht. Fur die weitere
Auswertung wird die Begriindung der Auswahl der Testitems und die Auflistung der
Lupenstellen aus dem Handbuch zur ,,Kommissar Ix“-Reihe von Herné genutzt (siehe
dazu Herné 2015, 19). Tabelle 4 zeigt eine Ubersicht aller Testitems und ihre
Fehlerstellen mit den in der Auswertung vorkommenden und von den Schulerinnen und

Schilern tatsachlich gemachten Fehlern (vgl. Herné 2015, 19).

Nr Testitem BF GA GF SG+ SV+ | SV- um
1 legen * - * - - - en
2 aber * - - - - - er
3 Jungen - - * ng - - en
4 dirfen * - - r - - -
5 miide * - - - - - -
6 Pause * /p/ - - - - -
7 mochte © /t/,[oe/ * ch - - -
8 Wiese - /i:/ - - - - -
9 Scheune * /a1/ * - eu - -
10 | Schokolade © /k/,/o:/ * k - - -
11 horen * - - - - - -
12 | gesucht * - * ch - - ge |t
13 | ernst * - * r ‘ s - - -
14 | greift * /a1/,/f/ * - ei - t
15 | schwarz * - * r ‘ w | z - -
16 | tropft * /1./3/ = - - pf -
17 | hart - - - r - - -
18 | lachen - - - ch - - -
19 brauchen * /b/ * ch - - en
20 kichern * /1/ - - - - ern

* bei BF und GF keine Angabe der Fehlerstellen, weil Fehler an jeder Stelle moglich sind

Tabelle 4: Fehlerstelleniibersicht mit Markierungen bei Fehleranzahl >= 25%
Die Auswertung der Schreibungen zeigt, dass folgende Grapheme in den Schreibungen
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der Testitems hinsichtlich der Buchstabenform (BF) falsch geschrieben wurden:

Graphem | Anzahl BF | Graphem | Anzahl BF Graphem Anzahl BF
<d> 5 <Sch> 3 <s> 2
<r> 5 <o> 2 <sch> 2
<6> 3 <b> 2 <a> 1
<ch> 3 <f> 2 <au> 1
<g> 3 <k> 2 <t> 1
<I> 3 <pf> 2

Tabelle 5: Fehleranfillige Grapheme im Sinne der Buchstabenform

Besonders aufféllig sind hier die Grapheme <d> und <r>, die besonders haufig falsch

geschrieben wurden. Das Graphem <d> wurde von den Schilern in allen
Fehlschreibungen spiegelverkehrt ,,b* und das Graphem <r> in allen Fehlschreibungen

als GroRbuchstabe ,,R* geschrieben.

Mithilfe der AFRA-Testung sollen unter anderem auch Féhigkeiten und Kompetenzen

der Schilerinnen und Schuler im Bereich der Phonem-Graphem-Korrespondenz

untersucht werden. Die in Tabelle 6 aufgezeigten Phonem-Graphem-Zuordnungen

koénnen im Rahmen dieser Testung als gesichert gelten, weil sie in keinem der Testitems

fehlerhaft verschriftlicht wurden:

Phonem | Graphem Testitem
/a:/ <a> aber
/a/ <a> lachen
Je:/ <e> legen
/e/ <e> ernst
/a/ <e> horen
Ju:/ <u> gesucht
fo/ <u> Jungen
/y:/ <> miide
/y/ <> diirfen
[0/ <6> héren
/av/ <au> Pause
/d/ <d> mide
/g/ <g> legen
/h/ <h> hart
/il <j> Jungen
JI/ <> lachen
/m/ <m> mochte
/n/ <n> Scheune
/z/ <s> gesucht
/I/ <sch> schwarz

Tabelle 6: Gesicherte Phoneme in der Phonem-Graphem-Korrespondenz

Dahingegen zeigt Tabelle 7 Phoneme und deren Graphemzuordnungen entsprechend
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der Basisgrapheme, die von den Schilerinnen und Schilern hinsichtlich der

Graphemauswahl (GA) fehlerhaft verschriftlicht wurden:

Phone | Graphem Testitem Anzahl GA
m Bsp.
/i:/ <ie> Wiese 8
/t/ <t> hart 7
/a1/ <ei> greift 3
/1/ <i> kichern 3
/f/ <f> diirfen 2
/p/ <p> Pause 1
[oe/ <6> mochte 1
/o1/ <eu> Scheune 1
/k/ <k> Schoko- 1
Jo:/ <0> Schoko- 1
/a/ <0> tropft 1
/b/ <b> brauchen 1

Tabelle 7: Fehleranfillige Phoneme im Sinne der Phonem-Graphem-Korrespondenz

Schwierigkeiten und Fehlerschwerpunkte bezogen auf die Phonem-Graphem-
Korrespondenz zeigen sich vor allem bei den Phonemen /i:/ und /t/, wobei /i:/ in allen

Fehlschreibungen als <i> geschrieben wurde und /t/ in allen Fehlschreibungen als <d>.

In der Kategorie der speziellen Grapheme (SG+) zeigen sich folgende Grapheme als

besonders fehlertrachtig im Sinne der Phonem-Graphem-Korrespondenz:

Spezielles Phonem Anzahl SG+
Graphem
<r> /r/ 17
<ch> Ix/,/¢/ 6
<s> /s/ 4
<ng> /n/ 3
<w> v/ 3
<k> /k/ 2

Tabelle 8: Fehleranfillige spezielle Grapheme im Sinne der erweiterten Phonem-Graphem-Korrespondenz

Die Grapheme <r> und <ch> wurden am hdufigsten fehlerhaft realisiert. Entsprechend
der Phonem-Graphem-Korrespondenz fallen besonders Schwierigkeiten bei der

Verschriftung der Phoneme /r/, /x/ und /¢/ auf.

Bezogen auf die Fehlerkategorie der speziellen Verbindungen (SV+ und SV-) zeigen

sich folgende spezielle Verbindungen als fehlertréchtig:

‘ Spezielle Verbindung ‘ Phonem ‘ Anzahl SV+/SV-
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pf /pf/ 6
z /ts/ 6
eu /31/ 4
ei /al/ 3

Tabelle 9: Fehleranfillige spezielle Verbindungen

Die Phoneme /pf/ und /ts/, die entsprechend der grundlegenden Graphemzuordnung als
<pf> bzw. <z> realisiert werden mussen, zeigen besonders hohe Fehlerraten. Das
Phonem /ts/ wird dabei entweder als <s> (4x) oder als <tz> (2x) fehlerhaft
verschriftlicht, wahrend die Verschriftlichung von /pf/ entweder gar nicht oder nur als

<p> oder <f> stattfindet.

Unter den Unselbststdndigen Morphemen (UM) zeigt die AFRA, dass nur das
Pseudomorphem ,-¢*“ (ber alle Testitems hinweg richtig geschrieben wurde. Die
Fehlerhdufigkeiten fiir die anderen unselbststandigen Morpheme finden sich in Tabelle
10.

Unselbststandiges Anzahl UM
Morphem
-ern 8
-en 7
-er 6
-t 2
ge- 1

Tabelle 10: Fehleranfillige unselbststédndige Morpheme

Besonders fehleranfallig sind die unselbststandigen Morpheme ,,-ern®, ,,-en“ und ,,-er",
wobei ,,-ern“ in allen Fehlschreibungen ,,-an“ geschrieben wurde. Bezogen auf das
Pseudomorphem ,,-en“ fallt auf, dass es hier nur in den Schreibungen der Testitems
»legen“ und ,,Jungen* zu Fehlern kommt®. Gemeinsam ist den beiden Schreibungen das
Graphem <g> am Endrand des Wortstamms, was sie zugleich von den Testitems

unterscheidet, in denen das Morphem orthographisch korrekt geschrieben wurde.
5 Auswertung

Die Testbdgen von zwei Schilern gelten als nicht orthographisch analysierbar. Einer der
Schiller, auf die dieser Fall zutrifft, kommt laut Angaben der Klassenlehrerin aus

! Die Fehlschreibung des unselbststéndigen Morphems ,,en* im Testitem “brauchen” als “Braun” wurde
hier ausgelassen, da davon ausgegangen wird, dass in diesem Fall das vorgelesene Testitem falsch
verstanden wurde.
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Serbien und ist erst seit einigen Wochen in der Klasse. Die Lehrerin geht nach eigenen
Angaben von einer Lernbehinderung aus. Auffallig ist jedoch, dass der Schuler trotz des
fehlenden Lexikons, der fehlenden Fahigkeiten zur phonologischen Bewusstheit in der
deutschen Sprache und der fehlenden Kenntnisse tber einen Teil unserer Schriftzeichen,

einige Testitems annahernd lautgetreu verschriftlicht:

(1) legen (5) mude (13) ernst
Tabelle 11

Interessant ist hier auch die Schreibung des Items ,,miide®, in der der Umlaut ,,i* des
Deutschen durch den Vokal ,y*“ des Serbischen ersetzt wird. In der Serbischen
Schriftsprache gibt es keine Umlaute, wie es sie im Deutschen gibt (vgl. Havki¢ &
Preljevi¢ 2016, 4). Bezogen auf die weiteren Testitems schreibt der Schiler in den
meisten Féllen zumindest die Anlaute der Worter richtig. Die Schreibungen des
Schillers deuten darauf hin, dass er sich in der Phase des lautgetreuen Schreibens im
Rahmen der deutschen Phonem-Graphem-Korrespondenz neu orientieren muss und es
daher noch zu Mischschreibungen kommt, in denen Laut-Buchstaben-Zuordnungen des
Serbischen verwendet werden. Auch ist dies ein deutlicher Indikator dafiir, dass der
Schiler bereits in der serbischen Sprache mit dem Erwerb der Schriftsprache begonnen
hat. Auch wenn auf Grundlage eines Tests nur bedingt derartige Riickschllisse gezogen
werden konnen, konnen die Schreibungen dennoch ein Kontraindikator fiir den

Verdacht einer Lernbehinderung sein.

Bezogen auf die Testung des zweiten Schilers, dessen Schreibungen nicht nach AFRA
analysiert werden kdnnen, zeigt sich, dass sechs von zwanzig Testitems nicht bearbeitet
wurden. Alle anderen Schreibungen machen lediglich die Anlaute der Testitems

erkennbar. Die Klassenlehrerin vermutet auch hier eine Lernbehinderung.

Die qualitative Fehleranalyse nach AFRA zeigt in der getesteten Klasse insgesamt
folgendes Bild:

Einige Buchstaben kdnnen von den Schilerinnen und Schiilern noch nicht entsprechend
ihrer Buchstabenform geschrieben werden. Besonders auffallig sind spiegelverkehrt

geschriebene Buchstaben. Ein Teil der Grapheme wird innerhalb eines Wortes
16



fehlerhaft als GroRbuchstabe geschrieben. Besonders aufféllig ist dies bei dem Graphem

<r>, das in allen Testitems nur innerhalb eines Wortes vorkommt.

Auch wenn einige Phoneme schon sicher ihren Basisgraphemen zugeordnet werden
koénnen, sind ein groRer Teil der haufig verwendeten Phoneme noch fehleranfallig. Die
héufige Fehlschreibung des Phonems /i:/ als <i> in mehr als der Hélfte aller
Schreibungen lasst den Verdacht zu, dass es sich hierbei um ein Missverstandnis in der
Phonem-Graphem-Korrespondenz bei den Schulerinnen und Schilern bezogen auf die
Basisgrapheme handelt. So handelt es sich bei der Schreibung von /i:/ als <i> um eine
Minderheitsschreibung. Das Phonem wird in der Mehrheit der Falle mit dem
Basisgraphem <ie> realisiert (vgl. Herné & Naumann 2016, 10). Die Verwendung einer
Anlauttabelle, die dem Phonem /i:/ falschlicherweise das Graphem <i> zuordnet, kann
die Ursache fur dieses Missverstandnis sein. Mitunter besonders fehleranféllig ist auch
das Phonem /t/, das h&ufig mit dem Graphem <d> verschriftlicht wurde. Aufféllig ist
hier, dass das Phonem /t/ stimmlos gesprochen wird, aber mit dem innerhalb eines
Morphems stimmhaft gesprochenen Graphems <d> geschrieben wurde. Eine néhere

Untersuchung an einem gréeren Korpus konnte hier genauere Ergebnisse liefern.

Grapheme und Graphemverbindungen, flir deren orthographisch  korrekte
Verschriftlichung einige Zusatz- und Sonderregeln in der Phonem-Graphem-
Korrespondenz beachtet werden missen, sind in der Untersuchung besonders
fehleranfallig. Darunter fallt auch die Schreibung des Phonems /r/ auf, das innerhalb der
Schreibungen in der Analyse zumeist durch einen VVokal &hnlich dem [a] verschriftlicht
wurde. Die Ursache dafur ist vermutlich die regionale Sprache, in der das /r/ in der

Aussprache kaum oder gar nicht realisiert wird (vgl. Herné & Naumann 2016, 20).

Herné und Naumann gehen, wie zu Anfang erwéhnt, davon aus, dass ,,Schreibungen
unselbststandiger Morpheme nicht Buchstabe fiir Buchstabe hergeleitet, sondern als
rechtschreibliche Einheiten aus dem orthographischen Langzeitspeicher ganzheitlich
abgerufen werden“ (Herné & Naumann 2016, 14). Die hé&ufige Fehlschreibung
derjenigen unselbststandigen Morpheme, die sich aus mehr als einem Graphem
zusammensetzen, zeigt, dass die unselbststandigen Morpheme zu groRen Teilen von den
Schilerinnen und Schiillern noch nicht als solche rechtschreibliche Einheit gesehen
werden, sodass deren Schreibung noch Buchstabe fur Buchstabe entsprechend der
Phonem-Graphem-Korrespondenz hergeleitet werden, was h&ufig zu Fehlschreibungen
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fuhrt.

6 Fazit

Die Auswertung zeigt, dass die Schilerinnen und Schler der getesteten Klasse haufig
Fehler in der Kategorie der grundlegenden Phonem-Graphem-Korrespondenz machen.
Die Fehlerschwerpunkte liegen groRtenteils im Teil A der Phonem-Graphem-
Korrespondenz und damit nach Herné und Naumann im Erdgeschoss des Hauses der
Orthographie. Zwei Schiller der Klasse erfullen noch nicht alle im Haus der
Orthographie definierten Voraussetzungen flr den Orthographieerwerb. Einige
Schilerinnen und Schiler zeigen auch Schwierigkeiten in der korrekten Schreibung der
Buchstabenformen insbesondere bei der Differenzierung zwischen GroR- und
Kleinschreibung und der Schreibung von Buchstaben, die auch spiegelverkehrt in
unserer Alphabetschrift vorkommen. Damit erreichen die Schilerinnen und Schiler der
Klasse zu einem grofen Teil noch nicht die im Lehrplan NRW definierten
orthographischen Kompetenzen, tber die sie am Ende der Schuleingangsphase verfligen
sollen. Dies scheint aber wenig verwunderlich, da die Testung und qualitative
orthographische Analyse schon am Ende der ersten Klasse durchgefiihrt wurde. Um
zuverlédssig priufen zu konnen, inwiefern die im Lehrplan NRW definierten
Kompetenzen von den Schilerinnen und Schiilern erreicht wurden, muss eine
qualitative Fehleranalyse am Ende der Schuleingangsphase noch einmal wiederholt
werden. Dennoch weisen die Ergebnisse in der Auswertung auf groRere
Schwierigkeiten bzw. Missverstandnisse in der grundlegenden Phonem-Graphem-
Korrespondenz hin, die einem weiteren Fortschreiten im Orthographieerwerb
entsprechend des Kompetenzmodells von Herné und Naumann, wie es sich im Haus der
Orthographie wiederfindet, im Wege stehen kénnen. Auf Grundlage dieser Ergebnisse
kénnen im schulischen Unterricht genau die aufgezeigten Problembereiche und
fehleranfalligen Phoneme thematisiert werden, die im Rahmen dieser Arbeit
herausgearbeitet werden konnten, um die Schilerinnen und Schiler in ihrem
Orthographieerwerb  optimal zu unterstitzen. Eine regelmélige qualitative
Fehleranalyse kann dabei neue rechtschreibliche Problembereiche aufzeigen oder
zeigen, uber welche rechtschreiblichen Kompetenzen die Schiilerinnen und Schiler

schon sicher verfugen.
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Anhang 1
Analysefahige Testbogen



Aachener Forderdiognostische Rechischreibfehler-Anaolyse. AFRA-Test 1+

@ 2009 Copyright by LRS—Zentrum Aachen. Alle Rechie vorbehalten

o Kommissar Jx will sich in seinem Urlaub nur

in die Hangematte —C J

€ Da wird /Jb‘ﬁf“

/ o
| d

1{:,.

\

)

i
M
||

pirie’ ]

nichts draus.

9 Er fahrt aufs Land zu seiner Schwester und

ihren zwei Jungen Tim und Jan.

@ Sie fragen ihn: ,Toll, (AT € | _wir dir helfen, Verbrecher

,Tut mir Leid, ich bin nicht im Dienst,

sagt der Kommissar A a/EL/

0 Am ndchsten Tag erzahlen die beiden in

der grof3en von ihrem Onkel.

0 Lisa

Mo ¢ch den Kommissar unbedingt kennen Lernen.

0 Die drei Kinder halten Ausschau nach ihm und

finden ihn auf der Wiese

9 Er Liegt in der Hangematte neben der

und Liest.




Aachener Férderdiagnostische Rechtzchreibfehler-Analyse. AFRA-Test 1+

© 2009 Copyright by LRS-Zentrum Aachen. Alle Rechte verbehalten

(D,,Was muss ich no e n , ein DiebstahlLg®, sagt

Kommissar Jx.

@ ,Hast du denn schon Uberall _ Y€ S ( 7 et
® ,Selbsiverstindlich, Herr Kommissar, sagt Lisa ernsc
T @ Dann Jrel 4 o sie in Tims Tasche.

e @ Als sie ihre Hand herauszieht, ist sie ganz
(D Die Sipigkeit LroPfL von Lisas Fingern auf den Boden.
@ .Eben war sie noch ganz [k __* sagt Tim,

O Kommissar Ix und Jan LA E [

® .Dich kénnte ich als Kommissarin gut

b ["‘l l\ .'_‘- 4 |' I Its

@ Da missen auch Tim und Lisa

\\\\\/

i
O, (t_J.L/




Aachener Forderdiagnostische Rechtschreibfehler-Analyse. AFRA-Tesf 1+

© 2009 Copyright by LRS-Zentrum Aachen. Alle Rechte vorbehalten

o Kommissar Jx will sich in seinem Urlaub nur
in die Hangematte L ') j T h

| i
€) Da wird iaglr _____ nichts draus.

€ Er fihrt aufs Land zu seiner Schwester und

ihren zwei J sl B ~ Tim und Jan.

@® Sie fragen ihn: ,Toll, D AT & h wir dir helfen, Verbrecher

@ .Tut mir leid, ich bin nicht im Dienst",
/
avi
sagt der Kommissar _/b\ ’U\ i ) ©

@ Am nichsten Tag erzahlen die beiden in

der grofen p A !A _je/ ~__von ihrem Onkel.

@ Lisa / i b € den Kommissar unbedingt kennen lernen.

0 Die drei Kinder halten Ausschau nach ihm und
¥
finden ihn auf der [/l/ \ }6

€) Er Liegt in der Hingematte neben der

~_und Liest.




\Was muss ich H ﬁ F < h , ein Diebstahlg®, sagt

Kommissar JX.

@ ,Hast du denn schon Uberall G E SUCnht g
@ ,Selbstverstandlich, Herr Kommissar®, sagt Lisa = [ ]SZ'& .

/ A
M bdann (& QECF". @\ Cht _ sie in Tims Tasche.

Aachener Férderdiognostische Rechischreibfehler-Analyse. AFRA-Test 1+

(D Die SuBigkeit Son ozt von Lisas Fingern auf den Boden.

() .Eben war sie noch ganz
O Kommissar Jx und Jan H@L
() .Dich kénnte ich als Kommissarin gut

L(.,\C[/\ €h ~* sagt der Kommissar zu Lisa.

¢) Da missen auch Tim und Lisa D@Chh . ey

® 2002 Copyright by LRS-Zentrum Aachen. Alle Rechte vorbehalten




Aachener Férderdiagnostische Rechtschreibfehler—Analyse. AFRA-Tes,

@ 2009 Copyright by LRS—-Zentrum Aachen. Alle Rechle vorbehalten
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in die Hangematte L 6_7%_
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Aachener Forderdiognostische Rechtschreibfehler-Analyse. AFRA-Test
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Aachener Férderdiagnostische Rechischreibfehler—Analyse. AFRA-Test 1+

© 2009 Copyright by LRS—Zentrum Aachen. Alle Rechte vorbehalten

o Kommissar Jx will sich in seinem Urlaub nur

in die Hangematte 'H' ( coe N

/ ]

\ Lo
0 Da wird /= 0O €| nichts draus.

0 Er fahrt aufs Land zu seiner Schwester und

ihren zwei JAKY PA ~_ Tim und Jan.

@ Sie fragen ihn: Toll, (/UM + ] wir dir helfen, Verbrecher

zu fangene® 9 ,Jut mir Leid, ich bin nicht im Dienst",

LA U {{
sagt der Kommissar V| "\ A€

lj% (3 Am ndchsten Tag erzihlen die beiden in
der grof3en pﬂ b3 C von ihrem Onkel.
0 Lisa /\ \O ¢ (| den Kommissar unbedingt kennen Lernen.

0 Die drei Kinder halten Ausschau nach ihm und

X * 1'4 I -"- J"
finden ihn auf der _ \/V | §¢

s W ¥

9 Er Liegt in der Hdngematte neben der

und Liest.

/

//
fp PlLétzlich ruft Lisa aufgeregt: ,Jemand hat meine
J

Pl i3 - { | k:’ f b T
Sl : b~ 7 L2 N 7
S %? M) B BEYE LIS

gekLaut!”
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@ ,Was muss ich H‘i e , ein Diebstahle®, sagt
Kommissar Jx.

@ ,Hast du denn schon tberall (7 C LAV e

@ ,Selbstverstdndlich, Herr Kommissar®, sagt Lisa { 1

YINV/N
(B Die supigkeit ﬂf{'; 0RL+ von
) .Eben war sie noch ganz g__L\ “I_

® Kommissar Ix und Jan L A Ch © 1)

@,,Dich konnte ich als Kommissarin gut

/ﬁ Y

OriViIA LN N “, sagt der Kommissar zu Lisa.

" |
@ Da miuissen auch Tim und Lisa _fé "'Q_C{-'W_;’”'-\ V)
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o

e @O

© @

LAN

Kommissar Jx will sicﬁ/in seinem Urlaub nur
in die Hangematte ”H

Da wird VA 0L nichts draus.

Er fahrt aufs Land zu seiner Schwester und

-4 _ﬁ‘“" 17 3

£ | 11 ]

ihren zwei ~ — ' ~/ ~ Tim und Jan.

Sie fragen ihn: ,Toll,

UiV wir dir helfen, Verbrecher
€ .Tut mir Leid, ich bin nicht im Dienst",

4 T = .y
2 ] f 11\ LS
sagt der Kommissar /,\I,J, VARV :

@ Am néchsten Tag erzéhlen die beiden in

von ihrem Onkel.

. \A7Y . .
Lisa /YW } | den Kommissar unbedingt kennen Lernen.

Die drei Kinder halten Ausschau nach ihm und

)
finden ihn auf der VV /', *

und Liest.

> | - ' L —_
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; JPT
@ .Was muss ich h(" IVt ( ! ein Diebstahle®, sagt

Kommissar Jx.

@ ,Hast du denn schon Uberall :"*“J ST *\v e«
@ ,Selbstverstdndlich, Herr Kommissar®, sagt Lisa s
O Dann (-9 Al K sie in Tims Tasche.

g @ Als sie ihre Hand herauszieht, ist sie ganz

. ;II { .‘P )j ( |I

>0 |10
@ Die Supigkeit Tt ~ von Lisas Fingern auf den Boden.

@ ,Eben war sie noch ganz hﬁ\h‘f

™\

O Kommissar Ix und Jan _(/(1 N |

@ ,Pich kénnte ich als Kommissarin gut

/_ { 1S/ “, sagt der Kommissar zu Lisa.

2 4

¢)) Da miissen auch Tim und Lisa %( | LI

am
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in die Hangematte -~ 4 [

0 Da wird f_z (N nichis drous.

€ Er fahrt aufs Land zu seiner Schwester und
ihren zwei Jdul 9 U0 Tim und Jan.
4 L U 7 [\ wir dir helfen, Verbrecher

@ .Tut mir Leid, ich bin nicht im Dienst,

sagt der Kommissar (L) (I ¢
@ Am nachsten Tag erzdhlen die beiden in

der grof3en ~__von ihrem Onkel.

o Lisa N_a den Kommissar unbedingt kennen Lernen.

0 Die drei Kinder halten Ausschau nach ihm und

finden ihn auf der A N\ S &
o Er Liegt in der Hangematte neben der

N ne und Liest.
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‘D,,WOS muss ich f (]|

Kommissar Jx.

sy,

o

@ ,Hast du denn schon Uberall

@ ,Selbstverstandlich, Herr Kommissar®, sagt Lisa [ [\

(D Die SuRigkeit

() .Eben war sie noch ganz [

—i

von Lisas Fingern auf den Boden.

@ Kommissar Jx und Jan _

) .Dich kénnte ich als Kommissarin gut

[ { :'. i.-
| 1 -

ein Diebstahle®, sagt

a“

~_sie in Tims Tasche.

, sagt _Tim.

/ =3 . ;b I8
3 Dl
Ry AT
! N vy

QD Da missen auch Tim und Lisa
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o Kommissar Jx will sich in seinem Urlaub nur

in die Hdngematte

4

0 Da wird __ ’A b (] ___ nichts draus.

€ Er fohrt aufs Land zu seiner Schwester und

ihren zwei JUn de ~Tim und Jan.

( P

@ Sie fragen ihn: ,Toll, Lakd M0 ~wir dir helfen, Verbrecher
@ .Tut mir Leid, ich bin nicht im Dienst",

sagt der Kommissar /V

der grof3en

O Lisa _\\ O LR den Kommissar unbedingt kennen Lernen.

0 Die drei Kinder halten Ausschau nach ihm und
finden ihn auf der WS¢

€) Er Liegt in der Hangematte neben der

__ und Liest.

/
| PLatzlich ruft Lisa aufgeregt: ,Jemand hat meine
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@ .was muss ich Jﬂ l*_

Kommissar Jx.

, ein Diebstahl2®, sagt

-
L 1

@,,Has’r du denn schon Uberall C e 2 I o

@ _Selbstverstindlich, Herr Kommissar®, sagt Lisa

RET 7
N @ Dann G- (v % 10 ~____sie in Tims Tasche.

Eal. @ Als sie ihre Hand herauszieht, ist sie ganz

,r g C k- wo (. ‘ ,\ e\ B
@ Die SupRigkeit SCHhWQO K2 von Lisas Fingern auf den Boden.

@ ,Eben war sie noch ganz !l Q. . “ sagt Tim.

v

() Kommissar Ix und Jan L ¢l

@ .Dich kénnte ich als Kommissarin gut

E b} | i

sagt der Kommissar zu Lisa.

£

KveChaun

¢]) Da miissen auch Tim und Lisa
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o Kommissar Jx will sich in seinem Urlaub nur

in die Hangematte L 0 €0

0 Da wird (’;‘\L{Jr nichts draus.

o Er fahrt aufs Land zu seiner Schwester und

ihren zwei )uno)\ﬁ N Timund Jan.
@ sie fragen ihn: ,Toll, ,d—\? rfe P ~wir dir helfen, Verbrecher
zu fangeng® e ,Tut mir Leid, ich bin nicht im Dienst®,

sagt der Kommissar (V€

@ Am nichsten Tag erzdhlen die beiden in
der groBen _ R@ia5 € von ihrem Onkel.

0 Lisa YW\ o C hc{.@ den Kommissar unbedingt kennen Lernen.

0 Die drei Kinder halten Ausschau nach ihm und

finden ihn auf der Wi ¢

S\Cl’\\l\ \< \A Lafle

geklaut!®
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D .Was muss ich i_QFc N

Kommissar Jx.

@ ,Hast du denn schon Uberall

, ein Diebstahle®, sagt

3eq.f hT e

@ ,Selbstverstandlich, Herr Kommissar®, sagt Lisa Prr\SE

S sie in Tims Tasche.

SChwatz

 Die Sipigkeit  +( prt

() ,Eben war sie noch ganz bc:.gr';t

@ Kommissar Ix und Jan _Lache) =

) .Dich kénnte ich als Kommissarin gut

___bronthen

(’D Da missen auch Tim und Lisa

von Lisas Fingern auf den Boden.

113

~ %, sagt Tim.

(13

_“, sagt der Kommissar zu Lisa.

‘t@'\(b\pf[_\
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& 2009 Copyright by LRS—Zentrum Aachen. Alle Rechte vorbehalten

o Kommissar Jx will sich in seinem Urlaub nur

in die Hangematte __Cal —
Ao

€) Do wird =oole nichts draus.

0 Er fahrt aufs Land zu seiner Schwester und
IR
ihren zwei <71 __ Tim und Jan.

0 Sie fragen ihn: ,Toll, L wir dir helfen, Verbrecher

zu fangeng €@ .Tut mir Leid, ich bin nicht im Dienst’,

‘ J .
sagt der Kommissar e S

@ Am néchsten Tag erzahlen die beiden in

von ihrem Onkel.

der gropen |-
MOChg

A A

0 Lisa BAcme _ : den Kommissar unbedingt kennen Lernen.
0 Die drei Kinder halten Ausschau nach ihm und

finden ihn auf der V| ‘¢
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® Wos muss ich Horoe _, ein Diebstahle*, sagt
Kommissar Jx.

® ,Hast du denn schon dberall ©20 0 h g

B ,Selbstverstandlich, Herr Kommissar®, sagt Lisa

O Dann & t“ ~ sie in Tims Tasche.

. (B Als sie ihre Hand herauszieht, ist sie ganz

l J T4 (—\: okt 4:._ li'-\r My .
ia _J_\ L
(D Die SURigkeil et ) von Lisas Fingern auf den Boden.
o
(D .Eben war sie noch ganz T34 “ sagt Tim.

@ Kommissar Jx und Jan L-OCp<

) .Dich konnte ich als Kommissarin gut

fo y ) ke

DAV, S Re.ohl “, sagt der Kommissar zu Lisa.

k [ £ho

@) Da miissen auch Tim und Lisa |7&7)
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o Kommissar Jx will sich in seinem Urlaub nur
in die Hingematte — i il

0 Da wird /L _ nichts draus.

€ Er fahrt aufs Land zu seiner Schwester und
ihren zwei J U\! , M __ Tim und Jan.

O Sie fragen ihn: ,Toll, Dlx Lhi) ~ wir dir helfen, Verbrecher

€ .Tut mir Leid, ich bin nicht im Dienst®,

sagt der Kommissar ML{ dﬁ"‘

zu fangeng*

0 Die drei Kinder halten Ausschau nach ihm und

wiese

finden ihn auf der

i | ]
\ ol ANG
\H‘,.; {_ %A’LL'E‘ ( ! Q

”m(&C‘ O\ (

geklauf!®
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@ .Was muss ich } | 0 r@l ~_, ein DiebstahLg*, sagt

Kommissar Jx.

~ \ t
® ,Hast du denn schon Gberall {5 €0 LU R -
/
..
@ ,Selbsiverstdndlich, Herr Kommissar*, sagt Lisa £ Mz~

-

Y i
' reit . o
e @ Dann _ A\ T T/t - sie in Tims Tasche.

A SAwqrz

() Die Supigkeit von Lisas Fingern auf den Boden.

1 art

‘n
1 Noh
) Kommissar Ix und Jan _ Lq( il

@,,Eben war sie noch ganz

@ ,Dich kénnte ich als Kommissarin gut
Braucher
\f | It ", sagt der Kommissar zu Lisa.

Cohern

@ Da mussen auch Tim und Lisa
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@ 2009 Copyright by LRS-Zentrum Aachen. Alle Rechle vorbehalten

o Kommissar Jx will sich in seinem Urlaub nur

| 4 A2V
in die Hangematte & =1/
€ Da wird NXEI nichts draus.

Er fahrt aufs Land zu seiner Schwester und

W

ihren zwei J U0 Tim und Jan.

P

O sic fragen hn: Toll, 1/ 1)) wir dir helfen, Verbrecher

,Tut mir Leid, ich bin nicht im Dienst",

sagt der Kommissar /{1l

@ Am nachsten Tag erzéhlen die beiden in

der grofen Saice von ihrem Onkel.

My 4
Lisg . /2 C2cl 1K den Kommissar unbedingt kennen Lernen.

© O

Die drei Kinder halten Ausschau nach ihm und
finden ihn auf der J”
9 Er Liegt in der Hdngematte neben der

Nchellr 12 ) und Liest.

geklaut!®




Adchener Férderdiognostische Rechtschreibfehler—Analyse. AFRA-Tesl 1+

® 2009 Copyright by LRS-Zentrum Aachen. Alle Rechte vorbehalten

| ¥ = /T i
@ .Was muss ich FLQLf V) . ein DiebstahLe®, sagt
Kommissar Jx.
® ,Hast du denn schon Gberall _@?S Uer'v e

@,,Setbs’rvers’rdndLich, Herr Kommissar®, sagt Lisa _

r g

sie in Tims Tasche.

@ Die Sipigkeit | 1O T von Lisas Fingern auf den Boden.
| 1 |
@ ,Eben war sie noch ganz HO\.TL' “, sagt Tim.

® Kommissar Ix und Jan L (IC O/

_Dich konnte ich als Kommissarin gut

@ Da miuissen auch Tim und Lisa < 1/
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o Kommissar Jx will sich in seinem Urlaub nur
in die Hangematte L(—Z.C"&? I}

€) Do wird %_b\f‘"’l - nichts draus.

€ Er fohrt aufs Land zu seiner Schwester und

ihren zwei ,I{A ATAL N Tim und Jan.
A

@ Sie fragen ihn: ,Toll, DC’\_ v TEY.  wir dir helfen, Verbrecher
zu fangeng” Eﬁ 0 LTut mir ‘Leld ich bin ch im Dlens’r“
Vi sagt der Kommissar J j
i B o @ Am nachsten Tag erzdhlen die beiden in
P v || S
der grof3en ro f von ihrem Onkel.
’\j\'f N ,
0 Lisa | Oc {1 £E den Kommissar unbedingt kennen Lernen.

0 Die drei Kinder halten Ausschau nach ihm und
i j?‘ EIQ
finden ihn auf der \/{/ .a¢

9 Er Liegt in der Hangematte neben der

C'\ 3™
. ¢ 1_1JQ/ ~und Liest.

/
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i
& @ e

. F |
_ ~ on
(D ,Was muss ich H ) | L

Kommissar Jx.

—~

-

@ ,Hast du denn schon Uberall L._J

@ ,Selbstverstandlich, Herr Kommissar®,

|
F I
< i

O Dann G Fell t

C

i @ Als sie ihre Hand herauszieht, ist sie ganz

, ein DiebstahLe®, sagt

L,
¥ i ; 2u

sagl Lisa L EL ﬂgt B

sie in Tims Tasche.

(D Die Supigkeit LL|i~ ¥

\
{) .Eben war sie noch ganz |

\

O Kommissar Ix und Jan LgC

@,,Dich kdnnte ich als Kommissarin gut

S5

f

!F
ne.n

von Lisas Fingern auf den Boden.

1]

, sagt Tim.

v

f

.‘2,
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o Kommissar Jx will sich in seinem Urlaub nur

in die Hangematte [ 0G b

X
9 Da wird A o O nichts draus.

9 Er fahrt aufs Land zu seiner Schwester und

inren zwei A ndc [ Tim und Jan.

O sie fragen ihn: Toll, Diirten wir dir helfen, Verbrecher
€ ,Tut mir Leid, ich bin nicht im Dienst",

sagt der Kommissar /{4 4¢

@ Am nichsten Tag erzihlen die beiden in

~_von ihrem Onkel.

der grof3en \ a5 €

@ Lisa liich S-S den Kommissar unbedingt kennen Lernen.

0 Er Liegt in der Hdngematte neben der

e
“«

- v
( J"} I
\ I

und Liest.

/
@ Plétzlich ruft Lisa aufgeregt: ,Jemand hat meine

7 ‘/

geklaut!®
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@ ,Was muss ich ({5 ren
Kommissar Jx.

@ ,Hast du denn schon (berall cacachl

~, ein Diebstahlg", sagt

ail

@ _Selbstverstdandlich, Herr Kommissar®, sagt Lisa €ihot

~_sie in Tims Tasche.

@ Die Supigkeit ol

D) ,Eben war sie noch ganz Hal!

_ von Lisas Fingern auf den Boden.

"

@ Kommissar Jx und Jan L{.(htp

{ .Dich kénnte ich als Kommissarin gut

13
)

H FAIALDCr

@ Da muissen auch Tim und Liso 7}{‘1 ch

, sagt Tim.

sagt der Kommissar zu Lisa.




Anhang 2
Nicht analysefahige Testbogen
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@ Kommissar Jx will sich in seinem Urlaub nu\r
y VL A

, ) i s i . B
in die Hangematte ~ A
v Y
. P T .
0 Da wird 7 ; nichts draus.

€ Cr fihrt aufs Land zu seiner Schwester und

ihren zwei _ Tim und Jan.

O sic fragen ihn: ,Toll, wir dir helfen, Verbrecher

@ ,Tut mir Leid, ich bin nicht im Dienst,
i A

. s \i \/ / f _"}

sagt der Kommissar | "\ TtAid

@ Am nichsten Tag erzdhlen die beiden in

der gropen ) von ihrem Onkel.

o Lisa i

den Kommissar unbedingt kennen Lernen.

e i A,

9 Er Liegt in der Hangematte neben der
“\N‘.‘:\M_\" ‘C:,_,, '\—::‘ (T..N;

_7 Lt _Ljnd Liest.
(D Plotzlich ruft Lisa aufgeregt: ,Jemand hat meine
geklaut!”
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@ .Was muss ich o , ein Diebstahlg®, sagt

Kommissar Jx.
@ ,Hast du denn schon Uberall _ _ au

@,,SeLbs’rvers’rdndLich, Herr Kommissar®, sagt Lisa
p e
\ i T

e

@ Dann i, B, . sie in Tims Tasche.

@ Als sie ihre Hand herauszieht, ist sie ganz

(B Die Sipigkeit M — L|sas__ Flngern auf den Boden.

mﬁ_)

@ .Eben war sie noch ganz | l sqg’r Tim.

k §

iz
.

\

® Kommissar Ix und Jaln Y £

¥

@ .Dich kénnte ich gls Kommissarin gut

Yb_ T, y . : i i

J" 7\- h ! .I. T

¢) Da miissen auch Tim und Lisa
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o Kommissar Jx will sich in seinem Urlaub nur

in die Hdngematte

@,
o Da wird J < 9 ‘J h ____ nichts draus.

€ Er fahrt aufs Land zu seiner Schwester und

ihren zwei Tim und Jan.

@ Sie fragen ihn: ,Toll,

___ wir dir helfen, Verbrecher

,Tut mir Leid, ich bin nicht im Dienst",
sagt der Kommissar {Y\ (i U {Ejﬂ
@@ Am nichsten Tag erzihlen die beiden in

von ihrem Onkel.

den Kommissar unbedingt kennen Lernen.

9 Die drei Kinder halten Ausschau nach ihm und

finden ihn auf der | [~ ©

0 Er Liegt in der Hangematte neben der

und Liest.
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{ O
ﬁ) Was muss ich J_’ C ) _ , ein Diebstahle®, sagt

Kommissar Ix.

T,

@® .Hast du denn schon tberall & o B
@ ~Selbstverstandlich, Herr Kommissar®, sagt Lisa O o
K«\ _ @ Dann o e sie in Tims Tasche.
i =— @ Als sie ihre Hand herauszieht, ist sie ganz
Fdnt
(B Die Supigkeit _L_ o von Lisas Fingern auf den Boden.
() .Eben war sie noch ganz Li\]\ o ‘. sagt Tim.

¥

H
® Kommissar Ix und Jan N

@ .Dich kénnte ich als Kommissarin gut

B 4 _ “, sagt der Kommissar zu Lisa.

@Da mussen auch Tim und Lisa :;)f = ){




