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1 Einleitung

Die Ergebnisse des IQB-Bildungstrends 2016 machen es deutlich: Rund 22 % der
Schilerinnen und Schiiler (SuS) in Deutschland erreichen im Kompetenzbereich
Orthografie nicht den Mindeststandard, der von der Kultusministerkonferenz ge-
fordert wird (vgl. Stanat u.a. 2017, 133). Das bedeutet, dass ein Flnftel der SuS
nicht Gber jene Kompetenzen verfiigt, die notwendig sind, um mit entsprechender
Hilfestellung einen erfolgreichen Ubertritt in die Sekundarstufe | zu bewiltigen

(vgl. KMK 2013, 10).

Vor dem Hintergrund dieser Ergebnisse sowie im Hinblick auf die zunehmende He-
terogenitat in den deutschen Klassenzimmern (Inklusion, Mehrsprachigkeit etc.)
scheint es unabdingbar, dass die Lehrkrafte in der Lage sind, auf die individuellen
Lernvoraussetzungen der SuS einzugehen, indem sie durch umfassende diagnosti-
sche Kompetenzen die Schwierigkeiten der SuS identifizieren und diese durch ge-

eignete Forderung verringern konnen (vgl. Siekmann 2017, 141).

Im Bereich der Rechtschreibdiagnostik liegen zahlreiche Tests und Verfahren vor
(vgl. Naumann 2008, 138). Grundsatzlich muss hier zwischen einer Fehlerfeinana-
lyse und einer Fehlergrobanalyse unterschieden werden. Letztere ist quantitativ
normiert, d.h. sie erfasst die Anzahl der von den SuS gemachten Rechtschreibfeh-
ler (vgl. ebd., 139f.). Dabei handelt es sich meistens um Diktate oder Liickentexte,
die sich oft nur auf bestimmte Bereiche der Orthografie fokussieren oder einen
Wortschatz abfragen, tiber den die SuS nicht vollstandig verfligen (vgl. Thomé &
Thomé 2017, 12). Es gibt keine befriedigenden Annahmen dariiber, ob sie nicht
eher das Auswendiglernen von schwierigen Wértern und das Beherrschen eines
Grundwortschatzes abfragen, anstatt die orthografische Kompetenz der SuS zu er-

fassen (vgl. ebd., 11).

Die orthografische Kompetenz als ein stabiles Merkmal wird ,,als ein Biindel von

Fahigkeiten [beschrieben], das den schriftsprachlichen Produktionen notwendig
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zugrunde liegt” (ebd., 12) und kann lediglich mithilfe einer qualitativen Fehler-
feinanalyse abgefragt werden (vgl. ebd., 11). Diese erfasst die Fehler nicht nur
guantitativ, sondern analysiert, systematisiert und macht sie so fiir eine anschlie-
Rende Forderung nutzbar (vgl. ebd., 8). An dieser Stelle gilt die Oldenburger Feh-
leranalyse 3-9 (OLFA 3-9) als ein ,qualitativ-entwicklungsorientiertes Analy-
seinstrument” (Siekmann 2017, 146), das mithilfe von freien Schiilertexten die or-

thografische Kompetenz des Schiilers! messen kann (vgl. ebd.).

In dieser Hausarbeit wird mithilfe der OLFA 3-9 das individuelle Fehlerprofil von
ausgewahlten Schiilertexten einer dritten Klasse ermittelt. Die SuS besuchen eine
Disseldorfer Grundschule in einem Stadtteil mit besonderem Erneuerungsbedarf.
Die Hausarbeit hat das Ziel, die individuellen Fehlerschwerpunkte der SuS zu er-
kennen, um so die Grundlage fiir FordermaRBnahmen zu schaffen, die sich aus den

Ergebnissen ableiten lassen.

2 Theorie

2.1 Prinzipien der Orthografie

Um mithilfe einer qualitativen Fehleranalyse die spezifischen Rechtschreibfehler
von SuS erkennen zu kénnen, bedarf es eines grundlegenden Wissens lber den
Aufbau der deutschen Orthografie. Die deutsche Schrift ist eine Alphabetschrift,
welche sich dadurch auszeichnet, dass jedem Laut (Phonem) eine schriftliche Ein-
heit (Graphem) zugeordnet wird. Dass es aber keine 1:1-Entsprechung von Phone-
men zu Graphemen gibt, liegt unter anderem daran, dass das Deutsche kein eige-
nes Alphabet hat und mithilfe des lateinischen Alphabets verschriftlicht wird (vgl.

Ossner 0.J., 6). AuBerdem gehort das Deutsche zu jenen Sprachen, die schon sehr

1 Aus 8konomischen Griinden wird in dieser Hausarbeit nur die mannliche Form von ,Schiiler an-
gewendet. Mit diesem Begriff kann aber sowohl ein Schiiler als auch eine Schilerin gemeint sein.
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lange verschriftet werden und deren Orthografie sich in dieser Zeit stark von der

reinen lautlichen Entsprechung entfernt hat (vgl. Thomé 1999, 66).

Es gilt daher, den Lautbestand einer Sprache zu ermitteln, um so sein Verhaltnis
zu den schriftlichen Einheiten bestimmen zu kénnen. Es hat sich dabei auf Grund-
lage des funktionalen Ansatzes nach Trubetzkoy die Minimalpaaranalyse als ein

Instrument zur Ermittlung der Phoneme einer Sprache etabliert:

Wenn zwei Laute genau in derselben Wortstellung vorkommen und nicht mitei-

nander vertauscht werden kdnnen, ohne daf3 sich dabei die Bedeutung der Wor-

ter verandern oder das Wort unkenntlich werden wiirde, so sind diese zwei Laute

phonetische Realisationen zweier verschiedener Phoneme (Trubetzkoy 1977,

44).
Minimalpaare finden sich dementsprechend bei zwei semantisch unterschiedli-
chen Woértern, die sich nur in einem Phonem unterscheiden. Daraus resultierend
lasst sich feststellen, dass das deutsche Lautinventar aus 19 Vokalphonemen (in-

klusive Diphthongen) und 22 Konsonantenphonemen besteht (vgl. Thomé 1999,
67f.).

Um im nachsten Schritt zu erldutern, wie dieses Phoneminventar im Deutschen
verschriftet wird, muss zunachst das Verhaltnis zwischen Phonemen und Graphe-
men beschrieben werden. Heller flihrt in diesem Zusammenhang auf, dass ,,zwi-
schen der graphischen und phonologischen Ebene ein Wechselverhaltnis besteht”
(Heller, zit. nach Thomé 1999, 70). In Anlehnung daran und auf Grundlage der Ent-
wirfe Augsts und Eisenbergs hat Thomé daher eine Tabelle entwickelt, die die
Grapheme des Deutschen nach ihrem Verhaltnis zu den Phonemen darstellt. Da-
bei gelten die Basisgrapheme als haufige Verschriftlichungen des entsprechenden

Phonems. Orthographeme wiederum stellen seltenere, sogenannte markierte

Schreibungen fir dasselbe Phonem dar (vgl. Thomé 1999, 71).



Basis- und Orthographeme: Vokale

sartan nach hrer absokiten Haukgkelt (1.-19. Platz)

Vokal- (B
mm ::?lx::pl:‘::' : mancrernsd omgl:m:::ﬂ ety -
1| re/ <e> Hase = =
2| /t27 <i> Insel - - s ey
3| ra/ <a> Apfel = B =1}
| A0 <ie> Biene o <ih>ibr | <i>lgel | <ieh> sete
5| fe:/ <e> Feder sirmehe e
6. | /a:/ <a> Glas - i sah |- <an e
| tet <e> Zelt - <a> hiil
8|7/ ar / <ei> Ei - = q:m;(‘;;;
9| /u/ | <u>Muschel - =
10.| /fo/ <o> Frosch = -
1. fo:/ | <o0>Hose <oh>Sohn | - <00 Boot
121 fui/ | <u>Blume - prr
13| /fav/ <au> Auto = -
141 Jy:/ | <G>Hite | <in> Kihe -
5.1 fy/ <U> Busche = =
6.1 /e:/ <6> Lowe - <oh>Sohne| -
7.0 7 ox/ <eu> Eule - <Hu> ldden -
18| /e:/ | <a>Kdse | <an>rame
19 /e/ <6> Tople - =
Abbildung 1 (Thomé & Thomé 2017, 9)
Basis- und Orthographeme: Konsonanten
soetiert nach frer absoluten Haufgheit (1.-22. Plaiz)
Konson Basisgrapheme Orthographeme
‘phoneme meist oder immer | mandmal  gelegestich wehen er—
Ll /n/ <n> Nase - - <nn> Tanne
= iIx/ <r> Rad - - = Sl
3 e/ <t>Tisch - <d>@ild | <t=rame | SO
4, fda/ <d> Dach - - <ok Kladde
5 /17 <|> Lampe - <li> Ball - -
6. /s/ <s> Eis = <ss> Kugs | <B> G
| Ixt <ch> Bach - - <g> Konig =
8. /m/ <m> Maus <mm> Kamm =
8. /z/ <s5> Seil - -
10 /f/ <f>Fisch |« vogel - 1> Schith | <pho* Prysh
it/ <w> Wiese - - - <va* Vi
120 /g/ <g> Gabel - = <gg> Egoe
13| /k/ <k>Kuchen | <gs gerg | <ok Ecke = Ias
14, /b/ <b> Buch = = <ti> Ebbe
150 /57 <sch>Schaf | <s spiel -
16,/ /h/ <h> Haus = - =
7. /ts/ <z> Zaun - <tz> Katze S
8.  /p/ <p>Pinsel | <hs Laub <pp> Treppe
19 /o/ <ng> Ring - <n> Bank =
20| 1§/ <j> Junge - =
2L /pf/ <pf> Pferde - -
22| /ks/ | <chs>Fuchs |cc+ Hexe -

Abbildung 2 (Thomé & Thomé 2017, 10)



Die beiden Tabellen machen das komplexe Verhaltnis zwischen Phonemen und
Graphemen deutlich. Weder besitzt jedes Phonem ein entsprechendes Graphem
noch kann jedes Graphem einem genauen Phonem zugeordnet werden (vgl. ebd.).
Durch die Formulierung von orthografischen Prinzipien soll die daraus resultie-

rende Rechtschreibung begriindet ableitbar gemacht werden (vgl. ebd., 73).

Das phonematische Prinzip gilt als das wichtigste Prinzip, dem alle Schreibungen
unterliegen, bei denen die Phoneme 1:1 durch ihre Basisgrapheme dargestellt
werden. Die Bedeutung dieser lautgetreuen Schreibung wird ersichtlich, wenn be-
dacht wird, dass 90 % aller Grapheme des Deutschem Basisgrapheme sind (vgl.
Thomé 2000, 14). Das silbische Prinzip wiederum beschreibt vor allem die Ver-
schriftlichung von Konsonantenphonemen, wenn zwei Silben aufeinandertreffen.
Eine weitere wichtige Grundlage ist das morphematische Prinzip, welches sicher-
stellt, dass gleiche Morpheme (die kleinsten bedeutungstragenden Einheiten) in
unterschiedlichen Wortern stets gleich verschriftlicht werden. Abgesehen von die-
sen zentralen Prinzipien regeln noch das semantische Prinzip, das historische Prin-
zip und das grafisch-formale Prinzip die Grundlagen der Orthografie. Allerdings be-

treffen diese vor allem Ausnahmeschreibungen (vgl. Jeuk u.a. 2009, 28-31).

Die oben beschriebenen Prinzipien stellen allerdings nicht das einzige Prinzipien-
modell dar. De facto besteht eine Vielzahl an unterschiedlichen und sich tber-
schneidenden Modellen, die eine einfache Gliederung erschweren. Daher scheint
flir Thomé die schon beschriebene tabellarische Differenzierung von Basis- und
Orthographemen vor allem im Hinblick auf Schreibanfanger sinnvoll (vgl. Thomé

2000, 15).

2.2 Stufenmodell der Rechtschreibentwicklung

Die OLFA 3-9 basiert auf den Uberlegungen von Wolfgang Eichler (vgl. Thomé &
Thomé 2017, 30), der zahlreiche Fehlschreibungen kindlicher Spontanschreibun-
gen analysiert hat und auf Grundlage dessen die Entwicklung des Schreibenler-

nens in drei Phasen unterteilt hat.



Nach Eichler verschriften Kinder zu Beginn nur jene Laute, die im Wort besonders
betont werden und auf diese Weise gut horbar sind. Beispiele fir diese ,,Wieder-
gabe weniger ausgezeichneter Elemente in Buchstaben” (Thomé 1999, 38) sind
*FIA? fir Finger oder *HNT fur Hund. Im weiteren Verlauf ihres Schreiberwerbs-
prozesses flihren die Kinder diese lautgetreue Schreibphase fort, bis sie in der Lage
sind, alle Phoneme zu identifizieren und mithilfe von Graphemen zu verschriften.
Dabei lassen die Kinder kaum gesprochene Phoneme, wie z.B. das /3/ in <lesen>,
haufig zunachst noch aus, bevor sie zu einer ,auerordentlich sprechgetreue[n]
Schreibung” (ebd., 35) Gbergehen. Im dritten Schritt gleicht sich die Schreibung
der Kinder an die ,,ideallautliche Schreibung” (ebd. 38) an. Eichler spricht in diesem
Zusammenhang von einer ,innere[n] Regelbildung” (ebd., 38). Diese Phase ist hau-

fig von Ubergeneralisierungen gepragt (vgl. Thomé 1999, 34-38).

Auch die Entwicklungspsychologin Uta Frith geht von drei Phasen des Orthografie-
erwerbs aus (vgl. Thomé 1999, 38), wobei sie das Lesen- und Schreibenlernen als
zwei voneinander abhdngige Prozesse beschreibt, die eng miteinander verzahnt
sind (vgl. Naumann 2008, 145). Zwar herrscht auch heute noch eine grundlegende
Einigkeit Gber die von Frith vorgenommene Kompetenzstufung, d.h. einer Ent-
wicklung, die mit einer Phonemorientierung beginnt und bei der Anwendung or-
thografischer Regeln endet, doch wird von einer strikten Stufung Abstand genom-
men. SuS greifen im Verlauf ihres Erwerbsprozesses immer wieder auf frih er-
lernte Strategien zurilick und begeben sich damit zeitweise wieder auf untere Stu-
fen. Auch wird mittlerweile angenommen, dass sich das Lesen und Schreiben auch
unabhangig voneinander entwickeln kann (vgl. Naumann 2008, 145). Auf Grund-
lage dieser Uberlegungen herrschen mittlerweile ausfiihrlichere Modelle vor, die
die einzelnen Strategien differenzierter beschreiben (vgl. dazu auch Scheerer-
Neumann, 198-214). In der OLFA 3-9 sind allerdings die drei von Eichler und Frith
veranschaulichten Phasen zentral, die dort protoalphabetische Phase, alphabeti-
sche Phase und orthografische Phase genannt werden (vgl. Thomé & Thomé 2017,

30).

2 Fehlschreibungen werden mit einem hochgestellten Sternchen (*) markiert.


https://de.wikipedia.org/wiki/Mittlerer_Zentralvokal

3 OLFA 3-9

3.1 Verfahrensweise

Die OLFA 3-9 arbeitet mit nicht standardisierten, freien Texten im Umfang von
etwa 350 Wortern, um — im Gegensatz zu Diktaten — eine bessere Validitat zu ge-
wahrleisten (vgl. ebd., 11). Der erste Schritt der Analyse ist es, die Fehlschreibun-
gen des Schiilers zu identifizieren und diese auf einem gesonderten Blatt zusam-
men mit der korrekten Schreibung des vom Schiler intendierten Wortes zu ver-
merken (vgl. ebd., 14). Im Anschluss daran werden die markierten Fehler in die
OLFA-Fehlerliste einsortiert, die aus 37 Fehlerkategorien besteht (vgl. ebd., 18).
Dabei ist sowohl eine horizontale als auch eine vertikale Auswertung moglich, da
die Liste die Fehler nicht nur in die Rechtschreibbereiche einsortiert, sondern sie
auch den Entwicklungsphasen im Schriftspracherwerb zuteilt (vgl. ebd., 25). Zu-
satzlich konnen in der Version 2 der OLFA-Liste, die auch im Rahmen dieser Haus-
arbeit angewendet wird, konkrete Fehlerwdrter und haufig auftretende Beispiele
vermerkt werden. Dies hat zur Folge, dass eine differenzierte Ubersicht tiber die
Fehler des Schiilers vorliegt und anschlielende Forderinhalte spezifischer abgelei-

tet werden kénnen (vgl. ebd., 26).

3.2 Auswertung und Interpretation der Fehler

Die danach folgende Auswertung der OLFA-Liste kann sowohl qualitative als auch
guantitative Aufschliisse Uber die Rechtschreibleistung des Schiilers geben. Der
Kompetenzwert (KW) gibt qualitative Informationen, indem er — unabhéangig von
der Fehleranzahl des Schiilers und ohne einen Vergleich mit der Klassenstufe — die
orthografische Kompetenz des Schreibers beurteilt (vgl. ebd., 32). Dies ist moglich,
da jede Fehlerkategorie automatisch einer der drei Phasen der Entwicklung des
Schriftspracherwerbs zugeordnet ist (vgl. ebd., 29). Dabei werden Fehler der pro-
toalphabetischen Phase als unsystematische Fehler bezeichnet, d.h. die Phoneme

werden mit Graphemen wiedergegeben, die weder Basis- noch Orthographeme



fir diese Phoneme sind. Im Gegensatz dazu gelten die systematischen Fehler (al-
phabetische Phase und orthografische Phase) als ,lautentsprechende Fehlschrei-
bungen” (ebd., 32) — der Schiiler hat demnach ein falsches Graphem aus dem fur
das Phonem zur Verfligung stehendem Repertoire an Graphemen gewahlt. Der
KW wird aus dem Verhaltnis von systematischen und unsystematischen Fehlern
bestimmt und kann zwischen 100 und -100 liegen (vgl. ebd., 32). Bei einem KW
von Uber 70 gilt die orthografische Kompetenz des Schiilers als so sicher, dass
seine Fehlerschwerpunkte anhand der in der OLFA-Liste horizontal angezeigten
Bereiche bearbeitet werden kénnen. Liegt der KW unter 70 muss — insbesondere
bei Werten, die weit unter 50 liegen — ,mit einem langer anhaltenden Forderbe-
darf gerechnet werden, da die lautliche Basis vermittelt und fundiert aufgebaut
werden muss” (ebd., 35). Eine Forderung im Bereich der Lautunterscheidung und
der Lautgliederung ist unerldsslich und muss insbesondere im Bereich der Vokale
intensiv umgesetzt werden. Dies gilt auch fiir Kinder, deren Wert um oder unter-
halb der O liegt. Zusatzlich wird an dieser Stelle eine arztliche Untersuchung emp-

fohlen, um die auditive Wahrnehmung des Kindes zu tberprifen (vgl. ebd., 35).

Im Gegensatz zum KW bezieht der Leistungswert (LW) auch einen quantitativen
Aspekt in die Fehleranalyse ein, der vor allem flir die Beobachtung der Leistungs-
entwicklung des Schiilers wichtig ist (vgl. ebd., 33). Da ein freier Text keine Nor-
mierung moglich macht, setzt die OLFA verschiedene Richtwerte fiir eine tolerierte
Fehlerzahl auf 100 Worter (TF10o) flr die verschiedenen Jahrgangsstufen fest. (vgl.
ebd., 27). Fiir die in dieser Hausarbeit analysierten Schilertexte wird die TF100 von
21,5 Fehlern angewendet, die fir die Mitte der dritten Klassenstufe gilt (vgl. ebd.,
29). Es muss jedoch beachtet werden, dass der Messzeitpunkt der Schilertexte
zwischen Oktober und November 2017 und damit noch vor der Mitte des Schul-
jahres lag. Diese Information ist fiir die spatere Interpretation der Werte nicht un-
erheblich. Der LW, der mithilfe der TFigo, dem KW und dem Fehlerwert auf 100
Worter (FW1go), berechnet wird, ist in der Regel kleiner als der KW, wobei die ,,Dif-
ferenz zwischen den beiden Werten [...] den Grad der orthografischen Verunsiche-

rung des Lerners” (ebd., 36) anzeigt.



4 Analyse ausgewadhlter Schiilertexte

Im Folgenden befinden sich die OLFA-Analysen ausgewahlter Schillertexte einer
dritten Klasse. Da die Texte von einer Vielzahl an Fehlerwiederholungen gepragt
sind, wurden alle Werte stets zweimal berechnet, wobei zur anschlieBenden Be-
schreibung des Fehlerprofils die Werte ohne Wiederholungsfehler herangezogen
wurden. Beide Fehlerbégen sowie die tabellarischen Auswertungen der Schiiler-

texte befinden sich im Anhang.

4.1 Schiiler 1

Schiiler 1 erzielt in der Analyse einen KW von -6,26 und einen LW von -19,85. Der
niedrige KW ist vor allem der hohen Anzahl von Fehlern, die der protoalphabeti-
schen Phase zuzuordnen sind, geschuldet (53,13 %). Hier zeigt der Schiiler auffallig
viele Fehlschreibungen in der Fehlerkategorie 06 (Getrenntschreibung von un-
selbststandigen Teilen). Bis auf zwei Falle betrifft dies stets die Zusammenschrei-
bung von Verben im Partizip Il, wie z.B. *ge macht statt gemacht. Die Lehrkraft
sollte an dieser Stelle den Schiiler auf diesen Fehlerschwerpunkt hinweisen und in
einem Gesprach die Zusammenschreibung von Verben im Partizip Il besprechen.
Schafft der Schiiler es, diese Fehlerkategorie zu reduzieren, so kann sich auch seine

Anzahl an Fehlern der protoalphabetischen Stufe erheblich verringern.

Die zweite auffallige Haufung von unsystematischen Fehlern findet sich in den Ka-
tegorien 29-34, womit Schiiler 1 grundlegende Schwierigkeiten im lautlichen Be-
reich zeigt. Dies betrifft hdufig das Graphem <t>im Endrand, vor allem beim Flek-
tieren von Verben in die verschiedenen Personalformen und im Partizip Il, wie z.B.
*is statt ist und *ge kiss statt gekiisst. Da die Texte von Schiiler 1 zeigen, dass er
in anderen Fallen durchaus in der Lage ist, das Graphem <t> im Endrand zu ver-
schriften, sollte der Schiiler dazu angeleitet werden, beim Verfassen von Satzen

seine Aufmerksambkeit verstarkt auf diese Fehlerstelle zu lenken, um sie selbst-

10



standig zu identifizieren. Zusatzlich bietet es sich an, bei Aufgaben im Grammatik-
unterricht die durch das Flektieren von Verben veranderte Rechtschreibung der
Worter zu untersuchen. Die Schulbuchseite in Abbildung 3 zeigt eine exemplari-
sche Aufgabe, bei der der Schiiler Verben in die dritte Person Singular umwandeln
muss. Fir Schiiller 1 ware es beispielsweise eine sinnvolle Zusatzaufgabe, die

neuen Endungen zu unterstreichen und zu formulieren, was ihm dabei auffallt.

4 Verben in der Er-Form und Sie-Form bilden '
3

3

€ Tim bereitet zusammen mit Oma einen Nudelouflauf zu.
Schreibe in der Er-Form und in der Sie-Form auf,
was Tim und Oma nacheinander tun.

kochen Er Nudeln.

giefen | Sie - die Nudeln durch ein Sieb ab.
fllen Er die Nudeln in eine Form.
schneiden Sie die Pilze.
Mell Er die Nudeln und die Pilze.
_M Sie den Kase {ber die Nudeln.
schieben Er die Form in den Ofen.

#) Lisa beschreibt, wie sie einen Apfelkuchen backt.
Schreibe in der Sie-Form auf, was Lisa tut.

Ich verrihre Eier, Butter und Zucker.
Ich siebe Mehl in die Schiissel.
Ich knete den Teig.

Ich rolle den Teig aus.

Ich schneide die Apfel.
Ich lege die Apfelstiicke auf den Teig.

Ich schiebe den Kuchen in den Ofen.

» AH Seite 25, 28 27

Abbildung 3 (Bauer u.a. 2016b, 27)

Die von Schiiler 1 individuell am héchsten erzielte Fehlerzahl findet sich in der Ka-
tegorie 01 (Klein- fiir GroRRschreibung). Neben der GroRschreibung von Nomen be-
reitet dem Schiler oftmals auch die GroRschreibung am Satzanfang Schwierigkei-
ten. Letzteres kann durch Ubungen wie in Abbildung 4 systematisch geiibt werden.
Indem der Schiiler dazu angeleitet wird, Punkte zu setzen, Satzanfdange zu markie-
ren und die Satze mit groflen Satzanfangen korrekt abzuschreiben, erlangt er eine

bessere Wahrnehmung fir diese Fehlerstelle und wird routinierter.

11



P n
Satzanfénge schreibt man grop! L"‘r

Lies den Text mehrmals genau.
Mache am Satzende einen Punkt.
Kreise die Satzanfdnge ein.

der) lgel sucht im Herbst Wirmer. er spirt
sie mit seiner guten Mose ouf der Igel braucht viel
Fett fir den kaolten Winter er macht zwischen den

Blattern und Asten seinen Winterschlaf

Schreibe den Text richtig ab.

l
|
|
|
|
l
|
|
|

30 Groftachrutung

Abbildung 4 (0.V. 0.J., 30)

Im Hinblick auf die GroRRschreibung von Nomen zeigen die Texte von Schiiler 1,
dass er diese oftmals schon groRschreibt. Es gelingt ihm aber noch nicht durchgan-
gig, weswegen er an dieser Stelle ebenfalls geférdert werden sollte. Zunachst
sollte mit Konkreta gearbeitet werden, die der Schiler mithilfe von inhaltlichen
Kriterien sowie der Artikelprobe von anderen Wortarten unterscheiden soll. Daflr
bieten sich beispielsweise Identifikations- (Abbildung 5) und Sortieraufgaben (Ab-

bildung 6) an (vgl. Niedersachsisches Kultusministerium 2015, 90f.):

Finde die Nomen und kreise sie ein!
schén baum kind bunt
klein apfel bagger

bein lustig brief laut

Abbildung 5 (ebd., 91)

12



Sortieraufgaben: Artikel zu Nomen suchen, Singular-Pluralbestimmung

Ordne die Memen den richtigen Artikeln zu. Schreibe die Nemen im Singular eder Plural.
der die das Singular: 1 Plural: 2,3,4,...

Banane JI die Banane

Elefant die Elefanten

Nest | das Nest

Junge der Junge

Dose J.I die Dosen

Schiff J die Schiffe

Abbildung 6 (ebd., 90)

Im nachsten Schritt kdnnen Abstrakta sowie Nomen mit spezifischen Endungen
wie -ung, -keit oder -schaft eingefiihrt werden. Die Aufgabe in Abbildung 7 fordert
den Schiiler insofern, als er die Nomen selber anhand des gegebenen Wortstam-

mes bilden muss, anstatt sie blof8 anhand des Inhalts zu erkennen (vgl. ebd., 91f.):

Nomen - Verben - Adjektive: eine Familie!
Nomen Verben Adjektive/Partizipien
die Sauberkeit
dndern
hinderlich
kdmpfen
feiern
erlauben
blind
krank
das Ende
traurig
die Ordnung
rechnen
maglich
die Schinheit
schwer
die Bekanntschaft

Abbildung 7 (ebd., 92)

Zuletzt sollte der Schiler Nomen mit begleitendem Adjektiv untersuchen (Abbil-
dung 8), da die GroBschreibung dieser durch das Auseinanderstehen von Artikel
und Nomen weniger ersichtlich ist. Indem der Schiiler Artikel und Nomen mithilfe

eines Pfeiles verbindet, macht er deren Zusammenhang erkennbar (vgl. ebd., 93):
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Quatschfreunde
Bilde Quatschfreunde wie im Beispiel.

Nomen Adjektive
Schat
der  blaue Léwe
[
-

Abbildung 8 (ebd., 93)

Zusammenfassend lasst sich sagen, dass sowohl KW als auch LW von Schiler 1
unterdurchschnittlich ausfallen. Die obige Analyse hat allerdings ergeben, dass der
Schiler zum Teil deutlich identifizierbare und durch eine entsprechende Férde-
rung gut zu reduzierende Fehler aufweist. Dies betrifft vor allem die Kategorien 01
und 06. Die Fehler in den Kategorien 29-34 zeigen jedoch erhebliche basale
Schwierigkeiten im Bereich der Gliederung und Differenzierung von Phonemen
auf. Dies lasst sich unter Umstanden dadurch erklaren, dass Schiiler 1 erst seit sei-
nem 1. Schulbesuchsjahr die deutsche Sprache erlernt hat. Von einer arztlichen
Untersuchung, die von Thomé und Thomé bei niedrigen Werten um die 0 empfoh-
len wird, kann daher abgesehen werden. Es kann davon ausgegangen werden,
dass die Rechtschreibproblematik auf den spaten Zweitspracherwerb von Schiiler
1 zurlickzufiihren ist. Da er sich aber schon in seinem vierten Schulbesuchsjahr

befindet, ist eine intensive Forderung in diesem Bereich unabdingbar.

4.2 Schiiler 2

Schiler 2 erzielt einen FW1p0von 23,08 Fehlern. Damit weicht er nur leicht von der
TF100 ab, die in der Mitte der dritten Klassenstufe 21,5 Fehler betragt. Da der Test-
zeitraum vor der Mitte des Schuljahres lag, kann seine Rechtschreibleistung im

schulischen Kontext demnach als befriedigend bis ausreichend bewertet werden.
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Trotz dieser Tatsache zeigt der KW von 16,6, dass der Schiiler noch nicht iber eine
ausreichende orthografische Kompetenz verfiigt. 41,6 % der Fehler sind der pro-
toalphabetischen Phase zuzuordnen, wobei die fehlerhafte oder fehlende Ver-
schriftlichung von Konsonantenphonemen als ein besonderer Fehlerschwerpunkt
auffallt (Kategorien 29 und 33). An dieser Stelle bendtigt der Schiler weiterhin in-

tensive Ubungsanldsse zur Identifizierung und Unterscheidung von Lauten.

Des Weiteren zeigt die Analyse, dass Schiler 2 in zwei Fallen orthografische Stra-
tegien anwendet, die aber in diesen Fallen grundsatzlich nicht moglich sind und zu
anderen Phanomenen gehoren. Dies betrifft zum einen die Konsonantenverdopp-
lung nach Langvokal (Kategorie 11), die sich z.B. bei der Fehlschreibung *holl statt
hol zeigt. Zum anderen lassen sich markierte Vokale bei einem Kurzvokal finden
(Kategorie 12), wie z.B. bei *fermiesen statt vermissen. Diese Fehler sowie die hau-
fige Einfachschreibung fiir eine Konsonantenverdopplung (Kategorie 07) kdnnten
einen Hinweis darauf geben, dass der Schiiler moglicherweise Schwierigkeiten in
der Unterscheidung von kurzen und langen Vokalen hat. Die im Theorieteil vorge-
stellte Tabelle zur Ubersicht der Basis- und Orthographeme (Abbildung 1) macht
deutlich, dass die Vokale im Deutschen in der Regel jeweils als lange und als kurze
Variante vorkommen. Dies ist jedoch in vielen anderen Sprachen nicht der Fall (vgl.
Niedersachsisches Kultusministerium 2015, 22). Da die Muttersprache von Schiiler
2 Turkisch ist, konnte ein Zusammenhang zwischen der Herkunftssprache und den

in der OLFA 3-9 gefundenen Fehlerschwerpunkten des Schiilers bestehen.
An dieser Stelle ist es angebracht, dem Schiiler Ubungen zur Unterscheidung von

kurzen und langen Vokalen anzubieten (vgl. ebd.). Auf der folgenden Schulbuch-

seite befinden sich beispielhafte Aufgaben:
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6 Lange und kurze Selbstlaute unterscheiden ' E
¥

3

@ Sprich die Worter
Setze unter einen kurzen Selbstlaut einen Punkt ().

Unterstreiche einen langen Selbsticut (_) \”—P
Brooooot P
£a!
o -

der Tisch das Brot

;1
ﬁ
¢

der Kran das Bett das Buch

&

der Hund das Obst das Schiff

B
@
E&

das Bild der Hut der Zug

. @ Ordne die Warter in eine Tabelle ein,

© Erginze die Tobelle mit eigenen Wortern,
Nutze dozu auch die Worterliste

Abbildung 9 (Bauer u.a. 20164, 35)

Der Schiiler muss hier lange und kurze Vokale erst markieren, sie dann in eine Ta-
belle einordnen und eigene Beispiele finden. Dies kann ihn in seiner Wahrneh-

mung von Kurz- und Langvokalen unterstitzen.

Des Weiteren kann gerade in Bezug auf die Fehlerkategorien 07,11 und 12 auch
die Anwendung einer silbischen Methode bei Schiiler 2 sinnvoll sein. Mithilfe so-
genannter Kontrastpaare, wie z.B. Nase und Nisse, die nacheinander im Rhyth-
mus gesprochen werden, kann der Schiiler lernen, dass Worter mit offener erste
Silbe langsamer, innerhalb von zwei Zahlzeiten, und Worter mit geschlossener ers-
ter Silbe schneller, innerhalb einer Zahlzeit, gesprochen werden (vgl. Mildenberger

Verlag 2017, 16):
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Na Ese Nisse,U*
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Abbildung 10 (ebd., 16)

In der an diese Vorlibung anschliefende Hauschenschreibung (Abbildung 11) lernt
der Schiiler dann, dass lange Vokale im ,Hauschen mit Doppelzimmer wohnen’. Er
kann feststellen, dass eine Konsonantenverdopplung nach Langvokal (Kategorie
11) — so wie sie Schiiler 2 in seinen Texten zeigt — nicht moglich ist. Andersherum
werden zweisilbige Worter mit geschlossener erster Silbe in das ,Hauschen mit
drei Zimmern‘ einsortiert, was eine Vokalmarkierung bei einem Kurzvokal (Kate-

gorie 12) ausschlielRt (vgl. ebd., 18f.).

Didaktische Einfiihrung der Hauschenschreibung

uktur des d. h dard tes (Klasse 1)
Grundlegend fir die Verwendung des Hauschenmodells ist das I der zweiten Silbe steht immer ein e. Im Hauschen A ist der
Verstandnis der Silbenstrukur des deutschen Standardwortes:  betonte Viokal lang, im Hauschen B ist er kurz. Die Vokale stehen
deutsche Worter haben zwei Silben. Die erste Silbe ist betont.  immer in den gelben Zimmern.

A B
i =3 r A,
| ! | |
gle| ! Ll ik [e :
L - |_ -d
Hauschensilbe  Garagensilbe Hiuschensibe  Garagensilbe

Offene und geschlossene Silbe: Hauschen A und B (Klasse 1)
In Klasse 1 schreiben die Kinder Worter mit offener und Worter  den auch schon Warter mit ie eingefihrt.

mit geschlossener 1. Silbe in die Hauschen A und B. Dabei wer-
TA
|
s n| t tielr
In Klasse 2 kommt Hauschen C dazu. Jetzt konnen die Kinder  gen nun nicht mehr nur mindlich durchgefiihrt, sonder die

Doppelkonsonanten: Hiuschen C (Klasse 2)
mit dem erlernten Rhythmus entscheiden, in welches Hauschen  Worter werden auch in die Hauschen geschrieben.
sie ein Wort schreiben. AuBerdem werden die Rhythmusibun-

n]' Kis'sen

Abbildung 11 (ebd., 19)

Das Untersuchen dieser Silbenstrukturen sowie das Schreiben von Wortern mit
Doppelkonsonanten in das ,Hauschen mit angeschlossener Garage’ setzen selbst-

verstandlich — gerade bei Schiiler 2, dessen Muttersprache keine Unterscheidung
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von kurzen und langen Vokalen kennt — die oben beschriebenen intensiven Rhyth-
musibungen und Aufgaben zur Differenzierung von langen und kurzen Vokalen

voraus.

Ein letzter Fehlerschwerpunkt von Schiiler 2 kann in der Kategorie 01 (Klein- fiir
GroRschreibung) gefunden werden, wobei dies vor allem die GroRschreibung von
Nomen betrifft und weniger die Grof3schreibung am Satzanfang. Hier kénnen ahn-
liche MalRnahmen, wie sie schon bei Schiiler 1 in Bezug auf die Identifikation von

Nomen beschrieben wurden, greifen (Abbildungen 5-8).

Insgesamt zeigt die Analyse, dass Schiiler 2 fast ausschlielRlich Fehler der protoal-
phabetischen und alphabetischen Phase macht. Er benétigt eine intensive Forde-
rung, um seine unsystematischen Fehler zu reduzieren und um so auf lange Sicht

seine orthografische Kompetenz zu verbessern.

4.3 Schiler 4

Schiler 4 erzielt einen LW von 2,83 und einen KW von 21,95. Laut der Fehlerana-
lyse kdnnen seine orthografischen Kompetenzen daher, wenn auch im niedrigen
Bereich, héher als jene von Schiiler 2 bewertet werden. Trotzdem ist ein kritischer
und individueller Blick auf die Ergebnisse notwendig, um diese Aussage zu bele-

gen.

Der — verglichen mit seinen Mitschiilern — héhere KW von Schiiler 4 kommt vor
allem durch den Fehleranteil von 17,07 % in der orthografischen Phase zustande.
Hier tragt die hohe Fehleranzahl in der Kategorie 02 (GroR- fir Kleinschreibung)
am meisten bei, wobei es sich fast ausschlieBlich um Verben handelt, die vom
Schiiler groBgeschrieben wurden. An dieser Stelle kdnnte man die Tatsache, dass
das bloBe Grof3schreiben von Verben den KW in einem erheblichen Maf erhoht,
kritisch diskutieren, zeigt diese Art von Fehler doch noch erhebliche Schwierigkei-

ten in der Unterscheidung von Wortarten an.

18



Die Schwierigkeit von Schiiler 4 in der GroR- und Kleinschreibung zeigt sich auch
in der Kategorie 01 (Klein- fiir GroBschreibung), die von einer hohen Fehlerzahl
gepragt ist. Hier kdnnen ebenfalls die bei Schiiler 1 vorgestellten Ubungen sowohl
zur Sensibilisierung der GroRschreibung am Satzanfang als auch zur Identifikation
von Nomen Anwendung finden. Da Schiiler 4 — wie schon im vorherigen Abschnitt
erwahnt — auch Probleme mit der Kleinschreibung von Verben hat, kann dies An-
lass sein, die verschiedenen Wortarten und ihre Eigenschaften zusammen mit ihm

nochmals intensiv zu erarbeiten.

Ein weiterer Fehlerschwerpunkt liegt in der Kategorie 07 (Einfachschreibung fir
Konsonantenverdopplung). Ahnlich wie bei Schiiler 2 sollte Schiiler 4 mithilfe in-
tensiver Rhythmusibungen in seiner Wahrnehmung beziiglich kurzer und langer
Vokale geférdert werden (Abbildungen 9 und 10). In Anlehnung an die schon vor-
gestellte Hauschenschreibweise soll der Schiiler dann bei verschiedenen Wortern

entscheiden, in welches Hauschen sie eingetragen werden (Abbildung 12).

Lang oder kurz?

~

C\ /g Besprecht, welche Nomen zu den Bildern gehéren.
3’;&2‘ Sprich und klatsche die Nomen.
% 3. Trage sie in die Hauschen ein.

12 Obung zur richtigen Schreibung der Doppelkonsonanten - Brunnen, Wiese, Ofen, Kissen, Betten (Ldsung S. 97)
Abbildung 12 (Kuhn 2016, 12)
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Neben diesen systematischen Fehlern fallt auch noch eine erhebliche Schwierig-
keit in der Phonem-Graphem-Zuordnung des Schiilers auf (Kategorien 29-34). Vor
allem im Bereich der Vokale fallt es ihm schwer, einzelne Phoneme zu unterschei-
den. So schreibt Schiiler 4 in funf Fallen fir die Phoneme /v/ und /y:/ das Graphem
<6>. An dieser Stelle sollten Ubungen zur Kontrastierung der Phoneme /v/ und /y:/
mit den Phonemen /oe/ und /@:/ stattfinden. Des Weiteren verschriftet er viermal
das Phonem /&:/ mit dem Graphem <e>, obwohl dieses im Deutschen nicht mog-
lich ist. Diese Problematik sollte mit dem Schiiler in einem gemeinsamen Gesprach
geklart werden. Auch bei den Konsonanten fallt auf, dass diese noch nicht durch-
gangig korrekt verschriftet werden. Hier machen einige willkirliche Fehler, wie
<k> statt <d> oder <n> statt <t> deutlich, dass der Schiler eventuell Probleme in

der auditiven Wahrnehmung und in der richtigen Aussprache von Phonemen hat.

Zusammenfassend lasst sich feststellen, dass Schiiler 4 eine weitere intensive For-
derungin der Unterscheidung von Wortarten und in der Phonem-Graphem-Zuord-
nung bendtigt. Parallel dazu sollten weiterhin intensiv die orthografischen Strate-
gien, vor allem bzgl. der Konsonantenverdopplung nach Kurzvokal, thematisiert

und gelibt werden.

5 Fazit

Obwohl die in dieser Hausarbeit analysierten Schiilertexte aufzeigen, dass die drei
SuS Uber unterschiedliche orthografische Kompetenzen verfligen, so zeigen sie
dennoch in einigen Bereichen (iberschneidende Schwierigkeiten. Es fallt auf, dass
alle SuS eine hohe Fehleranzahl in den Kategorien 29-34 zeigen und sich damit
zeitweise noch haufig in der protoalphabetischen Phase befinden. An dieser Stelle
ist eine intensive Forderung unabdingbar — gerade vor dem Hintergrund, dass die
SuS schon die dritte Klasse besuchen. Die Férderung sollte auf spielerische Art und

Weise grundlegende Ubungsformen des Anfangsunterrichts wiederholen, wie z.B.
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Anlautlibungen (vgl. Hofmann 2005, 176). Zudem konnen Einzellautdiktate einge-

setzt werden (vgl. ebd., 183).

Ein zweiter Fehlerschwerpunkt zeigt sich in den Kategorien 01 (Klein- fir GroR-
schreibung) und 07 (Einfachschreibung fiir Konsonantenverdopplung). Neben den
schon in der Analyse vorgestellten Ubungen kann zudem als ,,wirksame Form des
analytisch-synthetischen Handelns” (ebd., 193) das Kommentieren als festste-
hende Fordermethode eingesetzt werden. Hier werden Worter oder Satze von
den Schilern hinsichtlich ihrer grammatikalischen Besonderheiten (z.B. Satzan-
fang, Substantiv etc.) und ihrer Diskrepanz zwischen Laut- und Schriftbild (z.B. Kon-
sonantenverdopplung, Auslautverhartung etc.) konsequent kommentiert. So sol-
len die orthografischen Besonderheiten im inneren Lexikon des Schiilers verankert
werden (vgl. ebd., 193f.). Dieser Methode muss natirlich die Einfiihrung der ent-

sprechenden orthografischen Strategien und Regeln vorausgehen.

Neben den schon erwahnten Fehlerhdufungen geben die einzelnen Analysebdgen
selbstverstandlich auch Aufschluss iber weitere individuellen Schwierigkeiten der
SuS. Sie bilden nun eine fundierte Grundlage, um detaillierte FordermaRnahmen
abzustimmen. Um den Entwicklungsprozess der SuS sorgfaltig zu begleiten, kann
die OLFA 3-9 in bestimmten Zeitabstanden wiederholt werden. Sie leistet somit

einen wichtigen Beitrag zur Individualisierung der Lernprozesse der Sus.
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Anhang

Hinweis zu den Markierungen in der tabellarischen Auflistung der Fehlschreibun-
gen:
- Sowohl die Schilerschreibungen als auch die korrekten Schreibungen sind
in ihre einzelnen Grapheme zerlegt worden.
- Unterstreichungen in der Schiilerschreibung zeigen ein fehlerhaftes Gra-
phem an.
- Unterstreichungen in der korrekten Schreibung zeigen die Stelle im Wort
an, die bei der Schilerschreibung fehlerhaft ist.
- Ein Unterstrich mit einer gelben Markierung zeigt an, dass zwei Worter ge-
trennt voneinander stehen.
- Eine grine Markierung zeigt ein fehlendes Graphem an.
- Weist ein Wort mehrere Fehler auf, so sind diese durch kleine hochge-
stellte Ziffern markiert.
- Unter der Spalte ,Sonstiges’ werden Wiederholungsfehler und weitere Auf-

falligkeiten festgehalten.
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Schiiler 1: Originaltexte
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Schiiler 1: Tabellarische Auflistung der Fehlschreibungen

bung fiir markierte
Lange

Schiilerschrei- Korrekte Schrei- Fehlerbeschreibung Fehlerkate- Sonstiges
bung bung gorie
ei—-n—¢ ei-—n—e Vokalzeichen fehlt 31 Evt.
gramm.
Problem
g—e 'n-m?’- | g—-e—n—-o-mm | (1) Getrenntschreibung 06
e—n —-e—n von unselbststéandigen
Teilen
(2) Einfachschreibung fur | 07
Konsonantenverdopp-
lung
m—eh -1 M-eh-| Klein- fiir GroBschrei- 01
bung
g—e_m-a—-ch | g—e—m—-a-ch | Getrenntschreibungvon | 06
-t -t unselbststandigen Teilen
g—-en-o-— g—e—n-o—mm | Getrenntschreibungvon | 06 Wiederho-
mm-—e-n —e-n unselbststandigen Teilen lungsfehler
sch—lU—-ss—e— | Sch—l—ss—e—1 | Klein- fiir GroRschrei- 01
| bung
g—e_ m-a—-ch | g—e—m-a-ch | Getrenntschreibungvon | 06 Wiederho-
-t -t unselbststindigen Teilen lungsfehler
D-a-n—-a- d—-a—-n-a-ch GroRB- fur Kleinschrei- 02
ch bung
G—-e—-sch—-m g—-e—sch—-m-— GroR3- fur Kleinschrei- 02
-0-l-z-e-n|o-l-z-e—-n-e | bung
-e
D—-a-n-a- d—-a-n-a-ch GroR- fur Kleinschrei- 02 Wiederho-
ch bung lungsfehler
D—a-nn d—a-nn GroR- fur Kleinschrei- 02
bung
g—t—-r—i?’-1 | g—e-r—ih-r— | (1) Vokalzeichen fehlt 31
35—t t (2) Einfache Vokalschrei- | 09
bung fiir markierte
Lange
(3) Konsonantenzeichen | 29
fehlt
B-BP-m-63- | g—e—-m-i-sch | (1) Konsonantenzeichen | 29 (1) und (2):
sch—g2* -t fehlt gramm.
(2) Vokalzeichen fehlt 31 Fehler
(3) Falscher Vokal 34 (werden
(4) Konsonantenzeichen 29 nicht mit-
fehlt gezahlt)
g-e—-r—d-a G-e-r—d-a Klein- flir Grof3schrei- 01
bung
F-a—g—-e—n F-a—-ng—-e—n Falscher Konsonant 33
g—e 'sp—i’—| | g—e—sp—ie—|— | (1) Getrenntschreibung 06
-t t von unselbststiandigen
Teilen
(2) Einfache Vokalschrei- | 09
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d-a-n—-a- D—-a-n—-a-ch Klein- fiir GroBschrei- 01
ch bung (Satzanfang, nach
einem Punkt)
Sp-rt—-i—-t’— | Sp-l-i—-tt-e- Schiiler
e-I3 r kannte das
Wort
wahr-
scheinlich
nicht
b-e k-o- b-e—-k—-o0-mm | Getrenntschreibungvon | 06
mm-e—n —e—n unselbststdndigen Teilen
w—-a-g w-—a-r Konsonantenzeichen 29
fehlt
B-0-s—-e b-6-s-e GroRB- fur Kleinschrei- 02
bung
g-e-r—d-a G-e-r—-d-a Klein- fiir GroRschrei- 01 Wiederho-
bung lungsfehler
b-i-s-31 b-i-s-t Konsonantenzeichen 29
fehlt
h—el-r?- h—-d-ss—1—-i— | (1)efiri 17
S%ch*—=1—i—ch | ch (2) Konsonantenzeichen | 30
hinzugefiigt
(3) GroRschreibung im 03
Wort
(4) Falscher Konsonant 33
d-a-n d—-a-nn Einfachschreibung fiir 07
Konsonantenverdopp-
lung
g-e-r—d-a G-e-r—-d-a Klein- fiir GroRschrei- 01 Wiederho-
bung lungsfehler
g-e 'w—ei—3 | g—e—w-ei—-n | (1) Getrenntschreibung 06
2t -t von unselbststandigen
Teilen
(2) Konsonantenzeichen
hinzugefiigt 30
i—s—¢ i—s—t Konsonantenzeichen 29
fehlt
g—e k—-o— g—e—k—o—-mm | Getrenntschreibung von | 06
mm —t -t unselbststindigen Teilen
(Dies ist naturlich
nicht die richtige
grammatische
Form, aber jenes
Wort, von dem
angenommen
werden muss,
dass es vom Schii-
ler intendiert
war.)
d—ie D-ie Klein- flir Grof3schrei- 01
bung (Satzanfang, nach
einem Punkt)
g—e 'k—li—ss | g—e—k—il—ss— | (1) Getrenntschreibung 06
-2 t von unselbststandigen
Teilen
(2) Konsonantenzeichen | 29

fehlt
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g-e 'n-o- g—e—n-o—mm | (1) Getrenntschreibung 06 (1) und (2)

m?—e—n —-e—-n von unselbststandigen sind Wie-
Teilen derho-
(2) Einfachschreibung fir | 07 lungsfehler
Konsonantenverdopp-
lung

gl-e-r—-d-a | G-e-r—d-a- | (1)Klein- fiir GroRschrei- | 01 (1) ist ein

-2 s bung Wiederho-
(2) Konsonantenzeichen | 29 lungsfehler
fehlt

f-r—-eu—-n—-d | F-r—eu—n-d- | Klein- fiir GroBschrei- 01

-e e bung

g—e_m-a—-ch | g—e—m—-a—-ch | Getrenntschreibungvon | 06

-t -t unselbststdndigen Teilen

g—e-r—d-a G-e-r—-d-a Klein- fiir Grof3schrei- 01 Wiederho-
bung lungsfehler

B-l-u-m-e | B-I-u—m-e—- | Getrennt- fiir Zusam- 04

-nl-a-n-d |n-l-a-n-d menschreibung

d-a-n d—-a-nn Einfachschreibung fir 07 Wiederho-
Konsonantenverdopp- lungsfehler
lung

B-l-u-m-e |B-I-u—-m-e—- | (1) Konsonantenzeichen | 29

i el n—f-r—au fehlt

au (2) Getrennt- fir Zusam- | 04
menschreibung
(3) Klein- fur GrofRschrei- | 01
bung

d-e—-m d-e—-n Falscher Konsonant 33 evt.

gramm.
Fehler

g—e g-e—b—- | g—-e—g—e—b—- | Getrenntschreibungvon | 06

e—n e—n unselbststandigen Teilen

d-a-n d-a—-nn Einfachschreibung fir 07 Wiederho-
Konsonantenverdopp- lungsfehler
lung

g-e-r—d-a G-e-r—-d-a Klein- fiir GroRschrei- 01 Wiederho-
bung lungsfehler

g—e_sch—-1-a | g-e—sch—|—a— | Getrenntschreibungvon | 06

—-f-e—n f-e—n unselbststdndigen Teilen

d-a-n-a- D-a—-n—-a-ch Klein- fir Grof3schrei- 01

ch bung (Satzanfang, nach
einem Punkt)

E-s—t i—s—t Vokalzeichen fehlt 31

h—-a-t-—e h—a-tt—e Einfachschreibung fir 07
Konsonantenverdopp-
lung

g-e-r—d-a G-e-r—-d-a Klein- fiir GroRschrei- 01 Wiederho-
bung lungsfehler

A-g—-s—t A-ng—-s—t Falscher Konsonant 33

d-a-n—-a- D-a—-n—-a-ch Klein- fir Grofschrei- 01 Wiederho-

ch bung (Satzanfang, nach lungsfehler
einem Punkt)

i—s—¢ i—-s—t Konsonantenzeichen 29
fehlt

h—-a-t-e h—-a—-tt—e Einfachschreibung fir 07 Wiederho-
Konsonantenverdopp- lungsfehler
lung
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g-e—-r—d-a G-e-r—-d-a Klein- fiir GroBschrei- 01 Wiederho-
bung lungsfehler
h—au Bedeutung
kann nicht
erschlos-
sen wer-
den
A-g-s-—t A-ng-s—t Falscher Konsonant 33 Wiederho-
lungsfehler
dl-a-n? D-a-nn (1) Klein- fir GroRschrei- | 01 (2) ist ein
bung (Satzanfang, nach Wiederho-
einem Punkt) 07 lungsfehler
(2) Einfachschreibung fiir
Konsonantenverdopp-
lung
g—e k-o- g—e—k—o—-mm | Getrenntschreibungvon | 06 Wiederho-
mm —t -t unselbststandigen Teilen lungsfehler
(Dies ist natdirlich
nicht die richtige
grammatische
Form, aber jenes
Wort, von dem
angenommen
werden muss,
dass es vom Schii-
ler intendiert
war.)
z—-u—-e—-r—-s— | Z—u—e-r—s—t | (1) Klein- fur GroRschrei- | 01
t bung (Satzanfang, nach
einem Punkt)
b-r—au-f-s | b—r—au—ch-s | Konsonantenzeichen 29
-t -t fehlt
n—-el-m?-s— | n—i—-mm-s—t | (1) Falscher Vokal 34
t (2) Einfachschreibung fir | 07
Konsonantenverdopp-
lung
b-r—-e-tt B-r—e-tt Klein- fir Grofschrei- 01
bung
d-a-n-a- D-a—-n—-a-ch Klein- fir Grof3schrei- 01 Wiederho-
ch bung (Satzanfang, nach lungsfehler
einem Punkt)
n-e-m-s—-t | n—i—-mm-s—t | (1) Falscher Vokal 34 (1) und (2)
(2) Einfachschreibung fir | 07 sind Wie-
Konsonantenverdopp- derho-
lung lungsfehler
u-n-d U-n-d Klein- fir Grof3schrei- 01
bung (Satzanfang, nach
einem Punkt)
s—t-l-k—e S—-t-l-ck—e Einfachschreibung fir 07
Konsonantenverdopp-
lung
d-a-n-a- D—-a—-n—-a-ch Klein- flir Grof3schrei- 01 Wiederho-
ch bung (Satzanfang, nach lungsfehler

einem Punkt)
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n-e-m-s—-t | n—i—-mm-s—t | (1) Falscher Vokal 34 (1) und (2)
(2) Einfachschreibung fur | 07 sind Wie-
Konsonantenverdopp- derho-
lung lungsfehler
m-—eh -1 M —eh—I Klein- fiir GroBschrei- 01
bung
d-a-n-a- D-a-n—-a-ch Klein- fiir GroRschrei- 01 Wiederho-
ch bung (Satzanfang, nach lungsfehler
einem Punkt)
g—e_m-a—-ch | g—e—m—-a-ch | Getrenntschreibungvon | 06 Wiederho-
-t -t unselbststdndigen Teilen lungsfehler
u—-n—d U-n-d Klein- fiir GroBschrei- 01 Wiederho-
bung (Satzanfang, nach lungsfehler
einem Punkt)
d-a-s D-a-s Klein- fiir Grof3schrei- 01
bung (Satzanfang, nach
einem Punkt)
A-ll-e-s a-ll-e-s GroR- fur Kleinschrei- 02
bung
u—-n-—d U-n-d Klein- fiir GroRschrei- 01 Wiederho-
bung (Satzanfang, nach lungsfehler
einem Punkt)
d-a_m-i-t d-a—m-i-t Getrenntschreibung von | 06
unselbststandigen Teilen
d-a-n-a- D-a—-n—-a-ch Klein- flr Grof3schrei- 01 Wiederho-
ch bung (Satzanfang, nach lungsfehler
einem Punkt)
m-a—-ch—-f-t | m—a-ch-s-t Konsonantenzeichen 29
fehlt
g—e_ m-a—-ch | g—e—m—-a-ch | Getrenntschreibungvon | 06 Wiederho-
-t -t unselbststandigen Teilen lungsfehler
d-a-n-a- D-a—-n—-a-ch Klein- flr Grof3schrei- 01 Wiederho-
ch bung (Satzanfang, nach lungsfehler
einem Punkt)
m—-i-n—-u—-t | M—-i—-n—-u—-t— | Klein- fiir GroBschrei- 01
—-e—n e—n bung
o—f-e-n O-f-e—-n Klein- fiir GroRschrei- 01
bung
g—e.m—-a—-ch | g—e—m-a—-ch | Getrenntschreibungvon | 06 Wiederho-
-t -t unselbststandigen Teilen lungsfehler
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Oldenburger Fehleranalyse 3—9 © thoms, thomé 2017

Datum

Schiiler/in SD('\\ ¢ \(’( /l Klasse S (q Sbi.)l'ext(e) durchgefiihrt von

Qﬂ 3—9 Version 2 (mit Beispielen) Gruppe I Gruppe I | Gruppe III

1| Klein- fiir GroBschreibung davon Abstrakta: ~ | === R e
02 GroR- fiir Kleinschreibung davon verven: .~ | e | mmeeess G
03| GroRschreibung im Wort I e A e
04| Getrennt- fir Zusammenschreiboung | - | 2| mmmmm
05| Zusammen- fir Getrenntschreibung | ===
06| Getrenntschreibung von unselbststéndigen Teilen / 2 """"
07| Einfachschreib. fiir Konsonantenverdoppelung

dass  damn|\ denn wenn renn- hatte|| immer | cmeeeee | T | e
08| Konsonantenverdoppelg. fir Einfachschreibung nach Kurzvokal |~ ======= | = ===een = -
09| Einf. Vokalschr. f. markierte Lange und i fiir ie bei /i:/

ohne -h: \ einf. I-: I ------- Z ------- _,J
10| Markierte Langen- fir Einfachschreibung bei Langvokal =~ | = ====e== | =eeeeee B
11| Konsverd. nach Langvokal, Konsonantoderam Morphemanfang G e R -
12| Markierte Vokallange bei Kurzvokal, auch ie fur kurzesi |  ~7 | =ememee | emeeeee
13|sfur R P S
148 fars | ememeee [ e e
i15|ssfarde e ] ameees P
16| forss PGt Tl aeeaees P ]
17| e fur & (nur bei /e/) und eu fir au 4, e J
18|afir e (nurbei/e/yund au fureu | eemeeem [ eeeeeen
19tptk fir bdg im Sibenendrand | eeeeeee | [ e
20({bdg fir ptk im Sibenendrand |  eeeeeee | e g
23 ffee. EEEESSEE] 0 - | e g
24|veee . 00 - SRS i
25| w fir v_bei der Lautung /v/ (meist Fremdwérter und Eigennamen) [ «eceee- — | memmme- j
26iviar e R GRESRes] i
27/ch fur g im Silbenende R e
28| g fur ch im Silbenende R . akein ]
29| Konsonantenzeichen fehlt

r l t / n davon -en: /M -------
30| Konsonantenzeichen zugefigt  r 2 | e
31| Vokalzeichen fehlt a e " davon -en: 3 --------------
32| Vokalzeichen zugefiigt | e e
33| Falscher Konsonant e

n-m m-n l S-Z 2-s n-ng “( o e e
34| Falscher Vokal U | =
35|Zeichenumstellung | | e [ e !
36| Umlautbezeichnung ks
37| Sonstige Fehler (auch Fremdwortfehler) 7 ]

Fehlersummen (Nrn. 1-35): — Lt &

Gesamtfehler (Nrn. 1-37): QX | Fehler in %: -
Anzahl der Worter: e Fehler auf 100 Worter: KW: LW: _ 4
In Fe_lder bitte nichts (-mlm(."en (Grank M SLhna)rs) Konsverd.= KunSonamenverdoppemng Einfachschreib. = Einfachfachschreibung, einf.
Vokalschr. = einfache Vokalschreibung, f. = fir, b. = bei, KW = Kompetenzwert, LW = Leistungswert

Bemerkungen:
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Oldenburger Fehleranalyse 3—9 © thome. thome 2017 [l JIET]E

schiteriin_ SOnulee 1

Datum

durchgefuhrt von

Klasse \ (L( .SbL)Text(e)

M 3—9 Version 2 (mit Beispielen) Gruppe I Gruppe I | Gruppe III

1| Klein- fiir GroBschreibung davon Abstrakta:  _—— | == /5 o
02 GroR- fur Kleinschreibung davon verben: ~ ~— | = = f et &)
03| Grofischreibung im Wort 4 [adsesE s st
04| Getrennt- fir Zusammenschreibung | = 2. [EEEEes
05| Zusammen- fur Getrenntschreibung | = | oo .
06| Getrenntschreibung von unselbststandigen Teilen 44 --------------
07| Einfachschreib. fiir Konsonantenverdoppelung

dass  dann denn wenn renn- hatte immer | emmmae= | N eeeeae
08| Konsonantenverdoppelg. fiir Einfachschreibung nach Kurzvokal |~ ======= | = ======- P i
09| Einf. Vokalschr. f. markierte Lange und i fiir ie bei /i:/ 5

ohne -h: | einfiz |  MESEEHERE 0T P v ¥
10| Markierte Langen- fiir Einfachschreibung bei Langvokal —
11| Konsverd.nachLangvokal Konsonantoderam Morphemanfang| ~  _— | = ======- | ==e=ee- L
12| Markierte Vokallange bei Kurzvokal, auch ie fir kurzes i P e b
13(sfare | e o —eeeen |
14(Rfars e | e gy
15(ssfore | eemeeee | eeeea- e
16(Rfurss e | s e
17|e fur & (nur bei /e/) und eu firav | eemeee- /] -------
18|afur e (nur bei/e/y und &u fuirew | emeemem | emeeeee s
19|ptk fir bdg im Silbenendrand e 2
20/bdg fur ptk im Silbenendrand | smesems | eeeeen
23| f fir v | e
24lvfact = eaESRT el T
25| w fiir v_bei der Lautung /v/ (meist Fremdworter und Eigennamen) — | e )
26jviiry ~ T A ] acawens /ﬂ
27lchfirg imSilbenende = [esERESes] 00 o | weesess B
28|gfirch im Sibenende | e | e e ]
29| Konsonantenzeichen fehlt

r t l / n davon -ep: | AL | eemsmswoli ki
30| Konsonantenzeichen zugefugt r [ 9 | e
31| Vokalzeichen fehlt a e “ davon-en: | R | e
32|Vokalzeichen zugefigt |~ | e
33| Falscher Konsonant X

n-m m-n| s-z z-s N | N S (e o e
34|FalscherVokatl = | 2 | e | -
35| Zeichenumstellung | = = [ - o
36| Umlautbezeichnung —
37| Sonstige Fehler (auch Fremdwortfehler) <o)

Fehlersummen (Nrn. 1-35): —

Gesamtfehler (Nrn. 1-37):- G | Fehler in %: -
Anzahl der Worter: 2 27\ Fehler auf 100 Worter: o3

In

Vokalschr. =
Bemerkungen:

Felder bitte nichts eintragen (Grdllk M Schnmq) Konsverd.= Konsonantenverdoppelung, Einfachschreib, = Emfachtachschremung einf.

- einfache Vokalschreibung, 1. = fur, b

bel, KW = Kompetenzwert, LW = Leistungswert
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Schiler 2: Originaltexte

(

40

r' .,v.'..‘ .
Il’l’l”"

i



g

il

1)
e
Yoy

f

[l
N ‘l" {
Ah

41



10. Eine groBe Familie
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Schiler 2: Tabellarische Auflistung der Fehlschreibung

Schilerschrei- Korrekte Schrei- Fehlerbeschreibung Fehlerkate- Sonstiges
bung bung gorie
P-l-06-tz—-t P—1-6—-tz—I|-i | Konsonantenzeichen zu- | 30
—l—i-ch -ch gefugt
v—e-r—a-p v—e—-r—a—-pp-— | Einfachschreibung fur 07
—-e—|-t e—|-t Konsonantenverdopp-
lung
tt—ie-r ?h3- | T—-ie—-r—h—-a- | (1)Klein- fir GroRschrei- | 01
a-n—-d-Il-u- | n-d-l-u-ng bung
ng (2) Getrennt- fiir Zusam- | 04
menschreibung
(3) Klein- fiir GroRschrei- | 01
bung
s—a—ck-t s—a—-g-—t Konsonantenverdopp- 11
lung nach Langvokal
H-e-r—n H-e-rr—n Einfachschreibung fir 07
Konsonantenverdopp-
lung
f—i—sch F—i—sch Klein- flr Grof3schrei- 01
bung
s—a—ck—t s—a—-g-t Konsonantenverdopp- 33 Wiederho-
lung nach Langvokal lungsfehler
h—o-1ll h-o-1| Konsonantenverdopp- 11
lung nach Langvokal
d-e-n d-e-m Falscher Konsonant 33 evt.
gramm.
Problem
n'—e-—zt? N-e—tz (1) Klein- fiir GroRschrei- | 01
bung
(2) Zeichenumstellung 35
f—i—sch F—i—sch Klein- fir Grof3schrei- 01
bung
g—e k—-au-f | g—e—k—au—-f- | Getrenntschreibungvon | 06
-t t unselbststandigen Teilen
fl—i—sch—-H% F-i—-sch—e (1) Klein- fiir GroRschrei- | 01 (1) ist ein
bung Wiederho-
(2) Vokalzeichen fehlt 31 lungsfehler
fl-—e—-r-m- v—e—-r—-m-—i— | (1)ffarv 23
ie2—s*—e—n ss—e—n (2) Markierte Vokallange | 12
bei Kurzvokal
(3) Einfachschreibung fir | 07
Konsonantenverdopp-
lung
f—i—sch F—i—sch Klein- flir Grof3schrei- 01 Wiederho-
bung lungsfehler
Sch—-n-ei—-d sch—n—ei—d—-e | GroR- fiir Kleinschrei- 02
—-e bung
h'—eh??—1-f | H-4d-I-f—t—e | (1)Klein- fir GroRschrei- | 01
-t—e bung
(2)efura 17
12
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(3) Markierte Vokallange
bei Kurzvokal

s—t—U—-ck—e | S—t—lU—-ck—e— | Klein- fiir GroBschrei- 01
-n n bung
d—a-nn D—a-nn Klein- fiir GroBschrei- 01
bung (am Satzanfang,
nach einem Punkt)
t—-u-r t-u-e Falscher Konsonant 33
ei—e—-r Ei—e-r Klein- fiir GroRschrei- 01
bung
Sch—l-s—e— | Sch—u-ss—e—1| | Einfachschreibung fir 07
| Konsonantenverdopp-
lung
Sch—l-s—e— | Sch—u—-ss—e—1| | Einfachschreibung fir 07 Wiederho-
| Konsonantenverdopp- lungsfehler
lung
A-n—-fl—1—ie | A—n—sch—I—ie | (1) Falscher Konsonant 33
-R-e-n-d -BR-e-n-d (2) Konsonantenzeichen | 29
fehlt
v—e—-r—r—ih | v—e—-r—-r—ih—- | Konsonantenzeichen 29
-t-e r—e fehlt
t—-ei—-g T-ei—-g Klein- fiir GroBschrei- 01
bung
t—u-r t—-u-e Falscher Konsonant 33 Wiederho-
lungsfehler
t—ei—g T-ei—g Klein- fiir GroBschrei- 01 Wiederho-
bung lungsfehler
sch—l—-u-ss Sch—Il—-u-ss Klein fur GroRschreibung | 01
b-e—-f—t—i b-e-s—t-i- (1) Konsonantenzeichen | 29
-m?>-t mm-—t fehlt
(2) Einfachschreibung fir | 07
Konsonantenverdopp-
lung
m—i-n—u—-t | M—i—-n—-u—-t— | Klein- fir GroRschrei- 01
-e—n e—n bung
R-e-z—-F-p R—e—z—e—p- | Vokalzeichen fehlt 31
t

-t
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Oldenburger Fehleranalyse 3—9 © thome, thome 2017 [Tl I4ET[3

Schiler/in SCkULQI Z Klasse 3

Text(e)

Datum

durchgefihrt von

m 3-9 version2 (mit Beispielen)

Gruppe I

Gruppe 11

Gruppe III

01| Klein- fiir GroRschreibung davon Abstrakia: %

02| GroB- fiir Kleinschreibung davon verben: A

03| GroRschreibung im Wort

04| Getrennt- fir Zusammenschreibung

05| Zusammen- fur Getrenntschreibung

06| Getrenntschreibung von unselbststandigen Teilen

07| Einfachschreib. fiur Konsonantenverdoppelung
dass dann denn  wenn renn- hatte immer

08| Konsonantenverdoppelg. fir Einfachschreibung nach Kurzvokal

09| Einf. Vokalschr. f. markierte Lange und i fiir ie bei /i:/
ohne -h: einf. i-

10| Markierte Langen- fur Einfachschreibung bei Langvokal

11| Konsverd. nach Langvokal Konsonantoderam Morphemanfang

12| Markierte Vokallange bei Kurzvokal, auch ie fiir kurzes i

13|sfurR

14|R furs

15(ss fur B

16| B fir ss

17|e flr & (nur bei /e/) und eu fiir 4u

18| a fur e (nur bei /¢/) und au fir eu

19(ptk fir bdg im Silbenendrand

20(bdg fiur ptk im Silbenendrand

23| ffurv

24| v fur f

w fir v_bei der Lautung /v/ (meist Fremdworter und Eigennamen)

26|V furw

27\ch fur g im Silbenende

g fir ch im Silbenende

29| Konsonantenzeichen fehlt
rl t / n davon -en:

30| Konsonantenzeichen zugefugt — r

31| Vokalzeichen fehlt a e \\ davon -en:

32| Vokalzeichen zugefiigt

33| Falscher Konsonant

n-m | m-n sz z-s n-ng

34| Falscher Vokal

35| Zeichenumstellung

36| Umlautbezeichnung P

37| Sonstige Fehler (auch Fremdwortfehler) w3

Fehlersummen (Nrn. 1-35): —

Gesamtfehler (Nrn. 1-37): Y7 |Fehler in %: -
Anzahl der Worter: /x4

Fehler auf 100 Worter:

26,09 [KwW: 45

In Felder bitte nichts e lnxmgi)en ((,mhk M. Schnars), Konsverd.= Kunsunanlenvevdopnelunq Einfachschreib
= bei, KW = Kompetenzwert, LW = |eistungswert

Vol d|$(‘h! = einfache Vokalschrei =fir, b

Bemerkungen:

ung, f

= Einfachfachschreibung, eml
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Oldenburger Fehleranalyse 3—9 © mome, thome 2017 Datum
Schiler/in m2 Klasse $ Text(g)

durchgefuhrt von

M 3—9 Version 2 (mit Beispielen) Gruppe I Gruppe 1[I | Gruppe III
1| Klein- fiir GroRschreibung davon Abstrakta: 3 A2, ey
02 GroB- fur Kleinschreibung davon verben: 4 | === ] e 1 |

03| Grosschreibungimwort | | T | T
04| Getrennt- fur Zusammenschreibung | e | 4 ) T
05| Zusammen- fur Getrenntschreibung | = = o
06| Getrenntschreibung von unselbststandigen Teilen /[ -------
07| Einfachschreib. fiir Konsonantenverdoppelung g

dass dann denn wenn renn- hatte immer =0 |l emmmem= | S| meeesa
08| Konsonantenverdoppelg. fiir Einfachschreibung nach Kurzvokal | ======= | ======- 4

09

Einf. Vokalschr. f. markierte Lange und i fiir ie bei /i:/
ohne -h: einf. i-:

10

Markierte Langen- fir Einfachschreibung bei Langvokal

11

Konsverd. nachLangvokal, Konsonantoderam Morphemanfang

12

Markierte Vokallange bei Kurzvokal, auch ie fir kurzes i

13

s fur B

14

B firs

15

ss fur 3

16

B fir ss

17

e fir & (nur bei /¢/) und eu fir au

18

a fir e (nur bei /e¢/) und au fir eu

19

ptk fir bdg im Silbenendrand

20

bdg fur ptk im Silbenendrand

23

fflr v

24

v fir f

w fiir v_bei der Lautung /v/ (meist Fremdwarter und Eigennamen)

v flr w

27

ch fur g im Silbenende

28

g fur ch im Silbenende

29

Konsonantenzeichen fehlt
) t I\ n davon -en:

30

Konsonantenzeichen zugefiigt  r

31

Vokalzeichen fehlt a e\\ davon -en:

32

Vokalzeichen zugefiigt

33

Falscher Konsonant

n-m\ m-n sz z-s n-ng

34

Falscher Vokal

35

Zeichenumstellung

36

Umlautbezeichnung

37

—
Sonstige Fehler (auch Fremdwortfehler) i

Fehlersummen (Nrn. 1-35): —

Gesamtfehler (Nrn. 1-37):

% |Fehlerin %: -

Anzahl der Worter:

156

aN

Fehler auf 100 Worter: 72,08 |KW: /56| LW: 1% 64

In

Vokalschr. = einfache Vokalschreibung, f
Bemerkungen:

Felder bitte nichts eintragen ((;rdflk M. Schnars), Konsverd.= Konsonantenverdoppelung, Einfachschreib. = Einfachfachschreibung, einf.

fur, b

bei, KW = Kompetenzwert, LW = Leistungswert
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Schiler 4: Tabellarische Auflistung der Fehlschreibung

Schiilerschrei- Korrekte Schrei- Fehlerbeschreibung Fehlerkate- Sonstiges
bung bung gorie
G-e-r—e-t G-e—-r—a—-t- Falscher Vokal 34
-e e
Sch—-6—-ss—e Sch—i—-ss—e—1 | Falscher Vokal 34
-1
Sp-r—i—z—b | Sp—r—i—tz—b— | Einfachschreibung fir 07
—eu—t—-e—| eu—t—-e—| Konsonantenverdopp-
lung
b-e—-ss—ch— | b-i—ss—ch-e Falscher Vokal 34
e—n -n
m—i—I—-ch M-i-Il-ch Klein- fiir GroBschrei- 01
bung
ei-n—e—*¢ ei-n—e-n Konsonantenzeichen 29 evt.
fehlt gramm.
Fehler
P-a-kl'-u- P—a—-ck—u-ng | (1) Einfachschreibung fiir | 07
g2—e-n -e-n Konsonantenverdopp-
lung
(2) Falscher Konsonant 33
Sch—-n—-i—-tt— | Sch—-n—-i—-tt-| Falscher Vokal 34
l-o—-ch —au-—ch
k—l-ei—-n-¢ k—l-ei—-n-e Vokalzeichen fehlt 31 evt.
gramm.
Fehler
g-u-r—k-—e G—-u-r—k—e— | Klein- fir GroRschrei- 01
-n n bung
P-a—-ck—e- P—a—-ck—u—-ng | Falscher Vokal 34
ng—e—n -e-n
C-r—a-k-e C-r—a—-ck—e— | Einfachschreibung fur 07
-r r Konsonantenverdopp-
lung
C-r—a-k-e C-r—a—-ck—-e— | Einfachschreibung fur 07 Wiederho-
-r r Konsonantenverdopp- lungsfehler
lung
Z-o—-t—a—t— |Z—-u—-t—a—-t—e | Falscher Vokal
e—n -n
g-u-r—k-—e G—-u—-r—k—e— | Klein- fiir GroRschrei- 01 Wiederho-
-n n bung lungsfehler
m-u-—st—t2 m-—u-—ss (1) Einfachschreibung fiir | 07
Konsonantenverdopp-
lung
(2) Konsonantenzeichen | 30
zugefiigt
m-—a-—nn m-a—-n Konsonantenverdopp- 08
lung fir Einfachschrei-
bung nach Kurzvokal
k—l—-ei—-n-¢ k—l-ei—-n—e Vokalzeichen fehlt 31 Wiederho-
lungsfeh-
ler; evt.
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gramm.
Fehler

St—i-k-ch-
e-n

St—tU—-ck—ch-
e—-n

Einfachschreibung fir
Konsonantenverdopp-
lung

07

sch—l-ss—e—
|

Sch—il—-ss—e—|

Klein- fir GroBschrei-
bung

01

b-i—-ss—=—e
-n

b-i—-ss—ch-e
-n

Konsonantenzeichen
fehlt

29

pr-F-f—e-
.

Pf-e—ff-e—r

(1) Vokalzeichen fehlt
(2) Einfachschreibung fur
Konsonantenverdopp-
lung

31
07

b—i—ss—4—-e
-n

b-i—-ss—ch-e
-n

Konsonantenzeichen
fehlt

29

Wiederho-
lungsfehler

M—i-g—ch

M—i—l-ch

Konsonantenzeichen
fehlt

29

d-—-a—-t-u-t

d—a_t—-u-t

Zusammen- flr Ge-
trenntschreibung

05

m-a-nn

m-a-n

Konsonantenverdopp-
lung fiir Einfachschrei-
bung nach Kurzvokal

08

Wiederho-
lungsfehler

u—-n-—d

Klein- fiir GroBschrei-
bung (Satzanfang, nach
einem Punkt)

01

Bl_gZ,S__‘l_E

-m>—a-n

r-th-r-t m-
a—n

(1) GroR- fiir Kleinschrei-
bung

(2) Falscher Vokal

(3) Einfache Vokalschrei-
bung fiir markierte
Ldnge

(4) Konsonantenzeichen
fehlt

(5) Zusammen- fir Ge-
trenntschreibung

02

34

09

29

05

Sch—-n—-e—-b-
e—s—e—n

Sch—-n—-ee—b-
e—s—e—n

Einfache Vokalschrei-
bung fiir markierte
Ldnge

09

u—-n-—d

U-n-d

Klein- fiir GroBschrei-
bung (Satzanfang, nach
einem Punkt)

01

Wiederho-
lungsfehler

m-a-nn

m-a—-n

Konsonantenverdopp-
lung fiir Einfachschrei-
bung nach Kurzvokal

08

Wiederho-
lungsfehler

Sp—-r—i—z—-b
—eu—-t—-e-—|

Sp-r—i—-tz-b-
eu—t—e-|

Einfachschreibung fir
Konsonantenverdopp-
lung

07

Wiederho-
lungsfehler

u-n-d

Klein- fiir GroBschrei-
bung (Satzanfang, nach
einem Punkt)

01

Wiederho-
lungsfehler

n—-i-m-t

Einfachschreibung fiir
Konsonantenverdopp-
lung

07

m-a-nn

m-a-—-n

Konsonantenverdopp-
lung fiir Einfachschrei-
bung nach Kurzvokal

08

Wiederho-
lungsfehler
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C-r—e—-ck—e | C—r—a—-ck—e— | Sonstiger Fehler 37
-r r (Fremdwortfehler)
d-e—-n d-e-m Falscher Konsonant 33
F-r—i—sch—k | F-r—i—sch—k— | Falscher Vokal 34
-e—-s—e a—-s—e
u—-n—d U-n-d Klein- fiir GroBschrei- 01 Wiederho-
bung (Satzanfang, nach lungsfehler
einem Punkt)
C-r—e—-ck—e | C—r—a—-ck—e—- | Sonstiger Fehler 37 Wiederho-
-r r (Fremdwortfehler) lungsfehler
d-ar-d-b- |d—-a—-r—u-b- | Getrenntschreibungvon | 06
e—r e—r unselbststandigen Teilen
K—a-m k—a-m GroR3- fur Kleinschrei- 02
bung
k—6'-s’—t—e | k—l—-ss—t—e (1) Falscher Vokal 34
(2) Einfachschreibung fiir | 07
Konsonantenverdopp-
lung
gl-e-r—eu’- | G-e-r—-&du- (1) Klein- fiir GroRschrei- | 01
ch3-e sch—e bung
(2) eu fir au 17
(3) Falscher Konsonant 33
k-e-m-a- g—e—m-a—ch | Falscher Konsonant 33
ch-t -t
Sch—-l-o0-s Sch—l-o0-ss Einfachschreibung fir 07
Konsonantenverdopp-
lung
s—o-ch-t s—u-ch-t Falscher Vokal 34
it-e-tz-92 J—e—-tz-t (1) Klein- fiir GroRschrei- | 01
bung (Satzanfang, nach
einem Punkt)
(2) Konsonantenzeichen | 29
fehlt
h—-a-n h-a-t Falscher Konsonant 33
e-n-k—-Il-i—- |e-n-d-1-i- Falscher Konsonant 33
ch ch
g—e—f—u-n g—e—-f—u—-n- | Falscher Konsonant 33
-t—-e—-n d—e—-n
w—a—-ng-—e W-a-ng-e Klein- fiir GroRschrei- 01
bung
g-e—k-06'- g—e—k—U-ss— | (1) Falscher Vokal 34
s2—t t (2) Einfachschreibung fiir | 07
Konsonantenverdopp-
lung
H-ei—-R-e h-ei-R-e GroR- fur Kleinschrei- 02
bung
T-r—e—-n-e T-r—-d-n-e-— Falscher Vokal 34
-n n
g-e—k-r—-i—- | g—e—k-r—i—g | kfirgim Silbenendrand | 19
k-t -t
u—-n-—d U-n-d Klein- fir GroRschrei- 01 Wiederho-
bung (Satzanfang, nach lungsfehler
einem Punkt)
n-e-—t n—e-—tt Einfachschreibung fir 07

Konsonantenverdopp-
lung
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K-U-ch-e- K-U-ch-e—-n Falscher Vokal 34
n-g—e—-r—e -g—-e—-r—a-—-t-
-t-e e
r—ih-r-I1-6 | R-Uh—-r—1-06- | (1)Klein- fiir GroRschrei- | 01
—ff—e—| ff-—e—I bung
B-—a-ck f27— | B—a—-ck—f—o0- | (1) Getrennt- fiir Zusam- | 04
o-r—-m r-m menschreibung
(2) Klein- fur Grof3schrei- | 01
bung
Sch—-n-ei—-d sch—n—ei—d—e | GroR- fiir Kleinschrei- 02
-e—t -t bung
d—i'-=—ch d-—u-r-ch (1) Umlautbezeichnung 36
(2) Konsonantenzeichen | 29
fehlt
mi-i—t’-—e M-—i—-tt—e (1) Klein- fur GroRschrei- | 01
bung
(2) Einfachschreibung fir | 07
Konsonantenverdopp-
lung
D-a-n-a- d-a-n-a-ch GroR- fur Kleinschrei- 02
ch bung
Sch—-n-ei—-d sch—n—ei—d—e | GroR- fiir Kleinschrei- 02 Wiederho-
-e-t -t bung lungsfehler
D—a-nn d—a-nn GroR3- fur Kleinschrei- 02
bung
st—l—ck-e St—l—-ck-e Klein- fiir GroRschrei- 01
bung
Sch'-1-a?-k3 |sch—-I1-3d-g-t (1) GroR- fiir Kleinschrei- | 02
-t bung
(2) Umlautbezeichnung 36
(3) k fur g im Silbenen- 19
drand
Sch'-u?-t>—e | sch—lU—-tt—e—1 | (1) GroR- fiir Kleinschrei- | 02
—-1-t -t bung
(2) Umlautbezeichnung 36
(3) Einfachschreibung fur | 07
Konsonantenverdopp-
lung
Sch—li-s—e— | Sch—iU—-ss—e—| | Einfachschreibung fir 07
I Konsonantenverdopp-
lung
flme—2-r- v—e—-r—r—ih— | (1) ffirv 23
- - r—t (2) Konsonantenzeichen | 29
fehlt
(3) Einfache Vokalschrei- | 09
bung fiir markierte
Lange
(4) Konsonantenzeichen | 29
fehlt
Sch—I-i—-R-1 | Sch—-l-ie—RB—1I Einfache Vokalschrei- 09
—i—ch —i—ch bung flir markierte
Lange
Sch'-i—-t?—e |sch—i-tt—e—1 | (1) GroR- fiir Kleinschrei- | 02
—-1-t -t bung
(2) Einfachschreibung fir | 07
Konsonantenverdopp-
lung
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B-—a-ck f'2— | B-a—-ck—f-o0- | (1) Getrennt- fiir Zusam- | 04 Wiederho-
o-r—m r-m menschreibung lungsfehler
(2) Klein- fiir GroRschrei- | 01
bung
A-n—-sch—-I- | a—n—-sch—Il—ie | GroRk- fir Kleinschrei- 02
ie—-R—-e-n—-d |-RBR-e—-n-d bung
T-u-t t—-u-t GroR- fiir Kleinschrei- 02
bung
B-a-ck O-f | B—a—ck—o-f— | Getrennt- flr Zusam- 04
—-e—n e-— menschreibung
f-6-r f-u-r Falscher Vokal 34
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Schiiler 4: Auswertungsbdgen OLFA 3-9

Sndler W i \&Mo\x)«g&{h\em
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Oldenburger Fehleranalyse 3—9 © mome. thome 2017

Datum

Schuler/in &\\Q\U’ _ Klasse 3 Text(e) durchgefuhrt von
‘ a_m 3—9 version 2 (mit Beispielen) Gruppe I | Gruppe [ | Gruppe III

1| Klein- fiir GroRschreibung davon Absirakia Q. | - AR e
02 GroB- firr Kleinschreibung dgavonveren | = | e 12
03| GroRschreibung im Wort 7o b aaens NS
04| Getrennt- fir Zusammenschreibung e O
05| Zusammen- fur Getrenntschreibung | = | s 2.
06| Getrenntschreibung von unselbststandigen Teillen 'I """""""
07| Einfachschreib. fir Konsonantenverdoppelung Ab

dass dann denn wenn renn hatte mmer | esmee== | mmeee=
08| Konsonantenverdoppelg. fur Einfachschreibung nach Kurzvokal |~ ==-==== | ======= Ll
09| Einf. Vokalschr. f. markierte Lange und i fiir ie bei /i:/ L{

ohne -h: enf.r- I st A it
10| Markierte Langen- fur Einfachschreibung bei Langvokal | ======= | = =====m- T
11| Konsverd.nach Langvokal Konsonantoderam Morphemantfang I B i i
12| Markierte Vokallange bei Kurzvokal, auch ie fur kurzes i Z  |NESs wleaTs =3
13|str®@ T R P
14(R fur s T = = T
15| ss fur B D _—
16{R firss | eedeeae | eemeee- o
17|e fur a (nur bei /¢/y und eu forav [ meeeee /‘ ﬂ
18|afur e (nur bei/e/)und au firew [ emmeeee | s P
19|ptk fur bdg im Silbenendrand | eemeee- 2 .......
20|bdg fur ptk imSibenendrand | eeeeeee | e -
23|ftgrev,. ] s 4 .......
24|vfeet NSRS e o
25| w fur v bei der Lautung /v/ (meist Fremdworter und Eigennamen) | ~-=---- e R o
r A S (eteeem ee— P
27|chfurg im Silbenende ] e il |
28/g furch im Silbenende | eeeeee | e e
29| Konsonantenzeichen fehit S

! t n davon -en’ R e
30| Konsonantenzeichen zugefugt — r T B [ —
31 Vokalzelchen fehlit a e davon -en R v
32| Vokalzeichen zugefugt ) - I el i,
33| Falscher Konsonant e

n-m m-n S-Z zZ-S nng |V e | mmeeeee
34| Falscher Vokal R . A2 | — ] —
35| Zeichenumstellung P B =
36| Umlautbezeichnung 5
37| Sonstige Fehler (auch Fremdwortfehler) 2 .

Fehlersummen (Nrn. 1-35): - M $“S 18

Gesamtfehler (Nrn. 1-37): AD2. |Fehler in %: - Yo, 2% | 48,567
Anzahl der Worter: Q%S Fehler auf 100 Worter:  3(,,Q\ KW: 29 9 | LW: 2 10
In graue Felder bitte nichts emtragen (Grafik M. Schnars), Konsverd = Konsonantenverdoppelung, Einfachschreib. = Einfachfachschreibung, einf
Vokalschr = emnfache Vokalschreibung, = fur, b= bei, KW = Kompetenzwert, LW = Leistungswert

Bemerkungen
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Oldenburger Fehleranalyse 3=9 © mome thome 2017 Datum )
Schiler/in SQ\'\U\(( H ~_ Klasse $ ~ Text(e)  durchgefuhrtvon ___ —
am 3—9 Version 2 (mit Beispielen) Gruppe I Gruppe ([ | Gruppe III
1/ Klein- fir GroBschreibung davon Absirakia Z 12 el
02 GroB- fiir Kleinschreibung davon verben: | = | e Y
03| GroBschreibungimwort | 7 | mmmeess | mmemes
04| Getrennt- fur Zusammenschreibung | = 2 | _J
05| Zusammen- fir Getrenntschreibung | e ] e .
06| Getrenntschreibung von unselbststandigen Teilen 4 --------------
07| Einfachschreib. fur Konsonantenverdoppelung /H
dass dann denn  wenn renn hatte immer =0 ] @ emessss | PH ] cesees

08

Konsonantenverdoppelg. fur Einfachschreibung nach Kurzvokal

09

Einf. Vokalschr. f. markierte Lange und i fir ie bei /i:/
ohne -h:

Gesamtfehler (Nrn. 1-37): 86

Fehler in %: -

Anzahl der Worter:

269

Fehler auf 100 Worter:

10| Markierte Ldngeh fur E|nfach§chrmbung bei Langvokal --------------
11| Konsverd. nachLangvokal Konsonantoderam Morphemanfang P .
12| Markierte Vokallange bei Kurzvokal, auch ie fur kurzes | P aalll
13f{sfor® e "
14l8fars ] acaemas | eeemee-
15lssfr;¢  |'iaade T eseeea
16l®@torss 0202020200000 FeEmEsT ] =ses
17|e fur a (nur bei /e/y und eu furau | e /l ------- 2
18|afure (nurbei/e/)und aufores | emmmeee | eeeeeee T
19|ptk fir bdg im Silbenendrand - R 2 -------
20({bdg fir ptk im Sibenendrand | ceeeeee | e =
28|tforvy: T IeEeaE /’ ....... =
24ttt 0 0 RSN ] | e e
25| w fur v bei der Lautung /v/ (meist Fremdworter und Eigennamen) |  -eeeee- P s =1 38)
agIviErw 0 T R ] | L s
7lchfur g im Silbenende [ ______ P e
28lgfirch imSilbenepnde =020 sl g
29| Konsonantenzeichen fehlt 8
/ { / n davon -eir @000 | 009 L eseemewt | cwmeses
30| Konsonantenzeichen zugefugt — r 4 = a0
31| Vokalzeichen fehit & ¢ davon -en 9 [ el e
32| Vokalzeichen zugefiigt P e
33| Falscher Konsonant
n-m m-n 5-Z Z-S n-ng j ____________ —
34| Falscher Vokal AR rrer
35| Zeichenumstellung Pl T e =48]
36| Umlautbezeichnung 2 o
37| Sonstige Fehler (auch Fremdwortfehler) 1 )2
Fehlersummen (Nrn. 1-35): - ST A4

In graue Felder bitte nichts emtrac
Vokalschr

en (Grafik M
fur, b

Schnars), Konsverd

emnfache Vokalsc Im-lfnun, ! ber, KW = Kampetenzwert, LW

Bemerkunaen

Konsonantenverdoppelung, Einfachschreib
Leistungswert

Einfachfachschreibung, emnt
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